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“As vezes, uma gota de chuva morre de medo ao cair no
oceano. O mar é gigantesco, e ela sabe que ele ira engoli-
la. Todavia, segundos ap0s cair sobre o mar, a gota de
chuva percebe que deixou de ser gota e passou a ser o
préprio oceano; um oceano gigantesco em aguas. Para
1SS0, néo foi preciso nada mais que ousadia... a ousadia de
querer se jogar ao mar. Portanto... ouse sempre, sempre,
sempre. Ouse tudo e ndo tenha medo de nada.”

(Adriano Hungaro)



RESUMO

Este trabalho investigou o uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no processo
de ensino-aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em trés
instituicdes de ensino da cidade de Medeiros-MG, identificadas como IE1, IE2 e IE3, que
atendem alunos com niveis distintos de oralidade: verbal, monossilabico/estrangeiro e nao
verbal. Os resultados evidenciaram que, independentemente do nivel de fala, todos os
estudantes apresentam desafios comunicativos que impactam sua participacdo e aprendizagem.
Nas instituicbes investigadas, observou-se o esfor¢o para promover inclusdo por meio de
recursos visuais, pranchas de comunicacao, tecnologias assistivas e acGes colaborativas entre
professores, profissionais de apoio e familias. Analisando a formacéo docente no curso de
Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui, observou-se que este ainda carece de
contetidos tedrico-praticos sobre TEA, acessibilidade comunicacional e uso pedagdgico da
CAA. Concluiu-se que a garantia de multiplas vias de expressdo — orais, gestuais, pictograficas
ou digitais — constitui elemento fundamental para a autonomia, a participacdo e a
aprendizagem do estudante com TEA, exigindo formacdo docente especifica e praticas
pedagdgicas intencionais.

Palavras-chave: Ensino inclusivo. TEA. Inclusdo escolar. Oralidade. Formacéo docente.



ABSTRACT

This study investigated the use of Augmentative and Alternative Communication (AAC) in the
teaching—learning process of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in three
educational institutions in the city of Medeiros, Minas Gerais, identified as IE1, 1IE2, and IE3,
which serve students with different levels of oral expression: verbal, monosyllabic/foreign-
language user, and nonverbal. The results showed that, regardless of speech level, all students
present communicative challenges that directly affect their participation and learning. In the
institutions analyzed, efforts to promote inclusion were observed through the use of visual
resources, communication boards, assistive technologies, and collaborative actions among
teachers, support professionals, and families. When examining teacher education in the
Biological Sciences program at IFMG — Bambui campus, it became evident that the curriculum
still lacks theoretical and practical content related to ASD, communicational accessibility, and
the pedagogical use of AAC. It is concluded that ensuring multiple forms of expression — oral,
gestural, pictographic, or digital — is essential for the autonomy, participation, and learning of
students with ASD, requiring specific teacher training and intentional pedagogical practices.

Keywords: Inclusive education. ASD. School inclusion. Oral communication. Teacher
training.
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1 INTRODUGCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi descrito pela primeira vez pelo
psiquiatra austriaco Leo Kanner, em 1943. E definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento com uma base organica e implicacdes neuroldgicas e genéticas. E
descrito como uma deficiéncia intelectual que causa prejuizos na comunica¢do em geral e
dificuldade em estabelecer relagbes sociais, manifestando-se antes dos trés anos de idade e
persistindo por toda a vida. Devido a essas condicdes, todas as pessoas dentro do espectro
autista podem seguir sua jornada escolar, independentemente de suas limitacfes, pois ndo se
trata de uma condicdo degenerativa (KANNER, 1943).

A inclusdo escolar € de extrema importancia no desenvolvimento dos estudantes,
independentemente de suas implicacdes. A Lei n.° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice
Piana, instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista e garante que todos os alunos, ndo obstante suas condi¢Bes cognitivas,
emocionais ou intelectuais, tenham acesso igualitario e uma educacéo de qualidade e inclusiva,
com adaptacdes e estratégias metodologicas no ambito da escola, em todos 0s niveis de ensino
(BRASIL, 2012).

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) apresenta-se como uma
estratégia, um auxilio para os discentes entenderem e compreenderem a comunicacao, sendo
uma area de estudo e de atuacdo clinica e educacional direcionada a compensacdo temporaria
ou permanente de dificuldades significativas da linguagem e da fala. A CAA pode proporcionar
um impacto positivo na comunicacgao da pessoa com deficiéncia e/ou com TEA, por meio de
métodos adaptados, promovendo autonomia, liberdade de escolha e expressdo, estimulando a
inclusdo em sua vida social e escolar.

Contudo, para que haja avanco no desenvolvimento do estudante com as
estrategicas metodoldgicas, por exemplo, a CAA, o docente deve ter uma formacéo voltada a
incluséo, ou seja, deve ir além do ensino de conteudo. O professor regente deve estar preparado
para compreender diferentes formas de aprender e de se comunicar, a fim de proporcionar um
ambiente inclusivo, como no caso de estudantes com TEA. As licenciaturas ainda apresentam
limitacOes nos Projetos Pedagdgicos de Curso, ndo proporcionando disciplinas correlatas aos
métodos da CAA. Por isso, existe a necessidade de complementagdo por meio de formacéo

continuada para profissionais que desejam seguir na area da Educacao Especializada.
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Considerando que, em uma sala de aula, pode haver o profissional de apoio e, fora
dela, ha a possibilidade de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é um servico
da Educacdo Especial que visa oferecer condigcdes para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo terem acesso, participacdo e
aprendizagem na escola regular, seria de grande auxilio ao estudante que o professor regente
soubesse utilizar, por exemplo, a CAA, visando a incluséo plena.

Diante dos profissionais citados, faz-se necessaria a definicdo de cada um. Tém-se
o professor de AEE, o profissional de apoio e o professor regente, cujas funcdes, embora
complementares, possuem atribuicdes distintas. O professor de AEE é responsavel por planejar
e desenvolver estratégias pedagogicas especificas, recursos de acessibilidade e tecnologias
assistivas que visam eliminar barreiras a aprendizagem e a participacdo dos estudantes, atuando
de forma complementar ao ensino comum. J& o profissional de apoio exerce um papel de
suporte nas atividades de vida diéria, locomocdo, alimentagdo e, quando necessario, mediacao
para garantir a participacdo do estudante no ambiente escolar, sem assumir fungdes
pedagdgicas. Por sua vez, o professor regente é o responsavel direto pelo processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula regular, cabendo-lhe planejar, executar e avaliar as atividades
curriculares, promovendo préaticas pedagdgicas inclusivas em articulacdo com o AEE e o0s
demais profissionais.

Diante do exposto, este trabalho correlaciona a necessidade da utilizagdo da CAA
para estudantes com TEA e a formacdo de licenciados em Ciéncias Bioldgicas pelo IFMG -

Campus Bambui.
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2 OBJETIVO GERAL

Analisar a contribuicdo da CAA como ferramenta de apoio a inclusdo escolar de
estudantes com TEA em escolas do municipio de Medeiros - MG, bem como investigar a
abordagem dessa temética nas disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do
IFMG - Campus Bambui.

2.1 Obijetivos especificos

e Compreender os fundamentos tedricos e conceituais da CAA e sua importancia
para o processo de incluséo escolar de estudantes com TEA,;

¢ Investigar como as escolas do municipio de Medeiros - MG tém implementado
praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo de estudantes com TEA, com énfase no
uso de recursos de CAA,;

e Investigar de que forma as tematicas da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa e da inclusdo estdo inseridas nas disciplinas do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas do IFMG - Campus Bambui;

e Propor acdes formativas e estratégias pedagogicas que contribuam para o
aprimoramento da formacdo docente inclusiva e para o uso efetivo da CAA no

ensino de Ciéncias e Biologia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste tdpico, serdo abordadas revisdes sobre TEA (historico, caracteristicas, niveis
de suporte e desenvolvimento do individuo), incluséo escolar e uso da CAA para estudantes no
TEA.

3.1 Um pouco sobre o transtorno do espectro autista

O TEA foi descrito pela primeira vez em 1943 pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner,
que o classificou como uma condicdo pertencente ao grupo das psicoses infantis. Em sua
descricdo inicial, o autismo era caracterizado por um isolamento social acentuado, dificuldades
na linguagem — especialmente pela auséncia de intencionalidade comunicativa —, além de
comportamentos repetitivos, rituais com tragos obsessivos e movimentos estereotipados. Na
época, acreditava-se que o transtorno tinha origem em falhas nas primeiras interacGes afetivas
entre mée e filho, o que prejudicaria o desenvolvimento das habilidades sociais. Essa visao
permaneceu predominante até a década de 1970. Com o avanco das pesquisas cientificas, essa
concepgdo foi superada, e o autismo passou a ser reconhecido como um transtorno do
neurodesenvolvimento, de base organica e com implicagdes neuroldgicas e genéticas
(KANNER, 1943).

Anteriormente denominado “autismo infantil” ou “sindrome de Kanner”, 0 TEA
foi, durante um longo periodo, descrito como uma condicdo rara e grave da infancia,
caracterizada por um desenvolvimento intelectual atipico e por significativas dificuldades no
processo de socializagdo. Entre suas principais manifestacGes, destacam-se 0s prejuizos na
comunicacdo verbal e ndo verbal, a presenca de comportamentos repetitivos e restritivos, bem
como a acentuada limitacdo na capacidade de estabelecer relagdes sociais de forma
convencional (KANNER, 1943).

Atualmente, o TEA é reconhecido como um transtorno do neurodesenvolvimento
gue se manifesta precocemente — geralmente, antes dos trés anos de idade — e persiste ao
longo de toda a vida. Suas principais caracteristicas envolvem comprometimentos na intera¢do
social e na comunicacdo, além da presenca de comportamentos e interesses restritos e
repetitivos (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA, 2014).

Conforme descrito no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais —

58 Edicdo (DSM-5), o TEA estd incluido na categoria dos Transtornos do
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Neurodesenvolvimento, grupo que abrange condi¢des de manifestacdo precoce, responsaveis
por causar prejuizos significativos no funcionamento pessoal, social, académico e profissional.
Essa classificacdo reflete em avancgos clinicos e cientificos que contribuiram para uma
compreensdo mais ampla e precisa sobre o transtorno (APA, 2014).

Durante a adolescéncia, individuos com TEA enfrentam, além das particularidades
inerentes ao transtorno, os desafios proprios dessa etapa do desenvolvimento. Nesse periodo,
podem ser observadas tanto melhorias nas habilidades sociais e comportamentais quanto
possiveis regressdes, que podem incluir manifestagdes de birras, autoagressividade ou
agressividade direcionada a outras pessoas (BRASIL, 2021).

Embora a causa exata do TEA ainda seja desconhecida, diversas hipoteses vém
sendo discutidas na literatura cientifica. Pesquisas indicam que fatores genéticos e bioquimicos
desempenham papel relevante no surgimento do transtorno, enquanto outros estudos sugerem
possiveis associa¢des com disturbios metabdlicos hereditarios, infecgdes neuroldgicas — como
encefalite e meningite —, rubéola congénita ou lesdes cerebrais ocorridas durante o periodo
pré-natal. Apesar dessas teorias, ainda persistem incertezas quanto a origem e aos mecanismos
etioldgicos do TEA (APA, 2014; BRASIL, 2021).

Atualmente, hd um consenso entre especialistas de que o TEA decorre de alteracoes
no desenvolvimento do sistema nervoso central, com inicio anterior ao nascimento,
comprometendo diferentes fungdes cerebrais, especialmente aquelas relacionadas a interacdo
social e a comunicacdo. Individuos com autismo frequentemente apresentam limitacdes
significativas na comunicacao verbal e ndo verbal. Muitos ndo desenvolvem linguagem oral, e,
quando o fazem, sua utilizacdo é restrita ou inadequada. Além disso, apresentam dificuldades
na compreensdo da linguagem alheia, particularmente quanto a entonacéo da voz, a leitura de
expressdes faciais e a interpretacdo de gestos, 0 que impacta negativamente suas interacdes
sociais (APA, 2014; BERNIER; DAWSON; NIGG, 2021).

De acordo com Silva e Mulick (2009), as comorbidades associadas ao TEA podem
ser agrupadas em trés grandes areas: comportamentais, sensoriais e organicas/neurologicas. No
ambito comportamental, destacam-se manifestagbes como hiperatividade, transtornos de
humor, ansiedade, déficit de atengdo, atencdo hiperseletiva — caracterizada pela concentracdo
intensa em estimulos especificos — e impulsividade, que pode se expressar por meio de
comportamentos agressivos.

No que se refere aos aspectos sensoriais, observa-se a ocorréncia de hiper ou

hipossensibilidade a diferentes estimulos, como sons, luzes, toques, odores e sabores. J& no
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campo organico e neuroldgico, sdo recorrentes distlrbios gastrointestinais, auditivos,
alimentares e do sono, além da presenca de epilepsia e outras condi¢des convulsivas (SILVA,;
MULICK, 2009).

3.1.1. Niveis de suporte e desenvolvimento do individuo

O TEA, conforme definido pelo Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders - Fifth Edition (DSM-5), € classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento e apresenta-se de forma heterogénea entre os individuos, variando em
intensidade, repertorio de habilidades e necessidades de apoio. Para organizar essa diversidade,
0 manual estabelece trés niveis de suporte, que auxiliam na compreensdo das demandas
funcionais e na elaboracdo de intervengées individualizadas (APA, 2014).

O Nivel 1 requer apoio e corresponde a individuos que apresentam prejuizos leves,
principalmente nas areas de comunicacdo social e flexibilidade comportamental. Apesar de
possuirem linguagem verbal funcional, podem demonstrar dificuldades em iniciar interacdes,
manter conversacdes reciprocas e lidar com mudancas na rotina. Assim, necessitam de apoio
educacional e comportamental para aprimorar competéncias adaptativas e sociais (APA, 2014;
SUKIENNIK et al., 2022).

O Nivel 2 requer apoio substancial e envolve individuos que apresentam déficits
mais marcantes na comunicacdo social, podendo utilizar linguagem verbal limitada ou
comprometida em sua funcionalidade. De acordo com Silva e Mulick (2009), esse grupo
frequentemente manifesta resisténcia significativa a mudancas, comportamentos repetitivos
mais evidentes e dificuldades expressivas na compreensédo de pistas sociais. Nesse caso, séo
necessarias intervencdes estruturadas, uso de recursos visuais, estratégias de comunicagao
alternativa e intensificacdo do suporte especializado.

O Nivel 3 requer apoio muito substancial e refere-se a individuos com prejuizos
severos na comunicacgéo verbal e ndo verbal, alem de limitacGes importantes na autonomia e na
adaptacdo ao ambiente. Geralmente, apresentam comportamentos repetitivos intensos, grande
dificuldade em lidar com alteracGes de rotina e dependéncia elevada de suporte constante em
atividades cotidianas. Intervengdes multidisciplinares, programas altamente estruturados e
recursos amplos de acessibilidade sdo fundamentais para o desenvolvimento global do
individuo (APA, 2014; SUKIENNIK et al., 2022).
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No que se refere ao desenvolvimento, estudos recentes demonstram que a trajetoria
de criangas e adolescentes com TEA ndo é linear, podendo variar de acordo com fatores como
acesso a intervencdo precoce, ambiente familiar, qualidade das préticas inclusivas e adequacgéo
do suporte educacional. Intervencdes iniciadas nos primeiros anos de vida, especialmente
aquelas baseadas em comunicagdo multimodal, interacdo social e estimulos cognitivos,
apresentam impacto positivo sobre a autonomia, a linguagem e o comportamento adaptativo
(OLIVEIRA, et al. 2024).

No contexto escolar, a compreensdo dos niveis de suporte é essencial para o
planejamento pedagdgico, uma vez que orienta a selecdo de estratégias e recursos adequados,
como CAA, rotinas visuais, adaptacfes curriculares e mediacao individualizada. A literatura
aponta que estudantes com TEA tendem a apresentar melhor desenvolvimento quando inseridos
em ambientes estruturados, previsiveis e com praticas centradas em suas necessidades
especificas (DIOMEDES; TRINDADE DA ROCHA, 2025; LIMA et al., 2021).

Assim, o reconhecimento dos niveis de suporte previstos pelo DSM-5, aliado a
compreensdo do desenvolvimento global do individuo com TEA, permitem intervencfes mais
assertivas e humanizadas. Esses elementos sdo fundamentais para garantir ndo apenas a
aprendizagem, mas também o bem-estar emocional, a autonomia progressiva e a participacao

plena na vida escolar e social.

3.2 Inclusdo escolar para estudantes com TEA

A inclusdo escolar constitui hoje um principio basilar das politicas educacionais
contemporaneas, porém sua implementacdo decorre de um processo histérico longo e
conflituoso. A Educacédo Especial, como pratica organizada, surgiu na Europa entre os séculos
XVI1 e XVIII, em um contexto marcado por institucionalizagdo e excluséo social. Ao longo do
tempo, entretanto, alguns educadores passaram a propor alternativas pedagogicas voltadas ao
ensino de pessoas com deficiéncia, o que, gradualmente, abriu espaco para praticas educativas
menos segregadoras (MANTOAN, 2015).

Nas décadas finais do século XX, o debate internacional sobre direitos humanos e
igualdade impulsionou a transicdo do modelo segregador para abordagens que valorizam a
participacdo do aluno no ensino regular, consolidando as bases do paradigma inclusivo que,

hoje, orienta politicas e préaticas educativas (UNESCO, 2020).
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Fazendo um recorte histérico para o Brasil, a inclusdo escolar teve avangos
normativos importantes que moldaram a trajetoria recente da Educacdo Especial. A
Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como direito de todos e dever do Estado
(BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n.° 9.394/1996)
definiu arranjos organizacionais do sistema educacional e abriu espagco para praticas de
atendimento educacional especializado (BRASIL, 1996). Em 2001, o Ministério da Educacéo
publicou diretrizes nacionais relativas a Educacdo Especial, e, em 2008, foi formalizada a
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), que
orienta os sistemas de ensino a ofertar Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma
transversal e complementar nas escolas regulares (BRASIL, 2001; BRASIL, 2008).

Especificamente para 0 TEA, a Lei n.° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) instituiu
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, reconhecendo direitos e
determinando a agéo intersetorial. Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei n.°
13.146/2015) — consolidou um estatuto de direitos e deveres, refor¢cando a responsabilidade
do Estado em assegurar acessibilidade, recursos e servi¢os que permitam a participacdo plena
de pessoas com deficiéncia na educacdo (BRASIL, 2012; BRASIL, 2015). Esses marcos legais
foram reforgados por decretos e normativas que regulamentam o AEE, a formacéo docente e 0s
padrBes de acessibilidade, constituindo um arcabouco juridico de protecdo e orientacdo para a
inclusédo escolar (BRASIL, 2009; BRASIL, 2011).

As politicas e programas publicos vém promovendo avancos concretos: esfor¢os
em formacéo docente, implementacdo de AEE e ampliacdo do uso de tecnologias assistivas e
da CAA nas escolas sdo exemplos de mudancas relevantes (BRASIL, 2025a). A observagéo
empirica também revela crescimento nas matriculas de estudantes diagnosticados com TEA:
dados do Censo Escolar 2024 indicam um aumento expressivo nas matriculas desse publico
entre 2023 e 2024, apontando maior visibilidade e (possivelmente) maior diagnostico e registro
institucional (BRASIL, 2025b).

No contexto da Educacao Inclusiva, a atuacdo articulada entre diferentes docentes
é essencial para assegurar o direito & aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial. Nesse cenario, destacam-se o professor do AEE, o profissional de apoio e o professor
regente, cujas atribuicdes sao distintas, porém complementares. O professor de AEE tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, bem como
desenvolver estratégias que eliminem barreiras para a participagdo e aprendizagem dos

estudantes, atuando de forma complementar ou suplementar ao ensino comum (BRASIL,
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2025b). O profissional de apoio escolar, por sua vez, oferece suporte as atividades de vida
diéria, locomocdo, alimentacdo e comunicagdo, quando necessario, ndo sendo responsavel pelo
desenvolvimento de praticas pedagdgicas ou pela mediacdo do contetdo curricular (BRASIL,
2015). Ja o professor regente é o responsavel direto pelo planejamento, execucdo e avaliacdo
do processo de ensino-aprendizagem na sala de aula regular, devendo promover praticas
pedagogicas inclusivas e articular seu trabalho com o AEE e demais profissionais da escola
(BRASIL, 1996; BRASIL, 2025b). Dessa forma, a compreensdo clara dessas fungdes contribui
para a efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva de qualidade, baseada na cooperacéo profissional
e no atendimento as especificidades dos estudantes.

No plano pedagdgico, praticas como a elaboragdo de Planos Educacionais
Individualizados (PEI), o uso de rotinas visuais, adaptacdes curriculares e a integracdo de
recursos multimodais de comunicacdo tém mostrado efeitos positivos na participacdo e na
aprendizagem dos estudantes com TEA (TORRES; OLIVEIRA, 2023; DE SOUSA BATISTA,
et al., 2025). Além disso, iniciativas de formagdo continuada dirigidas ao corpo docente e as
equipes de AEE contribuem para a reducdo de barreiras atitudinais e para a implementacdo de
estratégias mais efetivas no cotidiano escolar (REIS; COUTINHO, 2025).

A andlise do contexto histérico da educacdo brasileira evidencia que a Educacéao
Especial passou por diversas reformas legislativas e politicas ao longo do tempo, as quais
contribuiram para ampliar 0 acesso a uma educacao mais equitativa, o que pode ser reafirmado
em numeros. Entre 2023 e 2024, as matriculas de estudantes com TEA aumentaram 44,4%,
sendo que, de acordo com o Censo Escolar 2024, o numero saltou de 636.202 para 918.877
nesse periodo (BRASIL, 2025).

Apesar dos avangos normativos e de praticas bem-sucedidas pontuais, persistem
desafios estruturais e conceituais. Entre eles, destacam-se: (a) formacéo inicial de professores
insuficiente em contetdos préaticos sobre TEA e CAA,; (b) distribuicdo desigual de recursos e
profissionais especializados entre regides e redes; (c) resisténcia e falta de informacéo de parte
da comunidade escolar; e (d) lacunas na coleta de dados e no monitoramento da qualidade da
inclusdo (UNESCO, 2020; BRASIL, 2021). Essas deficiéncias limitam a transformacéo de
disposi¢des legais em praticas pedagogicas consistentes e universais.

A literatura e as politicas convergem para um conjunto de acOes prioritarias: (1)
incorporar contetidos praticos sobre TEA, CAA e adaptacdo curricular na formacéo inicial e
continuada de professores; (2) fortalecer o AEE e 0s servicos intersetoriais (salde, assisténcia

social, familia); (3) garantir a disponibilidade de recursos e tecnologias assistivas nas unidades
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escolares; (4) promover a participacdo ativa das familias e da comunidade; e (5)
institucionalizar sistemas de monitoramento e avalia¢do que verifiguem a qualidade da incluséo
e a efetividade das estratégias pedagdgicas (REIS; COUTINHO, 2025; TORRES; OLIVEIRA,
2023; UNESCO, 2020). Essas medidas sdo fundamentais para que a inclusdo ultrapasse a mera

presenca fisica e assegure participacdo, aprendizagem e desenvolvimento integral.

3.3 Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) no contexto escolar de estudantes
com TEA

A comunicagdo é um dos principais desafios enfrentados por pessoas com TEA,
uma vez que o transtorno afeta diretamente as habilidades de linguagem, interacdo social e
compreensdo simbolica (APA, 2014). Nesse contexto, a CAA surge como um recurso essencial
para favorecer a expressdo, a compreensao e a interagdo dos estudantes com TEA no ambiente
escolar.

A CAA ¢ definida como um conjunto de estratégias, métodos e tecnologias
desenvolvidas para ampliar ou substituir a fala, com o objetivo de promover a comunicacao
funcional e significativa para pessoas com dificuldades complexas de comunicacdo. Esses
recursos podem incluir desde sistemas de simbolos graficos, figuras ilustrativas, pranchas de
comunicacdo e aplicativos digitais até dispositivos eletrénicos com saida de voz, dependendo
das necessidades individuais de cada estudante (SARTORETTO; BERSCH, 2025).

No contexto escolar inclusivo, o uso da CAA é um importante instrumento para
garantir o direito a comunicacao, a aprendizagem e a participacdo social dos alunos com TEA.
Segundo Costa (2025), a aplicagéo de recursos de CAA em sala de aula contribui ndo apenas
para a expressao de desejos e necessidades, mas também para o desenvolvimento cognitivo, o
fortalecimento das relagdes interpessoais e a ampliagdo das oportunidades de aprendizagem.

Além disso, a utilizacdo da CAA favorece o trabalho colaborativo entre professores,
profissionais de apoio, terapeutas e familias, promovendo uma abordagem interdisciplinar
voltada para o desenvolvimento integral do estudante. Conforme destacam Barbosa e Nunes
(2024), a efetividade da CAA depende da personalizagéo dos recursos, da formagéo continuada
dos docentes e da integracdo das estratégias comunicativas ao curriculo escolar.

No Brasil, 0 uso da CAA estd amparado por politicas pablicas que garantem o
direito a acessibilidade comunicacional e a Educacdo Inclusiva, conforme previsto na Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e nas diretrizes da Politica Nacional de
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Educacgéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2025b). Dessa forma, a
CAA representa tanto uma ferramenta pedagoégica quanto um instrumento de efetivacdo dos
direitos educacionais e sociais das pessoas com TEA.

Em sintese, a adocdo da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa nas escolas é um
fator determinante para promover a inclusdo, a autonomia e o protagonismo dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista. Sua implementacdo deve ser planejada, individualizada e
sustentada por praticas pedagdgicas acessiveis e colaborativas, garantindo que cada aluno tenha

condigdes de participar ativamente do processo educativo e da vida escolar.

3.4 Formacdo dos professores de Ciéncias Bioldgicas diante da inclusdo e suas

praticas pedagdgicas para estudantes com TEA

A formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas no contexto da incluséo
educacional requer uma abordagem que ultrapasse a mera transmissdo de contetidos cientificos,
contemplando também o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, é€ticas e
comunicativas voltadas a diversidade presente nas salas de aula. No cenario da Educacgdo
Inclusiva, o docente regente e os demais profissionais da equipe pedagdgica devem estar
preparados para reconhecer e atender as diferentes formas de aprendizagem e comunicagdo dos
estudantes, entre eles, os que apresentam TEA e outras condi¢fes que comprometem a
linguagem oral e a interacdo social (BRASIL, 2021).

A incluséo de estudantes com TEA no ensino de Biologia/Ciéncias, de forma geral,
demanda adaptagdes metodoldgicas que considerem suas particularidades comunicativas.
Desse modo, a CAA surge como ferramenta pedagdgica essencial. Ramos, Nascimento e
Felizardo (2025) evidenciam que, em contextos de Biologia inclusiva, o0 uso de recursos visuais
e multissensoriais — compativeis com CAA — favorece 0 engajamento e a compreensdo de
conceitos cientificos por esses alunos.

Relatos de experiéncias recentes confirmam que a CAA permite que estudantes com
TEA expressem hipoteses, percepgdes e entendimentos sobre conteddos escolares, promovendo
aprendizado real e inclusdo efetiva (ISAAC BRASIL, 2025). Assim, a CAA ndo deve ser vista
como recurso complementar, mas como estratégia central para a educagéo cientifica inclusiva.
Mas sera que a formacao inicial de docentes esta preparando profissionais para atuar no campo
da incluséo, especificamente no uso de CAA com estudantes com TEA? Embora as diretrizes

de Educacédo Inclusiva estejam incorporadas nos curriculos de licenciatura, estudos recentes
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indicam que a formagdo inicial ndo tem preparado adequadamente professores de Biologia para
atuar com estudantes com TEA, especialmente quanto ao uso pratico de CAA. Levantamentos
bibliograficos apontam que a abordagem de CAA na formacdo inicial de professores é
insuficiente e, muitas vezes, superficial, demandando politicas publicas de formacéo continuada
e inclusdo de componentes praticos nos estagios (PEREIRA; PORTELA; COSTA, 2024,
JESUS et al. 2025).

Além disso, investigacdes nacionais sobre o ensino de Ciéncias/Biologia mostram
que os licenciandos carecem de experiéncias concretas para adaptar contetdos cientificos e
avaliacOes a estudantes que se comunicam por CAA, o que dificulta a inclusdo ocorrer de forma
efetiva em disciplinas que trabalham conceitos abstratos (BERETA; GELLER, 2021; ROSAS;
ALMEIDA; RIBEIRO, 2024). Por isso, recomenda-se a inclusdo de disciplinas e estagios
especificos sobre CAA nos cursos de licenciatura, bem como programas de formacao continua
para professores em servico.

Programas de licenciatura frequentemente abordam principios da Educacdo
Inclusiva, mas oferecem pouca formacdo pratica e especifica sobre CAA. Dentro deste
contexto, analisando o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas (modalidade
licenciatura) do IFMG - Campus Bambui (PPC - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO
CIENCIAS BIOLOGICAS, 2025), observam-se as seguintes disciplinas e suas ementas:

- Didética: ministrada no 4° periodo do curso, com a ementa “Didatica, sua trajetoria
histérica e as influéncias sociopoliticas no processo educativo; Tendéncias e teorias
pedagdgicas, concepcdes e pressupostos; A didatica como campo de conhecimento; Pensadores
da educacdo e suas contribuicGes; Métodos e técnicas de ensino; Planejamento e avaliacdo do
processo ensino e aprendizagem”;

- Educacéo Inclusiva para a Diversidade: ministrada no 5° periodo, com a ementa
“Educacdo Inclusiva: conceitos e terminologias. Contribuicfes tedricas ao debate sobre as
deficiéncias e diversidade. Direitos Humanos. Educacdo, identidade, pluralidade e diversidade.
Igualdade e diferencas; reconhecimento e valorizagdo da diversidade étnico-racial, de género,
de sexo, de religido, de geragéo, de classes sociais, de necessidades educacionais especiais.
Legislacdo que assegura a educacdo como direito de todos. Politicas inclusivas de acesso e
permanéncia na educacao formal”;

- Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino: ministrada no 7° periodo, com a ementa:
“Tecnologia: conceito e evolugdo. Tecnologias da informagdo e comunicacgdo (TIC) e Novas

TIC (NTIC). Educacdo e tecnologias: evolucdo historica e perspectivas. Cibercultura;
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Letramento digital; Educacao 4.0; Novas tecnologias e mediacdo pedagogica; Tecnologias na
formagdo do professor; Aprendizagem e trabalho colaborativos; Educagdo a Distancia; Midias
digitais interativas; Ambientes virtuais de aprendizagem (AVA); Metodologias Ativas e 0 uso
das NTIC; Software educacional: tipos e aplicagdes; Inclusdo digital; Tecnologias assistivas;
Informatica como recurso administrativo-pedagdgico”.

O Plano de Curso conta, também, com uma disciplina optativa intitulada
“Educacdo, Diversidade e Cidadania”, com a ementa: “’A constitui¢cdo do ser humano como ser
biologico, histdrico, social e cultural. Problematizagao do conceito de “normalidade” como
construcdo cultural. Conceito e concepgoes de educacgéo formal. A afirmacao da diversidade na
legislacdo educacional brasileira. Problematizacdo da escola contemporanea como espacgo de
promocdo de educacdo para a diversidade e formacdo para a cidadania”.

Além da formacdo inicial, a formacdo continuada é indispensavel para que 0s
professores desenvolvam seguranca no uso da CAA e nas adaptacBes metodoldgicas
necessarias para o ensino inclusivo. Segundo Barbosa e Nunes (2024), a efetividade da CAA
depende de uma atuacao colaborativa entre professores, terapeutas, fonoaudiélogos e familias,
garantindo a personalizacdo dos recursos e 0 engajamento do estudante em situacGes reais de
aprendizagem.

No ensino de Ciéncias Bioldgicas, a CAA pode ser aplicada por meio de pranchas
visuais de comunicacdo, cartazes ilustrativos, modelos tridimensionais com pictogramas,
softwares interativos e aplicativos digitais acessiveis que auxiliem o aluno a compreender
estruturas celulares, processos ecoldgicos, sistemas do corpo humano e demais contedos
cientificos. Essas estratégias promovem nado apenas a aprendizagem conceitual, mas também o
desenvolvimento da autonomia e da socializagdo (ROSAS; ALMEIDA; RIBEIRO, 2024,
VIEIRA, 2025).

A pratica pedagdgica inclusiva, aliada ao uso da CAA, exigem do professor uma
postura investigativa, criativa e sensivel. De acordo com Freire (1996), ensinar € um ato de
escuta e dialogo, e cabe ao educador buscar constantemente novas formas de comunicacao que
possibilitem ao estudante expressar-se e participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, o professor de Ciéncias Bioldgicas deve compreender que a inclusdo ndo
¢ apenas uma exigéncia legal, mas uma prética ética que reafirma o compromisso social da
educacéo.

Portanto, a formagéo de professores de Ciéncias Bioldgicas diante da incluséo e

suas praticas pedagogicas mediadas pela Comunicacdo Aumentativa e Alternativa constitui um
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caminho promissor para a construcéo de uma escola mais acessivel, interativa e humanizadora.
A integracdo entre formacdo docente, tecnologias assistivas e metodologias inclusivas
representa um avanco significativo para a efetivacdo do direito a educacédo de qualidade para

todos os estudantes, independentemente de suas condigdes comunicativas ou cognitivas.
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4 MATERIAIS E METODOS

Nesta etapa, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta

pesquisa, visando responder aos objetivos propostos.

4.1 Caracterizacao do objeto de estudo

O estudo foi desenvolvido em trés instituicdes de ensino do municipio de Medeiros-
MG, envolvendo educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, sendo apenas este
ultimo estadual. O municipio possui populacdo estimada de 3.900 pessoas, de acordo com 0
Censo de 2022 do IBGE (BRASIL, 2022).

4.2 Classificacao da pesquisa

Este estudo caracteriza-se como pesquisa descritiva, pois buscou investigar e
descrever o funcionamento da aplicacdo da CAA e sua importancia para os estudantes com
TEA nas instituicdes de ensino do municipio de Medeiros-MG, coletando informacGes para
melhor entender os processos envolvidos. Os estudos descritivos pretendem medir ou coletar
informacdo de maneira independente ou conjunta sobre 0s conceitos ou as variaveis a que se
referem (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

O tipo de pesquisa é classificado como um estudo de caso, por permitir um estudo
de um nicho especifico e detalhado da aplicacdo da CAA para estudantes com TEA nas
instituicdes de ensino de Medeiros-MG. Para Martins (2008), o estudo de caso é uma
investigacdo aprofundada de determinado objeto, permitindo compreender uma realidade de
forma mais detalhada, o que néo é totalmente alcan¢ado por um levantamento amostral ou por
uma avaliagdo exclusivamente quantitativa. Para a coleta de dados, utilizaram-se as técnicas da

entrevista semiestruturada, questionarios e pesquisa bibliografica.
4.3 Estratégias de coleta dos dados
Como o objetivo era analisar a aplicacdo da CAA para estudantes com TEA nas

instituicOes de ensino de Medeiros-MG, bem como o ensino-aprendizagem sobre a CAA no

curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFMG - Campus Bambui, tendo como meta
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propor melhorias para o curso, pensou-se, inicialmente, em aplicar um questionario
semiestruturado para ambas as partes: instituicbes de ensino de Medeiros-MG e docentes do
IFMG que atuam nas disciplinas correlatas a tematica no curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

Inicialmente, foi efetuado um levantamento bibliografico em documentos oficiais
de arquivos publicos (leis, decretos e resolugdes), teses, dissertagdes, artigos em revistas e
outras fontes, para elaboracdo do questionario semiestruturado. Gil (2008) esclarece que a
entrevista semiestruturada busca alcancar uma maior profundidade nos dados coletados e nos
resultados obtidos.

Em seguida, prosseguiu-se com a pesquisa de campo, composta por trés fases. Na
primeira, realizaram-se visitas as instituicbes de ensino de Medeiros-MG, onde foram
apresentados o0s objetivos do presente trabalho e explicadas as finalidades da coleta das
respostas dos questionarios. Neste momento, foram fornecidos os nomes dos possiveis
responsaveis pelo preenchimento dos questionarios, sendo eles: diretora, psicopedagoga e
profissional de apoio. Na segunda fase, os questionarios com a entrevista semiestruturada foram
enviados para 0os nomes sugeridos. Por fim, realizaram-se novas visitas as instituices para
agradecer e registrar fotos dos materiais utilizados pelos profissionais.

Quanto a estrutura das disciplinas do curso, foi realizada uma analise critica das
potenciais disciplinas que poderiam abordar a aplicacdo de CAA para estudantes com TEA,
bem como foi realizada uma conversa inicial com a professora responsavel por essas
disciplinas, explicando os objetivos do trabalho. As disciplinas verificadas foram, conforme ja
mencionado no tépico 3.4, Didatica, Educacdo Inclusiva para a Diversidade, Novas
Tecnologias Aplicadas ao Ensino e Educacgéo, Diversidade e Cidadania. Em seguida, realizou-

se a entrevista semiestruturada.

4.4 Analise e tratamento dos dados

Foram analisadas as respostas das entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
responsaveis das instituicbes de ensino de Medeiros. Para fortalecer os estudos, 0s resultados
gerais dos dados foram corroborados pela revisao bibliogréafica, acrescentando informacdes a
cada pergunta realizada.

Dessa forma, a andlise dos resultados foi efetuada por meio de um levantamento

das respostas dos questionarios e entrevistas, direcionadas a inclusdo e ao uso da CAA com
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estudantes do TEA, bem como ao ensino-aprendizagem desta tematica pelos licenciandos do
curso de Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui. Assim, foi possivel responder as

questdes-chave inerentes aos objetivos do presente trabalho.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seqguir, sdo descritos e discutidos os resultados obtidos por meio de visitas as trés
instituicGes de ensino da cidade de Medeiros-MG e da aplicacdo dos questionarios as pessoas
designadas como responsaveis pela teméatica em cada instituicdo (diretora, psicopedagoga e
profissional de apoio). Também séo apresentados os resultados das entrevistas realizadas com
os docentes das disciplinas previamente mencionadas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas do IFMG - Campus Bambui, relacionadas aos estudos sobre o uso da CAA com
estudantes com TEA. Vale ressaltar que os resultados obtidos neste estudo se mostram eficazes
como informacéo e orientacdo inicial para melhorias nas agdes inclusivas desenvolvidas junto
a comunidade académica deste curso. Por fim, com base no conhecimento adquirido por meio
das entrevistas, conversas e revisdo bibliografica, € possivel propor melhorias para 0s
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui quanto ao uso da
CAA para estudantes com TEA.

5.1 Informacdes acerca da oralidade sobre os estudantes com TEA

Entender a oralidade dos envolvidos é fundamental para prosseguir o presente
trabalho sobre a utilizacdo da CAA no ensino-aprendizagem. Estudos revelam que o uso da
CAA nédo impede o desenvolvimento da oralidade e que pode favorecer o surgimento ou a
ampliacdo desta. Além disso, também se observam resultados como o ganho em atos
comunicativos funcionais e na interacdo social — diversos estudos apontam aumento tanto na
quantidade quanto na qualidade dos atos comunicativos, com transicdo de gestos/vocalizagdes
ndo verbais para formas mais estruturadas (QUEIROZ, 2023; COSTA, 2025).

Para melhor entendimento, as institui¢Oes visitadas foram nomeadas como IE1, IE2
e IE3. Cada instituicdo de ensino possui um estudante que necessita de atendimentos
correlacionados ao TEA, sendo o estudante da IE1, verbal; da IE2, monossilabico e estrangeiro
(mora ha pouco tempo no Brasil), e a IE3 possui um estudante ndo verbal.

A partir desta informacdo, perguntou-se no questionario: “Como o estudante se
comunica?”. As respostas obtidas, referentes a cada responsavel de cada uma das trés

instituicOes visitadas, foram:
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IE1: “Apesar de ser verbal, o aluno apresenta: dificuldade na escuta ativa e
compreensdo da fala alheia; expressividade desregulada, usando a fala de forma impulsiva;
repeticdo constante de palavras como “tipo” e “posso falar”; ndo tolera frustragdo ou
discordancia, o que pode gerar crises emocionais.”

IE2: “O aluno se comunica através de monossilabos e palavras em inglés, com uso

do tradutor.”

IE3: “Se comunica através de sons quando esta feliz, expressdes quando estd com
sede, por exemplo, aponta com o dedo em relacdo ao desejo, direciona a gente onde quer e o
que quer também.”

A segunda pergunta do questionario foi: “Quais 0s pontos fortes e fracos do aluno

na comunicacgao?”. As respostas obtidas estdo na sequéncia.

IE1: “Pontos fortes: Boa articulacdo verbal. Consegue se posicionar com clareza
quando esté regulado emocionalmente. Sabe usar a fala para argumentar. Demonstra interesse
por assuntos especificos e gosta de expor seus conhecimentos.

Pontos fracos: Dificuldade para ouvir o outro; utiliza a fala para fugir de tarefas e
evitar frustracGes; tem pouca tolerancia a falhas ou contrariedades; pode monopolizar a fala em
interacdes.”

IE2: “Por morar ha pouco tempo no Brasil, possui a dificuldade de ter como sua
lingua materna o inglés.”

IE3: “Ponto fraco: frustacdes, receber o ndo e a comunicacgdo/fala; tem o tempo
dele, por exemplo, ao realizar uma atividade, na vez dele, as vezes ndo quer; hiperatividade.
Pontos fortes: ja entende 0 NAO, expressa o que quer direcionando ou com gestos com a boca,
exemplo, quando quer &gua; gosta de passear, estereotipias (por exemplo, quando esta feliz).”

Finalizando este topico, perguntou-se “O aluno demonstra interesse em se

comunicar?”

IE1: “Sim. E extremamente comunicativo. Isto acontece mais com adulto”.

IE2: “O aluno se comunica normalmente, dentro do esperado.”

IE3: “Demonstra, mas em pouco tempo. Brinca no seu mundinho, s0zinho, as vezes,
tenta se socializar com os coleguinhas fazendo carinho e, as vezes, agressivo. Com as tias, gosta
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que canta musiquinha para dangar, gosta de brincar de correr atras dele (chama para brincar
puxando a mao).”

Pelas respostas, observa-se que mesmo o estudante considerado verbal possui
dificuldades em sua comunicagdo. A comunicacdo € elemento fundamental no
desenvolvimento humano e exerce papel central no processo de aprendizagem. Para estudantes
com TEA, suas particularidades comunicativas exigem ac¢des pedagogicas especificas. Segundo
Vygotsky (1998), “é por meio da linguagem que o individuo internaliza conhecimentos e
constroi  significados”, ressaltando que o acesso a comunicagdo ¢ condi¢do para o
desenvolvimento cognitivo e social. No caso dos estudantes com TEA, desafios na linguagem
expressiva, compreensao pragmatica e interacdo social dificultam que essa mediacdo ocorra de

forma esponténea, tornando necessario 0 uso de estratégias pedagdgicas intencionais.

5.2 Informagdes acerca da incluso escolar e a CAA

As dificuldades comunicativas tém impacto direto na participacdo escolar. Meneses
e Silva (2020) enfatizam que a linguagem constitui uma ferramenta essencial para a construgao
e o fortalecimento das relagdes sociais, pois é por meio dela que os individuos compreendem o
mundo e se conectam com ele, transformando suas formas de pensar e agir. Entretanto,
disfuncdes neuroldgicas podem comprometer esse processo, COMoO Ocorre em criangas com
TEA, que, frequentemente, apresentam dificuldades significativas na apropriacdo da
linguagem. Assim, promover oportunidades de comunicagdo é também uma estratégia de
manejo comportamental e de apoio emocional. Pensando nisso, seguiu-se 0 questionario com a
seguinte pergunta: “A escola tem uma politica de inclusdo e comunicacdo alternativa e
aumentativa?”’:

IE1: “Sim, a escola possui uma politica de inclusdo que visa garantir 0 acesso e a
participacao de todos os alunos, independentemente de suas dificuldades. Essa politica inclui o
uso de comunicagdo alternativa como ferramenta para facilitar a interagéo e o aprendizado de
alunos com dificuldades na comunicagao oral.”

IE2: “As escolas estaduais mineiras possuem essa politica de Educacéo Inclusiva.”

IE3: “Sim, tenta fazer tudo que esta no alcance; tem as psicopedagogas que tem
capacitacdo e também a sala-recurso, instruindo os pais também sobre qual a melhor forma de

trabalhar com a crianga em casa, mas tambem depende do apoio dos pais fora da instituicdo
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para melhor desenvolvimento da crianca. A instituicdo tenta fazer o méximo para que a crianga

participe em comum com 0s outros, tendo a inclusédo, que é de extrema importancia.”

A proxima pergunta foi: “A escola possui profissionais capacitados para lidar com

alunos com dificuldades de comunicagdo?”

IE1: “Sim, a escola conta com profissionais especializados, como professores de
apoio, psicologa, fonoaudiologos e monitores treinados para trabalhar com alunos que tém
desafios na comunicacdo. Esses profissionais sdo capacitados para aplicar estratégias de
comunicacdo alternativa e adaptar atividades pedagdgicas conforme as necessidades
individuais.”

IE2: “sim, um profissional de APOIO ao aluno em questdo.”

IE3: “Sim, profissionais capacitados para aplicar estratégias de comunicacdo
alternativa e adaptar atividades pedagogicas conforme a dificuldade de cada aluno.

Psicopedagogas, professoras de apoio.”

A comunicacdo deve ser compreendida de forma ampla: envolve fala, gestos,
expressdes, simbolos, recursos visuais e dispositivos alternativos. A American Speech-
Language-Hearing  Association (AMERICAN SPEECH-LANGUAGE-HEARING
ASSOCIATION, 2020) afirma que toda pessoa ¢ capaz de se comunicar, que “a fun¢do da CAA
¢ ampliar as possibilidades comunicativas e ndo substituir habilidades que ja existem”. Essa
perspectiva esta alinhada com Light e McNaughton (2014), para 0s quais a comunicacdo deve
ser orientada por quatro principios essenciais: expressdo de necessidades, troca de informacdes,
interacdo social e construcdo de identidade. Desse modo, oferecer multiplos caminhos
comunicativos aos estudantes com TEA ndo é apenas um apoio escolar, mas uma forma de
garantir participacdo, autonomia e pertencimento. A partir desse raciocinio, avangou-se para 0s
guestionamentos seguintes: “A escola disponibiliza recursos e ferramentas de comunicacao

alternativa, como pranchas de comunicagéo, software etc,?”

IE1: “Sim, a escola disponibiliza materiais como pranchas de comunicacao,
aplicativos e softwares educativos, alem de recursos visuais e tecnoldgicos que auxiliam a
comunicagdo dos alunos. Esses recursos séo usados para promover a autonomia e facilitar a

expressdo dos estudantes.”
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IE2: “Sim.”
IE3: “Sim, possui ferramentas na sala de recurso com as profissionais, como, por
exemplo, prancha de comunicacdo que € usada para promover a autonomia e facilitar a

expressao dos estudantes.”

Pensando na promocdo da interacdo escolar, perguntou-se: “Como a escola

promove a interacdo e participacao do aluno com dificuldade de comunicacgdo?”:

IE1: “A escola promove a interagdo por meio de atividades em grupo adaptadas,
uso de tecnologias assistivas, incentivo ao uso da comunicacdo alternativa e trabalho
colaborativo. Os professores e profissionais de apoio estimulam a participacdo ativa do aluno,
criando ambientes acolhedores e ajustando as estratégias pedagogicas para que ele se sinta
incluido.”

Abaixo, estdo apresentadas algumas imagens de recursos utilizados pela escola e

desenvolvidos pelos profissionais de apoio e equipe pedagdgica para inclusdo do estudante.



Figura 1 — Alguns recursos utilizados para incluséo escolar

A Acooe, acope, ACODE

 CABECA DE i =

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.
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Figura 2 - Caca-palavras

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

IE2: “Dentro das suas possibilidades, ele é tratado como todo aluno. Apresenta

trabalhos, € na frente da turma, utilizando recursos visuais.”
A IE2 ndo forneceu imagens.

IE3: “A escola promove interacdo por meio de atividade em grupo adaptada ou
incentivo ao aluno da comunicacdo alternativa e trabalho colaborativo. Os professores e
profissionais de apoio estimulam a participacao ativa do aluno, criando ambiente acolhedores,
ajustando estratégia pedagdgica para que ele se sinta incluido.”

Abaixo, estdo apresentadas algumas imagens de recursos utilizados pela escola para

inclusdo do estudante.



34

Figura 3 - Materiais de suporte para comunicagdo com o estudante

r——— T —

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

“A escola considera a comunicacdo alternativa como parte do processo de

aprendizagem?”:

IEL: “Sim, a comunicacdo alternativa é reconhecida como uma ferramenta
fundamental para o processo de aprendizagem, especialmente para alunos com dificuldades de
fala ou linguagem. A escola integra essas estratégias no planejamento pedagdgico para garantir
gue todos possam se expressar, compreender o contetdo e interagir socialmente.”

IE2: “Sim”.

IE3: “Sim, a comunicacdo alternativa é reconhecida como uma ferramenta
fundamental para o processo de aprendizagem, especialmente para alunos com dificuldades de
fala ou linguagem. A instituicdo integra essas estratégias no planejamento pedagdgico para

garantir que todos possam se expressar, compreender o contetdo e interagir socialmente.”

Em nenhuma das institui¢Ges visitadas, foi observado material referente a tematica
de Ciéncias/Biologia. A literatura recente mostra que ampliar as possibilidades comunicativas



35

beneficia o desenvolvimento linguistico e, muitas vezes, a oralidade. Em uma revisdo
sistematica, Montenegro et al. (2021) concluiram que “a introdugdo de sistemas de
comunicacdo alternativa ndo impede o desenvolvimento da fala; ao contrario, pode facilitar sua
emergéncia”. Estudos brasileiros corroboram essa tendéncia: Pereira (2020) verificou “aumento
expressivo na producdo de atos comunicativos” em criangas com TEA ap0s intervencdo com
CAA.

Além do impacto linguistico, a comunicacdo influencia a inclusdo e as
aprendizagens académicas. Conforme defende Mantoan (2015), “a participagdo plena so ¢
possivel quando o aluno dispde de meios para expressar-se e acessar os contetidos”. Assim,
promover formas alternativas de comunica¢do ndo € um recurso opcional, mas condi¢cdo
pedagdgica para que o estudante com TEA exerca seu direito a educacdo. A Lei Brasileira de
Inclusdo reforca esse principio ao estabelecer que a comunicacdo é um direito humano
fundamental e deve ser garantida por recursos, tecnologias assistivas e estratégias didaticas
apropriadas (BRASIL, 2025b).

Para finalizar o questionario, pensou-se na participacdo da familia no contexto
escolar. A participacdo da familia no processo educativo de estudantes com TEA é
frequentemente apontada como condicdo indispensavel para a inclusdo e o sucesso escolar.
Silva e Menezes (2022) afirmam que “quando a familia exerce ativamente seu papel, integra-
se a vida escolar do filho, contribuindo significativamente para seu aprendizado e
desenvolvimento”. Quando a crianga utiliza CAA, esse papel da familia torna-se ainda mais
estratégico, uma vez que a generalizacdo da comunicacdo — para além do ambiente escolar —
depende da continuidade no lar. Em contextos de inclusdo bem-sucedida, a escola e a familia
estabelecem um didlogo constante para adaptar recursos e praticas as necessidades especificas
do discente, proporcionando suporte a sua interacdo, expressdo e autonomia (CABRAL et al.
2021). Assim, perguntou-se: “Como a familia é envolvida no processo de comunicacéo

alternativa do aluno?.”

IE1: “A familia é convidada a participar ativamente do processo, recebendo
orientagdes e treinamento sobre o uso dos recursos de comunicacdo alternativa. A escola
mantém um canal aberto de comunicagdo com os familiares para alinhamento das estratégias e
reforgo em casa, garantindo continuidade e consisténcia no desenvolvimento da comunicagéo
do aluno.”

IE2: “A familia € muito envolvida.”
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IE3: “A familia é convidada para participar ativamente do processo, recebendo
orientagcdes e treinamento sobre o uso do recurso de comunicacdo alternativa. A escola
instituicdo mantém um canal aberto de comunicacdo com os familiares para alinhamento das
estratégias de reforco em casa, onde garante a continuidade e consisténcia no desenvolvimento

da comunicacgéo do aluno.”

Observa-se, pelas respostas, que ha interacdo entre as instituicbes de ensino e as
familias dos estudantes, ndo fazendo destas Ultimas meros espectadores no processo de
escolarizacdo. A familia é corresponsavel pela incluséo, pela adaptacdo e pelo desenvolvimento
da crianga com TEA. Sua participacdo colabora decisivamente para que a escola cumpra seu
papel de ambiente acolhedor e estimulador, promovendo o direito a educagédo, a comunicacdo

e a convivéncia social.

5.3  Andlise critica das disciplinas do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do

IFMG - Campus Bambui correlatas ao uso de CAA para estudantes com TEA

Conforme mencionado no tépico Referéncias Bibliograficas, trés disciplinas
obrigatorias e uma disciplina eletiva apresentam possibilidades de ensino-aprendizagem do
licenciando quanto ao uso de CAA para estudantes com TEA.

A disciplina intitulada “Didatica”, ministrada no 4° periodo, apresenta conteddos
fundamentais sobre métodos, técnicas de ensino, teorias pedagdgicas, planejamento e
avaliacdo. No entanto, apesar de sua natureza estruturante para a pratica docente, a ementa
possui um enfoque amplo, histérico e tedrico, sem mencao explicita a acessibilidade, incluséo
ou tecnologias assistivas. 1sso representa uma limitacdo relevante quando se considera a
necessidade de professores preparados para planejar estratégias que integrem a comunicagdo
multimodal de estudantes com TEA.

Ainda que o estudo de métodos de ensino possa abrir espaco para discutir
adaptacdes curriculares e diversificagcdo das formas de comunicagdo em sala de aula, tal
potencial ndo estad claramente previsto na ementa, o que indica que a abordagem da CAA
depende exclusivamente da iniciativa dos docentes ou da sensibilidade do licenciando.

Apesar de essencial para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas gerais,
a Didatica, como estruturada, ndo oferece subsidios diretos para a compreensao e uso da CAA,

revelando uma lacuna importante na formagao inicial.
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A disciplina “Educacéo Inclusiva para a Diversidade”, ministrada no 5° periodo,
apresenta uma ementa abrangente, contemplando diversidade, direitos humanos, legislacdo
inclusiva e politicas de acesso e permanéncia na escola. Trata-se do componente curricular que
mais dialoga com a tematica da inclusdo escolar de forma direta. Contudo, esse enfoque,
embora necessario, tende a se manter no campo macroestrutural — discutindo marcos legais,
desigualdades sociais e conceitos amplos sobre deficiéncia — e ndo necessariamente avanga
para a instrumentalizacdo pedagogica, que é essencial para o professor trabalhar com CAA no
cotidiano da sala de aula.

Embora seja o componente mais alinhado teoricamente com a prética inclusiva,
carece de profundidade técnica e metodoldgica, ndo garantindo que o futuro docente desenvolva
competéncias para aplicar CAA em contextos reais de ensino.

A disciplina “Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino”, 7° periodo, €é, entre as
analisadas, a que possui maior potencial para abordar a CAA, pois contempla tecnologias
assistivas, midias digitais, softwares educacionais e diferentes formas de mediacéo pedagdgica
com recursos digitais. A inclusdo explicita de “tecnologias assistivas” representa uma
oportunidade curricular concreta para explorar sistemas de CAA tanto low-tech (pranchas,
cartdes, pictogramas) quanto high-tech (aplicativos de comunicacdo, softwares como
Boardmaker e LetMeTalk).

Essa disciplina oferece condi¢Oes ideais para que o futuro professor desenvolva
habilidades praticas para produzir materiais acessiveis, pranchas de comunicacdo, modelos
visuais de contetdos bioldgicos e sequéncias didaticas que integrem comunicacao alternativa a
atividades investigativas. Em sintese, é a disciplina curricular que apresenta maior aderéncia
técnica a CAA, mas depende fortemente da orientacdo metodoldgica adotada pelo docente, sob
risco de se tornar um espaco apenas de exploracdo tecnoldgica genérica.

Por fim, a disciplina optativa “Educacdo, Diversidade e Cidadania” possui uma
ementa que enfatiza a constituicdo humana, problematizac6es sobre normalidade e diversidade,
legislacdo educacional e a escola como espaco de formacéo cidada. Trata-se de um componente
com carater filoséfico, sociocultural e critico, importante para formar professores sensiveis as
diferengas, mas que ndo aborda préaticas pedagogicas especificas nem tecnologias educacionais.

A critica imposta é que, apesar de contribuir para a compreensdo da diversidade
como valor democratico e para romper com concepc¢des biomédicas reducionistas sobre
deficiéncia, a disciplina ndo fornece conhecimentos aplicados sobre acessibilidade

comunicacional, tecnologias assistivas ou estratégias para estudantes com TEA. Assim,
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contribui para a formacéo ética, mas ndo para a formacao técnica necessaria ao uso da CAA em
sala de aula. E uma disciplina relevante para fundamentar atitudes inclusivas, mas ndo prepara
o professor de forma pratica para o uso da CAA, mantendo-se no campo sociocultural.

Enfim, o conjunto das disciplinas investigadas revela uma formacéao fragmentada e
insuficiente para o preparo do professor que atuard com estudantes com TEA e usuarios de
CAA. Embora alguns componentes curriculares — especialmente Educacéo Inclusiva e Novas
Tecnologias — oferecam abertura para o tema, nenhuma disciplina promove uma formacéo
tedrico-pratica completa, que articule a compreensdo do TEA, acessibilidade comunicacional,
CAA como tecnologia assistiva, aplicacdo pedagdgica no ensino de Ciéncias/Biologia,
planejamento e avaliacdo acessivel, integracdo ao Plano Educacional Individualizado (PEI).

Conforme aponta a revisao de Falcdo (2023), mesmo com disciplinas de cunho
inclusivo, ha “despreparo dos professores” para atender alunos com TEA, o que compromete a
efetivacdo da incluséo escolar. A autora defende “formacéo especifica sobre o transtorno e suas
particularidades comunicativas”, incluindo o dominio de tecnologias assistivas.

A pesquisa de 2024 com professores de Ciéncias revela que a oferta de formacéo
continuada favoreceu a adogao de “alternativas didaticas para inclusao de alunos com TEA” —
sugerindo que, com preparo, docentes de Biologia também podem incorporar CAA em suas
préaticas (ARAUJO; ROSA, 2024).

5.4 Relatos dos professores acerca das disciplinas

Dois professores, um especialista em Educacdo Inclusiva, e o outro, formado em
Pedagogia, foram entrevistados. O professor 1 foi responsavel pelas disciplinas “Didatica” e
“Educacdo Inclusiva para a Diversidade”. Perguntou-se, inicialmente, sobre a abordagem das
praticas inclusivas nestas disciplinas, e a resposta foi positiva, em que se afirmou “em ambas
as disciplinas, abordei bastante as praticas pedagogicas inclusivas.”

Em seguida, questionou-se sobre a CAA especificamente para estudante com TEA,
e o relato foi:

“Na disciplina de Educagdo Inclusiva, trabalhei bastante esta tematica. Os alunos,
inclusive, produziram um video falando sobre as tecnologias assistivas, e a CAA entra como
uma tecnologia assistiva para estudantes com autismo.”

O professor 1 acrescenta:
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“Inclusive, Educacdo Inclusiva e Tecnologias Assistivas (ai, entra o caso da
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa) foi um tema bastante trabalhado na Prova Nacional
Docente deste ano. Entdo, ao que tudo indica, nos proximos anos, esse tema devera ser mais
trabalhado na grade das Licenciaturas.”

O professor 2 expde o seguinte relato, quando perguntado: “Quais disciplinas das
citadas acima ministrou? E, ao ministréa-la(s), trabalhou a CAA para estudantes com TEA?

“Basicamente, temos duas disciplinas que dialogam mais diretamente com essa
questdo: Educacéo, diversidade e cidadania™ e "Educacéo Inclusiva para a diversidade”.

A primeira é optativa, foi ofertada uma ou duas vezes apenas. Pelo que eu me
recorde, sempre fui eu quem ministrei. Basicamente, fiz uma abordagem sobre o conceito de
diversidade e, entdo, abordamos diferentes diversidades a partir de estudos de caso (filmes).
Passamos por questdes relacionadas a deficiéncia, etnias, género, cultura, dimensdo
socioeconomica...c ai trabalhamos como a educagdo impacta na nossa compreensdo da
diversidade e, a partir de uma proposta emancipadora, promovemos cidadania para todos. N&o
cheguei a aprofundar, especificamente, sobre um tipo de deficiéncia. Abordamos a promocao
da incluséo na perspectiva da educacao para todos.

Ja a segunda disciplina, "Educacdo Inclusiva para a diversidade" - antigamente
“Educacdo Inclusiva” - eu ndo trabalho hd um bom tempo. Acho que a ultima vez foi antes da
pandemia. Ela é obrigatoria para as licenciaturas e, as vezes, recebemos interessados de outros
cursos. A ministracdo passou por diferentes professores substitutos. A proposta é sempre
abordar os cinco tipos mais gerais de deficiéncia: fisica, auditiva, visual, mental e mdultipla.
Aprofundar em cada uma delas é sempre um desafio, dada a carga horaria. Em geral,
promovemos a proposta de construir uma didatica sempre inclusiva, sempre considerando as
especificidades de cada educando, o que acorda com a LDB e toda a legislacdo educacional.

Entdo, especificamente sobre comunicagdo aumentativa e alternativa, nos ultimos
nove anos, pelo que tenho conhecimento, ndo € um assunto abordado na matriz curricular.
Infelizmente! Um desafio que precisamos assumir!”.

As falas dos professores revelam um panorama importante — e, de certa forma,
preocupante — sobre a presenca da CAA. Apesar de ambos reconhecerem a relevancia crescente
da tematica, especialmente diante de demandas legais e sociais pela inclusdo escolar de
estudantes com TEA e outras deficiéncias, hd uma lacuna evidente entre o discurso institucional

e a préatica pedagdgica cotidiana das licenciaturas.
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O Professor 1 destaca que a Educacéo Inclusiva foi amplamente trabalhada em sua
disciplina e que os alunos chegaram a produzir videos sobre tecnologias assistivas. Esse relato
demonstra uma iniciativa concreta e positiva, que proporciona aos futuros professores uma
aproximacdo material com a prética inclusiva. Contudo, ao se observar o contexto mais amplo,
percebe-se que tais acdes ainda dependem de esforcos individuais, e ndo de uma politica
curricular consolidada. A propria mengédo a Prova Nacional Docente como indicativo de que o
tema sera mais explorado no futuro revela que a inclusdo € tratada de forma reativa, muitas
vezes, guiada por exigéncias externas, e ndo como eixo estruturante da formacdo inicial
docente.

Ja o Professor 2, ao relatar a dindmica das disciplinas que ministra, evidencia que
temas como diversidade, cidadania e diferentes tipos de deficiéncia estejam presentes, pois 0
tratamento amplo e genérico ndo favorece o estudo aprofundado de ferramentas essenciais para
a préatica docente, como a CAA. Sua fala expbe desafios recorrentes nas licenciaturas: carga
horéria limitada, disciplinas optativas pouco ofertadas e rotatividade de professores substitutos,
0 que compromete a continuidade e o aprofundamento das tematicas. Mesmo nas disciplinas
obrigatdrias, a abordagem abrange apenas categorias gerais de deficiéncia, sem integrar
metodologias especificas que respondam as necessidades reais das escolas brasileiras.

A afirmacdo e observacdo das ementas de que a CAA ndo é abordada diretamente
na matriz curricular evidenciam o descompasso entre o0 que ocorre nas instituicdes de ensino e
0 que se exige na educacdo basica. A auséncia do tema na formacao inicial faz com que muitos
professores cheguem as escolas sem conhecimento das ferramentas comunicacionais essenciais
para a inclusdo de estudantes com TEA, comprometendo a efetividade das politicas de
Educacdo Inclusiva previstas na legislacdo — da LDB a Politica Nacional de Educacéo Especial.

De modo geral, as falas dos docentes apontam para um cenario de esforcos pontuais,
mas insuficientes, para garantir uma formacao verdadeiramente inclusiva. H& reconhecimento
tedrico da importancia da CAA, mas ainda falta institucionalidade, intencionalidade curricular
e aprofundamento metodoldgico. Ha falta, também, de concurso especifico para professores
com formagéo em Educacdo Especial e inclusiva que irdo assumir as disciplinas de acordo com
sua formacdo. O resultado é que préticas inclusivas dependem mais da sensibilidade e iniciativa
individual de alguns professores do que de uma estrutura formativa coerente. Assim, torna-se
urgente repensar a organizacdo curricular das licenciaturas, de modo que a inclusdo e suas
ferramentas especificas deixem de ocupar um lugar periférico e passem a integrar, de forma

sistematica, a formacdao dos futuros docentes.
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5.5 Proposicdo para o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFMG -
Campus Bambui

Conforme analisado, o conjunto de disciplinas ofertadas no curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas ndo oferece formacgdo suficiente para atender as demandas de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa junto a estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Dessa forma, seria recomendavel que parte das horas destinadas a atividades
complementares fosse direcionada a cursos de formacéo continuada nessa area. Vale destacar
que o Ministério da Educacdo (MEC) lancou recentemente um curso de aperfeicoamento em
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, com 120 horas de carga horaria,
voltado para a formacdo de professores, capaz de promover praticas pedagogicas inclusivas
adequadas a estudantes com deficiéncia ou TEA (BRASIL, 2025c).

O recente Decreto 12.773/2025, que instituiu a nova Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva (PNEE-IE), define que o “profissional de apoio escolar” deve ter formagao
especifica de, ao menos, 180 horas, e, para o professor de AEE, o curso devera ser de 360 horas.
Sendo assim, poderia ser exigido que ao menos parte das horas complementares fosse destinada
a cursos voltados a esta tematica, como exigéncia na habilitacdo de licenciado (BRASIL, 2025).

A inclusdo dessa exigéncia como pré-requisito para o0 exercicio profissional
evidencia um compromisso institucional com uma Educacéo Inclusiva efetiva, e ndo apenas
formal, garantindo que professores e mediadores possuam conhecimentos praticos sobre CAA,
adaptacdo curricular e atendimento as necessidades especificas de estudantes com TEA.

Também sdo proposicdes para melhoria do estudo sobre inclusdo no curso: ofertar
cursos regulares de capacitacdo sobre inclusdo e comunicacdo alternativa em parceria com
instituicOes capacitadas; trazer especialistas externos e profissionais da Educacéo Especial para
ministrar mddulos; promover parcerias com centros de referéncia em autismo e instituicdes
especializadas; integrar o conhecimento de CAA a outros campos da pedagogia e da didatica
(tem-se a disciplina de Didatica no PPC); incluir conteudos praticos e estudos de caso nas
disciplinas que sdo correlatas; criar campos de estagio em salas de AEE; proporcionar praticas
reais com uso de CAA,; promover intervencdo pedagdgica orientada por professores
especialistas; reavaliar as ementas das disciplinas discutidas no presente trabalho.

O cenéario pode melhorar quando a instituicdo de ensino passa a tratar inclusdo e
CAA como competéncias essenciais a formagdo docente, e ndo como momentos esporadicos

ao longo da formacdo. Isso exige mudangas curriculares, investimento em formagédo e
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infraestrutura, politicas institucionais solidas e integracdo real com a pratica escolar. Assim,
forma-se um docente preparado para a realidade contemporanea e capaz de promover, de fato,

uma educacao para todos.
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6 CONCLUSAO

Os resultados apontam que a comunicacdo — seja oral, gestual, pictografica ou
digital — deve ser compreendida como condicdo para aprender, participar e construir vinculos
sociais, e ndo apenas como habilidade complementar. Garantir multiplas vias de expressao ao
estudante com TEA significa ndo apenas favorecer seu desenvolvimento linguistico, mas
também consolidar sua cidadania educacional, assegurando-lhe o direito de comunicar,
aprender e ser parte ativa da comunidade escolar.

Em virtude do que foi exposto e fazendo um recorte para os licenciados em Ciéncias
Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui, conclui-se que ha um descompasso entre as
necessidades comunicativas reais dos estudantes com TEA, a pratica escolar cotidiana e a
formacdo inicial dos professores, especialmente no que se refere ao uso pedagdgico da CAA.
Embora as escolas se esforcem para garantir a inclusdo, a auséncia de formacao especifica e
sistematica limita a efetividade dessas agdes. Isso reforca a urgéncia de incorporar, tanto na
formacdo inicial quanto na formacdo continuada, conteudos tedrico-praticos sobre TEA,
comunicacdo multimodal, tecnologias assistivas, construcdo de materiais acessiveis e
integracdo da CAA ao Plano Educacional Individualizado (PEI).

Assim, os resultados deste estudo reforcam a urgéncia de incorporar, na formacao
inicial e também na formacdo continuada de docentes, conteldos que contemplem a
compreensdo do TEA, a comunicacdo em suas diferentes modalidades, bem como o0 uso
qualificado da CAA. A inclusdo da CAA no planejamento pedagdgico e no PEI deve ser
compreendida como condicdo necessaria para garantir participacdo, autonomia e acesso

equitativo ao curriculo.
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