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RESUMO

Este estudo teve como objetivo avaliar a pesquisa cientifica enquanto metodologia de
ensino de Geografia aplicada a educacgao basica. Busca-se estabelecer relagdes entre
os conceitos estruturantes do ensino de Geografia e o entendimento do contexto local
dos alunos residentes em Ponta da Fruta, bairro de Vila Velha/E.S, a partir da
utilizacdo da pesquisa cientifica enquanto metodologia de ensino de Geografia
aplicada a educacao basica.

Por se tratar de um bairro afastado da centralidade do municipio percebeu-se nos
alunos algumas dificuldades de compreenderem seus contextos. Partiu-se da
premissa que a pesquisa atrelada ao ensino de Geografia pode ser trabalhada como
instrumento em que contextos locais sdo objetos fundamentais de processos de
ensino e aprendizagem. Deste modo, desenvolveu-se um Projeto de Pesquisa
Cientifica aplicado a um ambiente de Ensino de Geografia, no qual um grupo de
estudantes ligados ao contexto de Ponta da Fruta trabalharam conceitos geograficos
fundamentais, tais como lugar, territério, paisagem, regiao e identidade, através de tal
espacialidade.

Concluiu-se que a pesquisa cientifica no ensino de Geografia pode ser metodologia
potente para atrelar conceitos estruturantes e o estudo do contexto. Entretanto, tal
potencialidade sera melhor explorada com a presengca da figura do professor-
pesquisador e da institucionalizagdo de uma cultura de pesquisa cientifica na

educacgao basica.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; pesquisa aplicada; contexto local.
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1. INTRODUGAO

O Ensino de Geografia no contexto atual se pde como um desafio, em funcdo de
diferentes fatores geralmente atrelados a aceleragdo dos processos de produc¢do do
territério. Neste contexto, a escola e o curriculo oficial parecem nao responder
adequadamente a determinadas necessidades que se impéem a alunos e professores
na contemporaneidade. Diante disso, ha um sentimento de que as apreensdes obtidas
nao correspondem a velocidade das transformagdes em curso. Neste cenario, ha um
questionamento sobre como produzir um ensino no qual o aluno consiga, com a maior
autonomia possivel, compreender a Geografia atual de forma ampla e consistente.

A regido de Ponta da Fruta fica localizada em Vila Velha/ES e esta afastada da area
central do municipio. Este afastamento desenvolve nos alunos sentimentos
contraditérios em relagdo ao lugar em que vivem. Por um lado, se sentem
pertencentes a Vila Velha e todo seu modo de vida urbano, por outro se sentem
excluidos da logica urbana e pertencentes a um mundo quase rural, ja que estédo
presentes alguns elementos caracterizadores como producdo agricola e pecuaria,
principalmente com a presencga de varios haras no entorno.

Ao longo dos anos trabalhados na localidade, percebeu-se uma fragil relagcdo dos
alunos com o centro de Vila Velha, pois ndo conseguem fazer a ligagao entre o local
onde vivem e a centralidade principal de tal municipio.

Esse sentimento parece dificultar a formacao de uma identidade com a qual os alunos
possam adotar como meio para se compreenderem naquele espaco. O afastamento
da regidao em estudo da area central do municipio deixa para os alunos um
questionamento sobre o real pertencimento deles a Vila Velha. Percebeu-se também
que esta possivel condicdo periférica pode ser potencializada por questdes
econbmicas que limitam o acesso ao centro e as areas de maior concentragéo de
renda do municipio.

Aliada a questdo do afastamento, a realizagdo de aulas expositivas em que
estudantes sdo meros receptores do conteudo gera inquietagdes e reflexées sobre
como torna-los mais autbnomos e propositivos. Somadas a estas inquietagdes,
acrescenta-se a realizacao de praticas docentes no contexto de Ponta da Fruta, Vila

Velha, ES, onde chama a atengao frases constantemente repetidas, tais como: “vou



a Vila Velha hoje”, evidenciando uma problematica no entendimento em relacdo ao
seu local de vivéncia. Esta situagcédo provoca alguns questionamentos, tais quais:

- Por que esses alunos nao se percebem como moradores de Vila Velha?

- Como o ensino de Geografia pode contribuir para o entendimento de relagbes de
estudantes com seus respectivos contextos?

- Como é possivel desenvolver uma pratica de ensino que gere maior autonomia?
Isso levou a uma pergunta maior:

Como a pesquisa, enquanto metodologia de ensino / aprendizagem, potencializa as
praticas pedagdgicas na educagao geografica para o ensino de conceitos
estruturantes da Geografia?

Ademais, acredita-se na utilizagdo de metodologias de ensino que incentivem e
promovam maior participacdo e autonomia dos alunos em seus processos de
aprendizagem. Portanto, a pratica de pesquisa enquanto método de ensino de
Geografia mostra-se potencialmente adequada ao objetivo proposto.

Buscou-se, portanto, avaliar se e como a pesquisa, enquanto metodologia de
ensino/aprendizagem, potencializa as praticas pedagogicas na educacédo Geografica
para o ensino de conceitos estruturantes, em especial as categorias de territorio,
paisagem, regido, lugar e identidade, que sao conceitos comumente trabalhados ao
contexto dos alunos e alunas residentes nos bairros Morro da Lagoa e Ponta da Fruta.
Para tal objetivo, fez-se necessario:

Entender a pesquisa cientifica como possibilidade metodologica de ensino para a
educacgao basica;

Utiliza-la como ferramenta no ensino/aprendizagem dos conceitos de lugar, territorio,
paisagem, regiao e identidade;

Trabalhar, no ambito do ensino de Geografia, os conceitos de lugar, territorio,
paisagem, regiao e identidade de forma articulada ao contexto local de alunos e
alunas;

Debater a formacado da identidade de alunas e alunos atrelado ao processo de
aprendizagem geografica e analisar como a pesquisa cientifica atrelada ao ensino de
Geografia pode ser trabalhada enquanto instrumento de aplicagcdo de conceitos
geograficos atrelados a determinados contextos locais.

Nesta perspectiva, o presente trabalho se amparou na busca por metodologias de

ensino que se propdem a contribuir para a transformagao de alunos em cidadaos
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ativos e autbnomos, capazes de atuar em suas comunidades; que fujam da légica de
aulas reprodutivas, nem sempre adequadas ao processo formativo. Porém, sabe-se
que nao é dificil encontrar metodologias de ensino atraentes e atualizadas, que
utilizam as tecnologias da informagdo no ensino, por exemplo. Mas o acesso a
infraestruturas para a utilizagéo de tais tecnologias nao esta ao alcance de todos. Além
disso, considera-se fundamental trabalhar também conteudos complementares, tais
como a escrita, o processo de aprendizado e o envolvimento com o problema. Diante
da complexa realidade das escolas publicas brasileiras, a pesquisa no ensino basico
de Geografia se mostra como uma alternativa que demanda poucos recursos fisicos,
por se tratar, inicialmente de um conjunto de habilidades e formas de pensar, como
explicado por Demo (2006).

Ademais, o uso do contexto local enquanto objeto de estudo geografico pode
contribuir para uma assimilagdo mais efetiva das categorias fundamentais da
Geografia, potencializando a sua aplicagdo em outros contextos. Sob tal ética, o
contexto local parte de uma leitura enquanto objeto e, consequentemente, torna-se
recurso ao longo do processo de pesquisa, ensino e aprendizagem.

O primeiro capitulo esta concentrado em entender os conceitos estruturantes da
educacao geografica com enfoque para o contexto local. Em seguida, aborda-se
questdes concernentes ao Ensino de Geografia por meio da pesquisa e questdes de
identidade. O quarto capitulo é dedicado ao produto técnico educacional elaborado
para a pesquisa. O quinto capitulo destina-se a aplicacdo do método proposto e a
analise dos resultados obtidos. E por ultimo algumas consideragdes finais sobre o

trabalho.

1.1 Metodologia

A pesquisa utilizou procedimentos de pesquisa-acdo de base documental,
bibliografica e exploratéria, com uma abordagem qualitativa fenomenolégica.

A pesquisa qualitativa é caracteristica das ciéncias humanas, sociais e sociais
aplicadas, pois busca entender a complexidade de fenbémenos sem estar
exclusivamente atrelada a dados matematicos ou estatisticos, configurando-se,

também, como um campo cientifico. Como descreve BIKLEN (1994)

Os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o que significa ricos em

pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
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complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigagao qualitativa possam vir a selecionar questbes especificas a
medida que recolhem os dados, a abordagem a investigagédo nao é feita com
o0 objetivo de responder a questdes prévias ou de testar hipdteses.

Privilegiam, essencialmente, a compreensao dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo (BIKLEN, 1994, p.16).
A pesquisa de abordagem fenomenoldégica busca entender o fendmeno pela
percepgao de quem o vive. Como explica Gragas (2000) € a partir dos relatos dos
sujeitos que se compreende a esséncia do fenébmeno. Para a captagdo da esséncia
do fendbmeno realizou-se um registro estruturado sobre o processo vivenciado pelos
discentes e sobre o produto final elaborado pelos alunos.
Como explica Severino (2013), na pesquisa-agao
0 conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteragao
da situagao pesquisada. Assim, ao mesmo tempo que realiza um diagnéstico
e a analise de uma determinada situagdo, a pesquisa-acdo propde ao

conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento
das préticas analisadas (SEVERINO, 2013, p.104).

Este método foi escolhido pois permite a investigagao e, ao mesmo tempo, a interagao
do investigador com o investigado. O que se propds a fazer nesta pesquisa exige um
grau de envolvimento, ja que a figura do investigador € o proprio professor, que
assume papel de professor-orientador. Além disso, esta pesquisa buscou um
resultado pratico, qual seja a sua utilizacao enquanto metodologia de ensino para a

educacao basica. Como esclarece Biklen (1994):
Se todos os investigadores tentam documentar as suas posigdes de forma
consistente, o investigador da investigacado-acao tem além disso, de sugerir
recomendagdes para a mudanga. Consequentemente, devemos sempre
questionarmo-nos sobre a melhor forma de transformar o material que
possuimos num estimulo encorajador de ag¢des coletivas (BIKLEN, 1994, p.
298).

Os documentos analisados trataram de numeros e estatisticas sobre a area em estudo

e revistas relacionadas a histéria dos bairros. Esses documentos foram buscados em

fontes diversas, tais como IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),

Prefeitura Municipal de Vila Velha, Instituto Jones dos Santos Neves e Acervo
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Municipal de Vila Velha. Também foram avaliados materiais e abordagens didaticas
no contexto da UMEF (Unidade Municipal de Ensino Fundamental) Nair Dias Barbosa.
A pesquisa bibliografica abordou os conceitos estruturantes da Geografia e as teorias
sobre o ensino de geografia e contemporaneidade, como: Ensino relacionado ao
contexto a partir de Cavalcanti (2010), Castellar (2011) e Callai (2000); Questdes de
identidade amparadas em Hall (2005), Cavalcanti (2010) e Castellar (2011), e o
ensinar pela pesquisa de acordo com Freire (1987) e Demo (2006);

Paralelamente, foi feita uma analise dos materiais e abordagens didaticas atualmente
realizadas na Disciplina de Geografia do Ensino Fundamental da UMEF Nair Dias
Barbosa. Sobre tal analise, é proposta uma avaliagdo sobre o modo como
determinados conceitos sdo didaticamente transpostos para a sala de aula, e como
tais aspectos dialogam ou n&do com o contexto local. A analise do livro didatico sera
feita seguindo um roteiro pré-estabelecido, detalhado no Capitulo 5.

Em seguida foi realizado um exercicio aplicado, que teve como base a pratica do
ensino atrelado a pesquisa, em que alunos e alunas foram convidados a desenvolver
uma unidade tematica através do levantamento de dados primarios e secundarios,
sendo associados conceitos e abordagens didaticas ao contexto local.

O exercicio aplicado se deu na UMEF Nair Dias Barbosa, localizada no Morro da
Lagoa, um dos bairros que compde a regiao em estudo.

ApoOs a realizagcdo do exercicio aplicado, foi feita uma avaliagdo do processo,
contemplando  apontamentos voltados a possiveis institucionalizagbes,
aprimoramentos e reprodugdes deste tipo de pratica.

Foram propostos os seguintes parametros para a avaliagdo do exercicio aplicado:

- Quanto a estrutura formal de uma pesquisa cientifica. A estrutura formal € importante
pois enquadra o processo perante a comunidade académica. Como afirma DEMO
(2006) a pesquisa cientifica, principalmente na area das ciéncias humanas, deve
cuidar tanto da forma quanto do conteudo.

- Quanto a escrita; foi avaliado a escrita porque esta € uma habilidade primordial,
pouco praticada pelos alunos em aulas onde impera a reproducgao. A capacidade de
escrever esta ligada a capacidade de producgao, autoria, que sao habilidades muito
demandadas atualmente.

- Quanto a utilizacao de fontes de referéncias para a pesquisa; também atrelada as

habilidades solicitadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2022), saber



13

pesquisar e onde buscar informacédo deve ser ensinado e praticado em ambiente
escolar. Atualmente, com a profusao de informacgdes falsas e o surgimento cada vez
maior de aplicativos de inteligéncia artificial voltados a produgdo de textos, tal
habilidade torna-se ainda mais importante.

- Quanto ao estudo do contexto local; avalia-se aqui a mobilizacdo dos conceitos

estudados para a realizagao de tal estudo.



14

2 CATEGORIAS FUNDAMENTAIS DA GEOGRAFIA E DA PRODUGAO DO
ESPAGO

A educacao geografica baseia-se no entendimento de alguns conceitos-chave para a
compreensao da realidade. Conceitos como lugar, territorio, paisagem, regiao, centro,
periferia e metropole sédo ferramentas importantes para o trabalho do professor de
Geografia, pois permitem fazer com que o aluno comece a se entender no contexto

em que vive. Como afirma Cavalcanti (2008)

Para que os alunos compreendam espacialidades constituintes de sua vida
cotidiana, que tendem a se tornar crescentemente complexas, é necessario
que aprendam a olhar, simultaneamente, para escalas geograficas mais
abrangentes, das quais todos fazem parte, e para os elementos que
caracterizam e distinguem seu contexto local. (Cavalcanti, 2008, p.43)

Os debates aqui tratados estdo apoiados na produgao do espaco de Lefebvre, Harvey
(2001) e Santos (2003), no conceito de territério e territorialidade de Haesbaert (1999),
dos estudos sobre o urbano de Carlos (2007), Lencioni (2020), Limonad (2015),
Monte-Mor (2004), e Castells (1977), nos conceitos de identidade tratados por Hall
(2005) e Guibernau (2013).

2.1 A producgédo do espacgo social relacionada a contextos nao hegeménicos

Apoiado nos escritos de Lefebvre (2020), entende-se que o0 espago nao é apenas
resultado das relacdes sociais, sendo também parte delas. O autor se apoia na triade
de praticas espaciais, que seriam 0s espagos da experiéncia, nas representacdes do
espaco, que seria o espago do signo, e no espaco das representagdes, que € o espago
da subjetividade dos usuarios. Sua forma de entender o espago configura-se em uma
critica ao urbanismo de Le Corbusier e a intengédo organizadora do urbanismo, que &
uma ferramenta do capital para organizar o espaco.

Para Lefebvre (2020), o espaco é entendido como o percebido, o concebido e o vivido.
A fragmentacao do espago em varios recortes vai em consonancia com os interesses
do capital e, portanto, o autor defende a criagao de estudos que o interpretem como
uma estrutura prépria e dindmica. Esta € capaz de gerar sentimentos e emog¢des em
sua populagao, por isso o entendimento de sua dindmica é fator chave para a
compreensao de tais contextos.

Como expde Harvey (2001), a produgao do espago sempre esteve associada a forgas

econdmicas. Na contemporaneidade nao € diferente, sendo a globalizagdo um recurso
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do capital para se expandir e evoluir espacialmente. O capitalismo se alimenta de
crises e na solugao delas, portanto, a criagdo de novos espagos e 0 desmonte de
outros permite que o capital evolua. Nesse sentido, a produg¢ao do espaco torna-se
uma solugdo para as crises necessarias a sobrevivéncia do sistema. Isso foi facilitado
pela evolugao tecnoldgica dos meios de transporte e comunicagao que diminuiram
barreiras fisicas que se caracterizavam enquanto entraves a acumulagao. Entretanto,
como afirma Santos (2003) a globalizagdo n&o € igual no mundo todo, aumentando a
segregacao, ao invés de diminui-la, como defendido por Harvey (2001).

Essa movimentagcdo do capital pelo espaco ganhou fblego com as politicas
econdmicas neoliberais que provocaram uma reorganizagao da légica econémica e
espacial. O neoliberalismo econémico defende o estado minimo e um mercado livre.
Entretanto, na América Latina o resultado foi um aumento na discrepancia das
desigualdades econémicas e sociais. No Brasil essa nova logica vai tomar impulso a
partir da redemocratizag¢ao e do pacote de reformas que entraram em vigor a partir de
1994.

Dentro do sentido de producédo do espaco urbano na América Latina, o que se vé é
atuacdo de forgcas nao hegemodnicas, ja que a especulagdo imobiliaria ou o
crescimento informal de nucleos urbanos, por exemplo, ndo dao conta de explicar
todos os processos de formagao dos espagos.

E preciso entdo entender quais forcas atuam na producdo de espacos onde
aparentemente a forca do capital, por meio da industria ou da especulagao imobiliaria,
nao sao os Unicos atores conformadores de tais processos. O que permite que
comunidades inseridas dentro de contextos metropolitanos consigam preservar
modos de vida tado especificos? A analise da producdo do espaco € a analise da
producado da vida dos cidadaos daquele local (CARLOS, 2007b).

Para CARLOS (2007a), o entendimento da existéncia de contextos diversos dentro
das metropoles passa pela compreensao do espaco, pois € nele que as relagdes se
efetivam. A producdo do espaco liga-se a reprodugdo das relagdes, que podem
ocorrer fora dos limites da produg¢ao da mercadoria e do trabalho. Neste sentido, é no
cotidiano que os processos mundiais ocorrem, independentes de suas forgas
econdmicas. Para Carlos (2007a) é isso que difere os processos de mundializagao e
globalizagdo. O primeiro trata predominantemente da parte social e o ultimo da parte

econdbmica. A referida autora esclarece que nao se deve tratar a cidade como produto
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apenas do acumulo de técnicas e espagos para a reproducdo do capital, mas
acrescenta-se a esfera politica, pois a cidade também é um espago normatizado, e a
esfera social, pois na cidade se reproduzem as relagdes sociais, a produgao do
cotidiano do homem urbano.

Logo, quando se busca tratar, na escola, de assuntos como globalizagao,
mundializacao, urbanizagao, metropolizagado, ordem mundial, € necessario reforgar o
entendimento sobre o lugar, o contexto e o cotidiano, com o intuito de deixar claro que
a materializagdo desses processos acontece no lugar.

Estes processos de formacgéo do espaco, regidos pela forga do capital, tendem a criar
padroes e modelos que, quando ausentes, deixam a sensagao de nao pertencimento
a esta légica de mundo moderno. A “aparéncia” de moderno se torna quase uma
obrigacdo, sem a qual o espaco € taxado de atrasado, carente e, consequentemente,
todos que vivem ali recebem a mesma alcunha. Esta percepcgao esta presente na
comunidade em estudo e pode ser explicada pelo fato dela ndo possuir fluxos intensos
de trocas econbmicas e sociais com outras areas do pais e, até mesmo, do préprio
Estado. Portanto, ndo ocorre a compreensao do espago-tempo como descrito por

Harvey em Heidrich (2005). Logo, como expde Carlos

A produgao espacial realiza-se no plano do cotidiano e aparece nas formas
de apropriacdo, utilizacdo e ocupagdo de um determinado lugar, num
momento especifico e, revela-se pelo uso como produto da divisdo social e
técnica do trabalho que produz uma morfologia espacial fragmentada e
hierarquizada (CARLOS, 2007b, p. 20).

Também de acordo com CARLOS (2007a, p.12), para Lefebvre “a cidade é uma
mediacao entre as ordens proximas e distantes”, o local é fruto dessas forgcas € o
cidadao das metropoles precisa compreendé-las. Além disso, € importante também
compreender a logica temporal imposta pelos processos metropolitanos na formagéo
da paisagem. A rapidez com que a paisagem é alterada nas metropoles é fator
consideravel na sensacado de velocidade do tempo. Para CARLOS (2007a), esta
constante mudanca na produgdo do espacgo cria um espago amnésico, quebrando
referéncias e dificultando, ou até mesmo impossibilitando, a sensacdo de
pertencimento e identidade.

O contexto analisado nesta pesquisa representa, justamente, uma quebra neste
padrao metropolitano de producao do espaco a partir de for¢cas que o transformam em
mercadoria relacionada ao valor de troca e ndo ao valor de uso, como afirma CARLOS
(2007a). Portanto, isso pode significar que este espago permanega assim, um refugio

a homogeneizagao da paisagem, ou isso pode significar que esse espaco ainda venha
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a sofrer esses processos, caso o capital entenda que ha possibilidade de lucro
naquele “novo” local. Em se tratando de uma area ainda nao largamente explorada
pelo capital imobiliario, ela pode se tornar uma possibilidade do que Harvey (2001)
denomina de spatial fix. Harvey (2001) explica que o capital encontra a solugao de
suas crises no proprio espago, dando-lhe novas atribuigbes e criando novos valores
de uso e de troca. Portanto, o contexto analisado pode virar area de interesse do
capital novamente se ele assim entender ou perceber potencialidades de ganhos ou
de resolucao de crises.

Além da complexidade ao se analisar contextos ndao hegemodnicos, soma-se a
transformacao da cidade em mercadoria. Como expde CARLOS (2007a), atualmente
as metrépoles sdo orientadas a se organizarem para a maximizagao dos lucros e sua
funcao social fica restrita @ moradia e ndo ao habitar. Para a autora, habitar vai além

da moradia, significa viver e socializar com a cidade e na cidade.

Requer também o entendimento do cotidiano no que ele guarda de residual,
potencializando o tempo ciclico (da vida, do cosmos) e o uso em
contraposigéo ao tempo linear (dominado), sinalizando a plena realizagao da
apropriagdo (CARLOS, 2007a, p.117).

Logo, os cidadaos precisam estar cientes de suas fungdées e de como a reprodugao

do espaco altera seus cotidianos e a forma de viver / ver a vida. Como afirma CARLOS
(2007a), processos como a criagao de areas de lazer privatizadas ou a alteracdo no
zoneamento dos bairros provoca a destruicido do modo de vida dos cidadaos e os

forca um sentimento de estranhamento em seus proprios cotidianos.

Nesse sentido o espaco se fragmenta em pedacgos separados cujo conjunto
se apresenta cada vez mais como consequéncia da atividade parcelada, que
escapa as pessoas. Nesta fragmentagéo o sujeito se esfuma no cotidiano,
expresso nas cenas dramaticas que a rua nos oferece (CARLOS, 2007b,
p.56).

2.2 O debate acerca da dualidade centro-periferia em um contexto litoraneo

metropolitano

Faz parte do imaginario comum o fato de as cidades estarem ligadas ao historico da
industrializagao, ou seja, as cidades serem resultados das revolug¢des industriais pelas
quais passou 0 mundo, entretanto essa afirmacao é verdadeira apenas em parte. Para
os paises de economia desenvolvida e um processo de industrializacdo maduro e
robusto, o processo de urbanizagao veio como consequéncia e acabou se tornando

modelo para todo o mundo. Apesar de nao ter se dado de forma homogénea, como
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por exemplo o que podemos ver nos processos de urbanizagdo do nordeste dos
Estados Unidos e de Paris, 0 modelo de cidade que se formou nessas economias é
suportado por bases industriais sdlidas (CASTELLS, 1977).

O mesmo ndo pode ser dito sobre as grandes cidades dos paises periféricos. Seu
processo de urbanizagdo gerou muitos questionamentos, ja que o setor industrial
desses paises era, ou ainda €, pequeno e nao muito significativo no conjunto da
economia nacional.

Castells (1977) explica que nos paises periféricos a urbanizagéo esta atrelada a outros
fatores como o crescimento demografico advindo da diminuicdo da taxa de
mortalidade infantil, das migragcdes internas e da dominagao exercida pelos paises
centrais. O autor aponta que essa dominacido, que existe desde a colonizagao e
perdura até os dias de hoje, produz uma urbanizagao dependente.

Essa urbanizacdo dependente ndo tem suas bases na demanda de mé&o de obra e no
consequente aumento populacional das cidades. Ao contrario, € uma urbanizagao
com tendéncias de disponibilidade de mao de obra ndo empregada pelos meios
formais, o que provoca formas especificas de organizacao socioespacial (OLIVEIRA,
2014).

O avango econdmico significou uma melhoria do bem estar da populacéo, ou seja,
levou desenvolvimento urbano para as cidades dos paises centrais, mas nos paises
periféricos a incompletude do processo de industrializagao contribuiu para o aumento
de desigualdades sociais, com repercussdes sobre a organizagao do espaco.

A realidade da América Latina explicitada no texto de Oliveira (2014) detalha ainda
mais essa raiz de dependéncia e como o avango do capitalismo e da manutengao de
posicao de dependéncia dos paises da América Latina produziu um processo de
urbanizacao diferente e excludente, onde esse avanco nao resultou na modernizacao
das cidades. A forte relacdo de dominacdao das cidades latino-americanas com o
campo ajuda na manutencdo da velha concentragdo de renda e poder. Em sua
conclusao, Oliveira (2014, p. 181) aponta que “a modernizagéo se faz, na América
latina, sem o direito a modernidade; e a urbanizagao, sem o direito a cidade”.
Soma-se ao exposto os conceitos de metropole e metropolizagao. Tal conceituacao é
importante, ja que metropole € comumente confundida com o conceito de cidade e,

até mesmo, de urbanizagado. Diante da realidade em que muito mais da metade da
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populagao mundial vive em nucleos urbanos, torna-se necessario o debate frequente
de como e porque esses espagos tém se transformado ao longo do tempo.
Cunningham (2010) busca a explicagao filosofica para o conceito de urbano, que nado
pode mais ser explicado a partir da ideia que se tinha da “polis”, uma vez que as
sociedades mudaram e a fungao e a configuragdo da cidade atual também mudou.
Além disso, como esse processo tem se tornado global e de interesse de varias areas
do conhecimento, € interessante buscar a fungdo totalizadora da filosofia para
compreender essa nova configuragdo. Atualmente, entende-se que os processos que
deram origem as primeiras cidades e sociedades urbanas ja ndo dao conta de explicar
a complexidade ora alcangada.

Com o avango do capitalismo e a explosao demografica, observamos o surgimento
das metropoles, grandes aglomerados urbanos, que pareciam ser apenas grandes
cidades. Porém, percebeu-se que se tratava de um fenébmeno diferente do fendmeno
da cidade, obedecendo légicas e produzindo realidades diferentes. A metropole &,
entdo, entendida como um novo tipo de abstragdo, assim como o urbano é uma
abstracao.

Neste sentido, a metropole é muito mais do que apenas um conglomerado urbano de
grandes dimensoes. Os fluxos de trocas sao a sua caracteristica mais marcante. Ao
mesmo tempo em que as metropoles existem em fungao dessas redes de trocas, seus
niveis de intensidade moldam-nas. Atualmente sabemos que a configuragdo dessas
metrépoles ndo obedece apenas aos fluxos de capital, mas também a grande luta de
classes que é travada nos espacos das metrépoles e que também séo produzidas por
ela.

Com o evoluir das metropoles, percebeu-se o intenso fluxo de trocas do momento
global e como criava uma nova logica de vida nas cidades. Lencioni (2020) vai
conceituar como metropolizagdo, que representa o processo vivido por grandes
espacos densamente povoados, onde se realizam intensos e permanentes fluxos de
trocas. Este novo processo passa a seguir, também, as regras do setor imobiliario. O
capital imobiliario constitui-se em uma area de atuagdo especifica do capital em
sentido amplo.

O setor imobiliario vai ser responsavel por outras formas de estruturagao,
reestruturacgao e, por que nao, desestruturagcado do espaco social. Neste novo conjunto

de forgas, a logica hierarquica que era seguida pelas cidades ja ndo existe, ndo mais
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sendo possivel que cidades locais se relacionem com o global sem a interferéncia de
regides ou metropoles nacionais.

A partir dos textos de Lencioni, Barthlomeu (2019) elenca oito dimensdes da
metropolizagdo do espaco que perpassam pelas formas urbanas e regionais, pelas
atividades econbmicas, pelas centralidades e hierarquizagao, pelos fluxos e redes,
pela financeirizagdo, pela homogeneizagcdo e fragmentacdo, pelas mobilidades
populacionais e, por ultimo, pelas relagdes entre cidade e campo. Essas dimensdes
desenham o quadro geral do processo de metropolizagdo, facilitando seu
entendimento.

O conceito de metropolizacao é importante para o entendimento das forgas que atuam
na regido de aplicagdo deste estudo. Por se tratar de uma regido periférica da
metropole local e de estética nada parecida ao que se convenciona chamar de
metropole, existia a duvida se ele era realmente pertencente aquela Iégica, mas pode-
se perceber que o conceito de metropole abarca o que € visto ali: um espago que,
fisicamente um pouco afastado, esta intimamente ligado por um fluxo de trocas
intenso. Além de obedecer a modos de vida semelhantes e sofrendo das mesmas
forcas influenciadoras dos nucleos metropolitanos. A metropole se configura na
producao contemporanea do espaco social, atrelada a fluxos e ndo a tamanho ou
densidade demografica. O que se verifica de diferente naquele espacgo é que os fluxos
parecem ser poucos, ou lentos, diminuindo a sensacao de estar em uma metropole.
Como expde Carlos (2007b), a metropole permite a existéncia de diferentes
temporalidades formadas a partir do uso e consumo que se faz dessas areas. Esses
diferentes “tempos” da metropole produzem sentimentos variados aqueles que
geralmente se associam as metropoles como estranhamentos e individualismos. Eles
resistem a partir da formagao de grupos que se apegam a referenciais, sejam eles
historicos, culturais, arquiteténicos, etc.

As metropoles possuem diversas realidades dentro do espago de troca delimitado,
que sao formados por diversas forgas diferentes e que, num primeiro momento,
podem gerar questionamentos sobre sua coesdo. Como descrito por Carlos (2007a),
a segregacao dentro da metropole pode ocorrer por pressdo dos condominios
fechados, por forga das favelas autoconstruidas e também pela forca do Estado, ao

conformar infraestruturas necessarias para a formacao de novas comunidades.
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O contexto de Ponta da Fruta, objeto do presente estudo, surge como uma pequena
vila de pescadores que, a partir do asfaltamento e posterior concessao de uma rodovia
a iniciativa privada, vé sua populagdo aumentar. Porém, como em outras metropoles
onde ocorrem conexdes entre a area afastada e a centralidade metropolitana principal,
no contexto em analise esse processo nao ocorreu, ja que a regiao ainda se encontra
afastada do centro, mantendo ares bucdlicos e estranhamentos em relagdo ao
processo de urbanizacio e “modernizacdo” em seus moradores.

Sabe-se que desde a década de 1970, no Brasil, a légica do capitalismo urbano-
industrial ultrapassou os limites da cidade e se estendeu por todo o territério (MONTE-
MOR, 2004). Portanto, o rural como sinbnimo de uma vida desconectada e isolada
deixa de existir, ja que o rural incorporou a logica urbana.

Neste sentido, a questdo da identidade da comunidade diz respeito ao embate entre
o centro da metropole e sua periferia. Mesmo que, visualmente e em alguns aspectos
da vida cotidiana dos alunos, a ruralidade esteja presente.

Pode-se falar também do rural “enquanto deslocamento para fora da centralidade da
cidade, o rural dos lotes quase chacaras”. (MONTE-MOR, 2004).

Como afirma Limonad (2005), as novas formas de organizagao espacial provocadas
pela reestruturagdo produtiva produziram espacgos visivelmente separados dos
centros. Esses novos espacos segregados podem ter diversas faces como
condominios fechados, condominios de chacaras de classe média, mas podem ser
também loteamentos e favelas para as classes mais pobres.

Na organizagao espacial das cidades pdés Revolugdo Industrial, a formacado das
periferias se tornou uma constante, principalmente nas cidades da América Latina,
onde periferia também significa relagdo de dependéncia com o centro. Este conceito
de organizagao espacial € uma adaptagdo do conceito econémico da relagdo de
dependéncia entre metrépole e colbnia, desde o periodo das grandes navegacgdes.
Entretanto, essa simples explicacdo sobre o processo de industrializacdo e a
formacado de franjas nas metrépoles nédo da conta de explicar todo o processo de
formagdo das periferias, sendo necessario olhar mais detalhadamente para as
dindmicas de formacao dessas areas.

A area em evidéncia neste estudo tem seu processo de formagao dado por fatores
outros, ou pela ndo atuagao de forgas hegemonicas que, historicamente, produzem e

reproduzem os espacos dentro das cidades. A manutencao de status de balneario e
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ares de vila de pescador, mesmo estando em uma regido metropolitana, exemplifica
como o processo foi, e é, diferente. Sendo importante, portanto, o entendimento desse
processo para a formacdo da identidade e do sentimento de pertencimento das
pessoas que ali vivem.

Para Carlos (2007a), os varios conflitos do cotidiano geram diferentes “momentos”
dentro das metropoles. Logo, essa face “rural” ou de “vila de pescadores” significa
diferentes “momentos” da metrépole, enquanto resisténcias as pressdes por
mudangas e as homogeneizag¢des da paisagem. Ainda de acordo com Carlos (2007a),
‘o espago surge enquanto nivel determinante que esclarece o vivido”, por isso
compreender o vivido e as forgas presentes na formacgédo das paisagens auxilia no
entendimento de si mesmo. A autora refor¢a que a analise da morfologia da cidade
permite compreender processos espaciais e também temporais.

A loégica acelerada das metropoles dificulta o uso frequente de espagos comuns,
impossibilitando o desenvolvimento ou o reforco do pertencimento tdo necessarios
para o senso de comunidade. Neste contexto, redescobrir lugares, aprender sobre
antigos habitos e manter tradigbes locais pode servir como um contraponto para a
sensacgao de aceleragao das metrdpoles, além de auxiliar na formacao de agentes
ativos na comunidade, que lutardo contra as pressdes externas, como o mercado

imobiliario ou o Estado, por exemplo.

Mas seria ingénuo acreditar que ha uma irreversibilidade neste processo e
que a sociedade esta fadada a se submeter a essa inexorabilidade imposta
pelo processo de reprodugao como instancia espago — temporal. Assim, se
de um lado, a relagao espago-tempo € cada vez mais marcada pela
constituicdo de um tempo efémero e de um espago amnésico, por outro, se
abre a perspectiva de construgao de uma outra cidade com um outro tempo,
concretizando-se em um uso capaz de produzir a identidade nos intersticios
espaciais que sobrevivem resistindo a furia do “trator”. Pois o modo de
apropriagéo pelo uso, liga-se ao cotidiano dando-lhe sentido, articulando a
memoria e agindo, significativamente, na constru¢ao da identidade, o que nos
mostra que existe uma ligagdo de modo inexoravel entre

cotidiano/lugar/identidade (CARLOS, 2007a, p. 60).
Pela analise das ruas é possivel compreender como as periferias de metrépoles vivem

em momentos diferentes de outras areas ligadas a produgédo formal-normativa do
espaco urbano. Carlos (2007b, p.52) aponta que “os usos da cidade vistos através da
rua permitem perceber os tempos simultaneos. Ela guarda multiplas dimensdes.” A
rua guarda, nas comunidades que conseguiram resistir, a dindmica da sociedade
local. Sua leitura permite enxergar o “tempo” daquele lugar. Nas areas centrais da
metropole a rua deixou de ter essa capacidade, pois foi transformada pela velocidade

dos diversos fluxos estabelecidos.
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Contextos ndo hegemdnicos precisam de entendimentos constantes sobre suas
complexidades. E necessario um esforgo para compreender o urbano em paisagens
diferentes do que € comumente apresentado como modernidade, geralmente atrelada
ao processo de verticalizagdo, de aglomeracao e de centralidade. Esses diferentes
momentos dentro das metrépoles criam um tipo de identidade diferente, mas que
mesmo assim deve ser reforcada e incentivada, evitando a difusdo de identidades
vazias, sem referenciais.

O contexto litoraneo e bucdlico aparece como contradicdo a logica espago-temporal
do que é entendido como metropolizagao. Ele significa um contraponto as forgcas do
capital e as légicas de consumo que ainda nao se voltaram naquela dire¢cdo com o
objetivo de transformar e “modernizar’ o espago. Entretanto, o que aparece como
grande virtude daquele espago, ou seja, sua permanéncia, pode soar como atraso
para seus habitantes quando a comparam com a ldgica apresentada nas areas

centrais da cidade.

2.3 Territério atrelado a nogao de identidade

Varios dominios do conhecimento utilizam o conceito de territério, porém a Geografia
foi a primeira a utiliza-lo (LIMA; SILVA; DAL FORNO, 2014). Na Geografia, apesar do
conceito de territorio ter seu uso mais popular ligado as relagdes de poder entre as
diferentes areas, Haesbaert e Limonad (2007) chamam atenc¢do para a concepgao de
territério entendido concomitantemente como a apropriagao e o dominio social/cultural
e politico. Logo, os referidos autores reforcam que os sujeitos, ao se tornarem cientes
do espacgo, fazem surgir os territérios e, a0 mesmo tempo, fazem surgir eles proprios.
Essa ideia é também reforgada, no viés biolégico, por UEMA (2021, p. 7) citando Jean-
Jacques Wittezaele: “nao podemos realmente falar de um individuo que percebe o
mundo exterior, mas, de um processo de interacdo entre os dois. Os individuos
existem como resultado do processo de interagao”.

Mesmo com a variagao conceitual indo até limites onde se mescla, as vezes com 0s
conceitos de regido e lugar ou muito conectado ao seu sentido politico, o territério
atualmente € um conceito atrelado a nocdo de poder e delimitagdo de espacos.
Territério como materializagao do espaco vivido, area do “poder” dos individuos e das

comunidades. Possibilidade de demarcagao de onde inicia minha comunidade e onde
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€ a comunidade do outro, ja que dentro das metropoles sdo formados diferentes
territorios.

Aqui, portanto, cabe utiliza-lo como territérios urbanos e reforgar a importancia do
conceito de territorio para além da questdo de poder nacional, pois como afirmam
Haesbaert e Limonad (2007, p. 44), as “conotagdes que a territorialidade adquire sao
distintas dependendo da escala, se enfocada ao nivel local, cotidiano, ao nivel
regional ou ao nivel nacional e supranacional”’. Os autores ainda esclarecem que a
questado da escolha da escala € muito importante, pois podem haver interposicédo de
territérios, a depender da escala de analise.

Além da diferenciacéo das areas, os territorios urbanos permitem a internalizacao de
narrativas fundacionais que dao aos sujeitos um sentimento de comunidade e
pertencimento, como explicitado por Bauman (2005) ao se referir a formagéo do
Estado-Nacdo. Se trata, entdo, de territorialidade, sobre a qual Heidrich (2005, p.

6837) esclarece:

“Alias, entendemos que o territério é antes de tudo uma relagéo que envolve
apropriagdo, dominio, identidade, pertencimento, demarcagao, separagao.
Mas, se apenas parte destas caracteristicas estiverem presentes, podemos
considerar a ocorréncia do seu principio, ou seja, do principio da
territorialidade.”

Carlos (2007b, p. 47) aponta que “ha também outros usos que definem uma certa
territorialidade através das formas de apropriacdo difusa e em alguns casos
delimitadas, até certo ponto, pelo poder publico, como é o caso das areas de
prostituicdo”. As diferentes demarcacdes de uso para as areas da metropole séo
entendidas como territérios urbanos, cada um destinado a um uso e regido por regras
préprias, criadas pelo Estado ou coletivamente pelos usuarios ou frequentadores.
Nestes casos, a territorialidade € marcada por aspectos culturais, enfoque que se
aplicaria ao caso da comunidade aqui em debate. Para Heidrich (2005, p. 6836)
“vivéncia em grupo, permanéncia e repeticdo de trajetos podem ser reconhecidos
como uma ponte entre o espago puro e o territorio”.

Independente de se tratar de territérios urbanos ou de territérios em seu conceito mais
classico, nao se pode negar a intima relagao entre territério e identidade. Este conceito
pode ser o inicio dos estudos sobre identidade pois, como afirma Poletto (2008, p. 68)
“‘Ha uma construcao do territério que produz identidade e, no nosso entendimento,
uma construgao da identidade que produz o territério”. Alguns territorios apresentam
elementos que remetem a nocéo de identidade de forma mais explicita que outros,

pois a construgdo destes elementos depende de diversos fatores. Entretanto isso ndo
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significa dizer que territérios com, aparentemente, poucos signos possuem
identidades enfraquecidas.

A territorialidade também assume grande relevancia na formacédo das identidades
devido ao carater da proximidade. Como afirma Bauman (2005, p. 20), “durante a
maior parte da historia das sociedades humanas, as relagdes sociais tém se mantido
firmemente concentradas nos dominios da proximidade”. Mesmo com o avango das
técnicas de comunicagdo, que permitem relacionamentos de longa distancia, a
proximidade fisica ainda mantém sua importancia.

Na contemporaneidade a afirmagcdo de identidades passou a ser requisito
indispensavel para a diferenciagcdo do individuo no espacgo, pois as forcas
homogeneizantes do processo de globalizacdo parecem tender a eliminar essas

particularidades que formam o individuo. Entretanto,

Apesar da propalada globalizagdo homogeneizadora o que vemos,
concomitantemente, € uma permanente reconstrugdo da heterogeneidade e
da fragmentagao via novas desigualdades e recriagédo da diferenga em todos
os cantos do planeta. (HAESBAERT, 1999, p. 15).

Justamente devido a essas forgas citadas por Haesbaert (1999), percebe-se o
enlevamento de territérios locais e comunidades como substitutos da for¢a da cultura
nacional no processo de formacgao das identidades. Para Hall (2005) o localismo nao
perdeu seu significado em tempos de globalizagado, pelo contrario, parece ter sido
reforcado. Esse fendmeno parece como um resultado adverso da globalizagédo. De
acordo com Bauman (2005), este retorno ao local enquanto oposi¢ao ao global tende
a ser um esforgo inutil, que nao “diminuira” a globalizagdo, mas que fornece alento e
estabilidade num mundo cercado de insegurancgas.

Para Hall (2005), a identidade assume trés abordagens diferentes: a primeira como a
do iluminismo, onde a identidade do ser era individual, focada no seu proéprio “centro”,
a segunda como socioldgica pois é formada a partir da interagao do sujeito com outras
pessoas, e a terceira como pds-moderna, fruto do embate das diferentes realidades
que agora se impdem.

O sujeito do iluminismo nao trazia duvidas, sua identidade estava diretamente
conectada com sua existéncia. Este € o periodo do homem soberano, o homem no
centro de tudo, em contraponto aos dogmas da igreja (Hall, 2005.)

A identidade sociolégica se confirma nas estruturas objetivas dos locais, é a
consolidagdo das estruturas internas, ja que ela é fruto de forgas influenciadoras

diversas. O homem moderno € interativo, ou seja, sua identidade surge a partir de sua
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interacdo com o mundo e suas estruturas. Se comegam a mudar as estruturais
objetivas logo mudam as identidades e dai a atual crise identitaria dos sujeitos.
Portanto, afirma-se que, devido ao processo de globalizagao, “as velhas identidades,
que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio” (Hall, 2005, p.5).
No sujeito pés-moderno a identidade fixa € abolida e o sujeito é descentralizado, logo
uma crise se instaura, tornando-a em constante mutagao. Mutagao essa que também
€ constante nas estruturas e instituigbes sociais que também influenciam as
identidades, criando um ciclo que se retroalimenta e provoca descontinuidades (Hall,
2005).

A identidade € uma construgao social e historica, o individuo se percebe a partir da
diferenciagcdo do outro. Cardoso de Oliveira (1976) afirmam que ndo ha identidade
entre idénticos, porque eles nédo se diferenciam, ndo havendo o que contrastar. Neste
sentido, uma identidade bem definida e percebida pode auxiliar o individuo em seu
relacionamento nas diversas esferas da vida cotidiana.

Como conceito socialmente instituido, a identidade pode se associar a elementos
diversos como religido, cultura, nacionalidade e também territorio. A identidade
territorial € um tipo de identidade social, onde HAESBAERT (1997) afirma:

Um conjunto concatenado de representacdes socioespaciais que dédo ou
reconhecem uma certa homogeneidade em relacdo ao espacgo ao qual se
referem, atribuindo coesao e forga (simbdlica) ao grupo que ali vive e que
com ele se identifica (HAESBAERT, 1997, p.49).

Essa forga e coesédo criadas a partir da territorialidade permitem a diferenciacéo de
outras comunidades e o fortalecimento do sentimento de pertenca. Para Hall (2005)
as identidades pré-estabelecidas forneciam aos individuos uma estabilidade
emocional, uma certeza do que se era, de onde vinha e 0 que deveria ser feito.
Atualmente, com os diversos processos globalizatérios que fragmentaram essas
certezas, o territorio funciona, ou pode funcionar, como uma ancoragem social, uma
primeira “certeza” de quem se é ou de onde se vem, o que daria significado a propria
existéncia.

Assim como o territdrio local, as identidades nacionais também funcionam como uma
primeira, e facil, forma de se identificar (Hall, 2005). Como explica Bauman (2005), o
fortalecimento dos Estado-Nacgao so6 foi possivel porque se impds a “identidade pela
natividade”, ou seja, a identidade marcada pelo local de nascimento. Este artificio
criado pelos Estados-Nacéao para forgar a unificagao do territério foi e segue utilizado

para a construgcao de um poder coeso (Haesbaert e Limonad, 2007).
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Importante ressaltar que a identidade territorial que vem se popularizando nos ultimos
tempos nao significa um simples resgate das tradi¢gdes, um retorno ao passado. Ainda
de acordo com Hall (2005) essas novas identidades sao uma “tradugao” das antigas
formas de entender e viver no local.

As identidades, com o advento de novas tecnologias e com todas as transformacgdes
pelas quais as sociedades urbanas passam em carater global, se modificam em
grande velocidade. “E essas modificagbes identitarias podem influenciar a prépria
organizacgao territorial e as dinamicas de territorializagdo do espago com uma
multiplicagdo de agentes sociais” (GONCALVES E ALMEIDA, 2020, p.26). Para Hall
(2005), apoiado nos escritos de Foucault, as sociedades atuais apresentam um
paradoxo de quanto mais coletivas mais individualizadas, no sentido de promoc¢ao da
vigilancia e da individualizagao.

O “envolvimento emocional associado a ideia de pertencimento, por escolha, se
transforma em instrumento na formacéao da identidade coletiva, assim como também
de mobilizagdo politica” (Guibernau, 2013, p.3. Tradugédo nossa.) O conceito de
identidade constréi lacos com o local, despertando a comunidade e permitindo sua
sobrevivéncia como tal. Associado ao conceito de territorio, a identidade territorial
permite que a comunidade se reconhega como unidade e lute contra, ou a favor, de
forcas que buscam modificar o espaco geografico. Para CARLOS (2007a) o cotidiano
e os locais do dia-a-dia fortalecem a identidade do cidadao, bem como atuam como
referenciais na formacdo dessa identidade. Porém, devido ao rapido processo de
mudangca nas metrépoles, esses referenciais que funcionam como apoio as
identidades estdo em constantes mudancgas, provocando fragilidades. Ao mesmo
tempo, contextos que ndo apresentam elementos referenciais segundo determinados
padroes de modernidade dao a sensacdo ao cidadao de morarem em locais
atrasados, rurais, alheios a tal modernidade. Provocam sentimentos de negacao a
identidade do local e dificuldades em promover o sentimento de pertenga aquela

comunidade.

2.4 Regiao, paisagem e lugar

Para anélise do espaco social, a regido se torna conceito importante. O conceito de

regiao € bastante antigo na Geografia e, apesar de ter ficado um periodo com menos
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destaque no debate de analise geografica devido a conflitos metodoldgicos,
atualmente volta a ser questao importante (CARVALHO, 2002). Essa importancia se
da devido ao processo de globalizag&o e sua forte tendéncia de homogeneizagao dos
espacos. Neste sentido, o ressurgimento das forgas locais reacende o debate sobre
novos formatos de organizagao espacial e novas necessidades de regionalizagdes.
Como afirma Limonad (2015, p.58), as “regides podem surgir por atuagdes de seus
préprios atores ou pela auséncia de atuagao dos mesmos, que permitem que outras
forgas, como a do capital, atuem”. Logo, deixa-se de lado a rigidez do conceito e
respeita-se o sentimento vivido pelos moradores das areas que configuram regides
nao demarcadas ou nao reconhecidas conceitualmente.

O estudo das regides é muito importante para a Geografia, ja que permite unir a
compreensao de fenbmenos a sua espacialidade. A escolha do fenbmeno a ser
estudado ou dos critérios para regionalizar € sempre do pesquisador e pode
representar uma escolha arbitraria e passivel de criticas.

Na evolugdo do conhecimento geografico, a Geografia regional surge para o estudo
detalhado dos fenbmenos aos niveis e interagdes locais. Para Hartshorne (1978) as
regides criadas poderao estar unidas por aspectos de forma, uma aparente
homogeneidade, ou por funcdo, quando apresentam forte interconexao entre seus
elementos. Neste sentido o termo regidao se aproxima do cotidiano, quando utilizado
com o sentido de falar de uma area homogénea que se difere do seu entorno.

Assim como o conceito de regido é de dificil definicdo dentro da Geografia, a ideia dos
tipos de regiao também é difusa. Pode-se utiliza-la no sentido de localidades, distritos,
cinturdes, etc. Os modelos positivistas de regionalizagao tentam criar métodos onde
seria possivel determinar, através de critérios especificos, se uma area configura, ou
ndo, uma regido. Esses critérios podem ser areas naturais ou homogéneas, para
Grigg (1973), ou uma area onde a populagao tem vinculo, existe uma centralidade e
esta conectada a outras areas.

Ja em uma abordagem da Geografia humanistica para o conceito de regido, baseado
em Fremont (1980), esta é observada a partir dos espacos vividos, ou seja, a partir do
relacionamento do homem com o lugar. Neste sentido, a regido seria algo mais amplo
que o lugar, porém menor que uma nagao, um espaco ainda confortavel, familiar para
as pessoas. Essa visao de regido mudou a légica que vinha sendo imposta de uma

Geografia mais técnica, mais proxima das ciéncias exatas, ao trazer a percepgao dos
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habitantes para a analise. Essa abordagem é mais proxima do sentido que se busca
neste estudo.

A area aqui analisada nao se trata de uma regido facilmente delimitada por aspectos
fisicos, apesar de seu distanciamento em relacdo a centralidade do municipio,
tampouco em relagdo a aspectos econdbmicos ou funcionais, portanto seu
enquadramento regional esta mais préximo aquele da geografia humanistica onde se
valoriza o sentimento dos individuos em relagdo ao espago que ocupam, geradores
da identidade regional (CARVALHO, 2002).

O conceito de regiao para Hartshorne (1978) pode ser comparavel ao de paisagem,
que € um conceito quase intrinseco ao ser humano, por ser baseado em um de nossos
sentidos. A paisagem é um conceito utilizado por varias ciéncias, com definigdes
diferentes, entretanto com pontos de convergéncia em todas elas (MAXIMIANO,
2004). De acordo com Maximiano (2004), a nogcao de paisagem remonta ao Egito
antigo, muito atrelada a natureza, sendo reproduzida a partir de jardins internos.

Na Geografia ela deixa de ser mero produto da contemplagéo e passa a ser analisada
a partir do século XV com o entendimento de que a Terra n&o era algo sagrado e que
precisava ser decifrado e entendido. Como afirma Schier (2003), as artes italianas e
as grandes viagens transformaram a ideia da relagao entre homem e natureza.
Schier (2003), na busca por conceituar a paisagem, mostra diferentes abordagens
acerca da evolugdo do conceito. Sob tal perspectiva, Schier (2003) mostra como
Humboldt utilizou a paisagem como metodologia, associando os diversos elementos
para descricao. O autor descreve também como Ritter e Ratzel deram continuidade a
utilizagdo do conceito, agregando uma abordagem mais antrépica. Na escola
francesa, o referido autor debate como Vidal de la Blache foi o grande expoente nos
estudos da paisagem, tendo uma abordagem nao determinista, acreditando que n&o
ha limites de interagdes entre ser humano e natureza. Ja no inicio do século XX, Schier
(2003) explica que ocorreu uma sistematizagdo dos estudos da paisagem com
Passarge, Hettner e Sauer.

A partir da década de 1970 entra em cena a interpretagdo da paisagem através de um
sistema de significacbes, uma abordagem a partir da forma como vemos a paisagem,
onde ela é interpretada e ndo entendida como um sistema ecolégico (SCHIER, 2003).

Atualmente,

“é consenso, no plano mais geral, que a Geografia 1é o0 mundo através da
paisagem. A histdria usa recursos mais abstratos. Pode usar a paisagem,



30

mas nao depende dela. A sociologia também. O gedgrafo, entretanto, ndo vai
adiante sem o recurso da paisagem a sua frente” (MOREIRA, 2007, p.66).

A paisagem € uma ferramenta de analise que permite a compreensao de realidades
complexas, partindo do visivel, mas n&o se limitando a ele. O estudo de paisagens
conhecidas permite o entendimento de relagées e fluxos do individuo com o seu lugar
no mundo, além de permitir a compreensao de outras realidades também.

O estudo geografico cria categorias para compreender a realidade. Acrescenta-se as
categorias ja elencadas a de lugar, conceito que, em um primeiro momento, parece
ser 6bvio. Assim como paisagem, o conceito de lugar € utilizado por diversas areas
do conhecimento, mas para a Geografia ele € a concretizagdo do global, ou como a
conhecida frase de Milton Santos (2003), “é no local que o global acontece”.

O lugar precisa sempre vir acompanhado de adjetivo (CAVALCANTE, 2011). Ainda
de acordo com Milton Santos (2003), € muito comum confundir local e lugar, mas os
dois ndo sdo a mesma coisa. O local € um conceito cartografico, lugar vai muito além
disso, contém o local, mas é culturalmente definido, como explicado por Bartoly
(2012).

Para Tuan (2015), o conhecimento espacial s6 é possivel a partir do intimo
entendimento sobre a propria localidade, transformando-a em um lugar. Entretanto,
isso ndo € real apenas para as proximidades cartograficas, € possivel transformar
locais onde nunca estivemos em lugar. Moreira (2007), ao comparar definicdes de
lugar de Milton Santos e Yi Fu Tuan, afirma que o lugar é constantemente reafirmado
nos tempos da globalizagdo. Neste mundo globalizado, € o lugar, e n&o o capital, que
diferencia os seres humanos uns dos outros.

Para a Geografia humanistica o lugar é o local da experiéncia humana, enquanto para
a corrente marxista, o lugar é o espaco da singularidade (STANISKI, KUNDLATSCH,
PIREHOWSKI, 2014). Para a corrente critica o lugar se define pela sua capacidade
de troca com o fluxo global, como afirma Bartoly (2012). Mesmo com diferentes
concepgodes, o ponto convergente € que o lugar é, portanto, a interpretagcédo do sujeito
sobre a sua vivéncia, a sua concretizagao.

O lugar é comumente assimilado como um espago pequeno, mas, ainda de acordo
com Bartoly (2012), a globalizac&o explodiu essa nog¢ao territorial, ampliando o sentido
do conceito. O conceito de lugar tem, entdo, um aspecto material, ou a localidade em

si, e imaterial, que é formada pela cultura do individuo.
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Como afirma Tuan (2015) o lugar é a pausa, em contraponto a sensacado de
movimento que traz a categoria de espacgo. Espaco significa amplitude, movimento,
enquanto o lugar € o que faz os olhos pararem, pode ser por um instante ou por varios
(TUAN, 2015). Ainda de acordo com o referido autor, € preciso uma reflexao sobre o
lugar, sobre a nossa experiéncia com ele e nele para que seja realmente considerado
um lugar para uma dada coletividade. Dai a importancia do trabalho com essas
categorias na escola: € necessario refletir sobre um conjunto de experiéncias para que
elas cumpram a funcdo de suporte de entendimento de quem somos e das nossas
realidades.

E a partir do ordenamento das experiéncias que o homem contextualiza suas
vivéncias e transforma os espagos em lugar (TUAN, 2015). O lugar sera fonte de
segurancga e apoio. Neste sentido, o estudo sobre suas localidades pode fornecer aos
alunos, além de morada fisica, uma morada sentimental, uma segurancga, diante de
um mundo cada vez mais complexo.

O debate sobre o lugar é reacendido em tempos de globalizagdo. Com o avango das
técnicas, ha a sensacdo de que o mundo “diminuiu” e podem existir “lugares”
distantes, que nao sado espacgos materialmente vividos. Na realidade, o espaco
continua o mesmo, sendo apenas o tempo comprimido pela técnica, como afirma
CARLOS (2007b). Neste sentido o debate sobre o lugar ganha a nova possibilidade
de incorporar locais distantes fisicamente. Difundiu-se a ideia de que a técnica,
principalmente as de comunicagao, poderiam criar sentimentos de pertencimento a
lugares ndo materializados do cotidiano do individuo. Além disso, a diferenciagéo dos
lugares se da pelos processos produtivos, planificados pelos Estados (CARLOS,
2007B).

Entretanto, estamos vendo que a ideia de aldeia global e do mito da abolicdo das
fronteiras nao se consolidou. O lugar e o local voltam a ganhar significado na producao
das identidades e nos discursos nacionalistas mundo afora. O mundo recém aberto
pos COVID-19 (Doenga por coronavirus 2019) assiste a um reordenamento dos fluxos
das cadeias globais de mercadoria e capital, fazendo com que o lugar, a cidade e o
pais voltem a olhar para dentro e para novos aliados.

O lugar se firma através dos usos que fazemos dele, sejam eles fisicos ou ndo, e a
sua participacédo no cotidiano das pessoas o transforma em categoria para além de
seu uso. Como esclarece CARLOS (2007a):



32

E como uso, isto &, através do corpo em atividade e movimento, que os
habitantes usam os lugares e, ao fazé-lo, identificam-se com eles, posto que
sdo os lugares onde se realizam os atos mais banais da vida cotidiana. E a
concretizagdo destes atos que produz a identidade cidadao-lugar que vai
constituir a base sélida através da qual germinara e se alimentara a memoria
€, por sua vez, € a memoria que, ao tornar presente as praticas e atos da
vida, Ihe da espessura e, neste sentido, podemos dizer que a cidade se revela
enquanto acumulacdo de tempos que dao conteudo ao presente (CARLOS,
2007a, p.94).

Portanto, o entendimento das particularidades da comunidade e de fatores formadores
de suas identidades se tornam ainda mais importantes quando se trata de alunos que
vivem em contextos complexos, formados por processos de metropolizacdo, que
agora enfrentam o reordenamento dos fluxos mundiais no local.

Em contextos metropolitanos, a necessidade do entendimento sobre esses conceitos
se mostra ainda mais urgente, ja que a forca homogeneizadora da globalizagéo
econbmica e da mundializagado torna mais dificil a compreensdo de sua funcéo e
identidade no mundo. A analise do lugar vivido permite a compreensao dos processos
globais, mas agindo como uma ancora cultural. Ancora ndo no sentido de forcar um
aprisionamento a velhas culturas e tradigdes, mas no sentido de saber sua base e
origem, servindo como ponto de seguranga para toda exploragédo que se deseja fazer.
Além disso, no contexto metropolitano, o conceito de lugar ganha ainda mais
importancia porque nao se vive por toda a metropole, mas em recortes dela. Como
afirma CARLOS (2007b), o vivido cria o lugar, nos espagos das brincadeiras, dos
encontros, das compras, ou seja, apenas por onde o corpo esta acostumado a passar.
Os processos metropolitanos acelerados dificultam a compreensao da importancia do
cotidiano na vida do cidadao. As constantes mudancas na morfologia da cidade
destroem os pontos referenciais e geram sentimentos de “estranhamento” (CARLOS,
2007b). Ainda de acordo com a autora, esse sentimento de estranhamento nao
significa a morte da identidade, apenas a sensagao criada a partir da mudanga do
processo de producao de mercadorias para o processo de produgao / reprodugao dos
espacos nas metropoles. Porém, existem nas metrépoles processos que produzem
“ndo-lugares”, estes sim capazes de diluir identidades. Carlos (2007b) expde como o
turismo e o turista tendem a utilizar a identidade dos lugares como mercadoria e, ao
mesmo tempo, a transformam, tornando-a uma n&o-identidade e um nao-lugar. Dentre
as marcas dos nao-lugares, para além da sua oposi¢cao aos lugares, destaca-se aqui
a passividade de individuos e grupos sociais, meros espectadores desses nao-

lugares.
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3 ENSINO DE GEOGRAFIA E CONTEMPORANEIDADE

Apesar de ja estar presente na escola ha muitos anos, a Geografia escolar parece ser
a disciplina adequada para o desenvolvimento no aluno de habilidades necessarias
para a compreensao da complexidade do mundo atual (ZUBA, 2006). Marcado em um
passado recente por abordagens conteudistas, compostas por métodos pautados em
memorizagdes, atualmente o ensino de Geografia busca, ou deveria buscar, novos
caminhos (ZUBA, 2006).

A Geografia foi institucionalizada com a fungao de servir aos anseios e necessidades
do nascente Estado-Nacgao. Logo, atendeu a fungdes de promog¢ao do amor a patria,
a partir do conhecimento sobre os atributos naturais, econémicos e sociais de cada
pais. Vai entrar também na universidade, como disciplina, com o mesmo propdsito da
escola. No inicio, portanto, a Geografia escolar se encarregava de descrever a
paisagem, ensinando simbolos nacionais e reforgando o patriotismo das nagoes.

No Brasil, a Geografia esteve presente na escola antes de ser sistematizada, o que
ocorreu somente a partir de 1930 (MENEZES, 2015). Nasce com métodos da
Geografia tradicional, tendo a descricdo e a memorizagdo como técnicas populares.
Apesar dos avangos tedricos provocados pelas novas correntes geograficas, a
exemplo da critica e da humanistica, a Geografia da sala de aula pouco se alterou.
Como afirma Menezes (2015), mudaram-se os conteudos, mas a pratica permaneceu
a mesma, e pode-se acrescentar que permanece até hoje a predominancia da
metodologia tradicional. Muito se preservou destas técnicas tradicionais, que forgcam
conteudos repetitivos nos alunos, sem muita conexao com seus espagos de vivéncia
e experiéncias. Percebe-se um predominio de conteudos que aparentemente nao
auxiliam o aluno a compreender suas realidades.

O ensino de Geografia deve, atualmente, munir o aluno de ferramentas que o
permitam compreender seu papel no mundo. Através do entendimento de sua
espacialidade e da espacialidade dos fendbmenos que o impactam, é possivel tornar o
aluno um cidadao ativo e consciente de seus direitos e deveres. Além disso, o cidadao
torna-se mais consciente das forcas que podem impactar sua autonomia.

Para o debate sobre ensino de Geografia e os usos de seus conceitos foram utilizados
os entendimentos de Cavalcanti (2012), Castellar (2010, 2011) e Callai (2000). Sobre



34

métodos de ensino, o debate se pauta em Freire (1985, 1987) e Demo (1987, 2006).

Para o avancgo dos debates sobre a identidade, Hall (2005).

3.1 Ensino relacionado ao contexto/cotidiano e a construgao de conceitos

Imagina-se que o ensino de Geografia pode ser mais efetivo se tiver dentre seus
pontos de partida o estudo do contexto em que se encontra o estudante.

O contexto pode auxiliar o aluno em varios aspectos, pois a se comecar pelo que &
conhecido, o aluno ja se sente mais seguro e com mais facilidade de compreensao,
porque pode se relacionar com aquele conhecimento. Além disso, como afirma Luz
Neto (2022), o processo de aprendizagem deve ter uma motivagdo, sendo o
entendimento de seu contexto local um motivo facil de ser adquirido. Freire e Faundez
(1985, p.25) reforcam “como os minimos pormenores da cotidianidade precisam ser
compreendidos”.

Essa dupla agdo decorre em virtude de se compreender que, para se mobilizar
conhecimento, primeiro deve-se adquiri-lo, porque a atividade intelectual € mobilizada
com o0s saberes existentes e os que serdo construidos. E, posteriormente, ser
estimulado por um motivo (individual/coletivo) para se operar com esses saberes
produzidos historicamente (LUZ NETO, 2022).

Figura 1: Diagrama sobre a mobilizagdo do pensamento geografico

MOBILIZARO
PENSAMENTO GEOGRAFICO

\’

)

PRINCIPIOS) oV CONCEITOS
J/ POTENCIALIZA \J/
INTERPRETACAG: ATUACAO
PRATICAS ESPACIAIS -
v . \
AGOES) LOCALIZADAS

ESPACIALMENTE

\ i - e b4 o e
3 L
CONTEXTO GEOGRAFICO

Fonte: Luz Neto, 2022

Como demonstrado no quadro acima, Luz Neto (2022) explana como a operacao de

conceitos e principios permite uma melhor interpretacdo e atuagdo nas praticas
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espaciais. Através disso, possibilita a localizacdo, a espacialidade e a agao dos
fendmenos geograficos, se transformando em uma aprendizagem mais abrangente
do contexto. A partir dai é possivel avancar e fazer as relagdes, conexdes e analogias
ao global. Como esclarecem Freire e Faundez (1985, p.60) “ndo se deve partir do
conceito para entender a realidade, mas sim partir da realidade para, através do
conceito, compreender a realidade.” Caso contrario, como explicam os autores
supracitados, o conceito se afasta tanto do concreto que seu significado se esvazia,
impossibilitando seu uso para a compreensao de qualquer outro fenédmeno.

Nesse contexto ainda se reforga o debate sobre a aprendizagem, que ha muitos anos
deu lugar ao ensino. O privilégio do conteudo n&o faz mais sentido numa época onde
toda a informacdo do mundo esta disponivel a um clique do aluno, logo, como
esclarece UEMA (2021, p. 5)

Atualmente, os especialistas das ciéncias cognitivas e das ciéncias da
natureza ajudam-nos a compreender que a concepgado quantitativa e
mecanicista de nosso funcionamento mental, baseada numa preocupagéao de
conteudo (e ndo de processo) ndo corresponde a nossa realidade cerebral,
correlativo neurofisiolégico de nossa capacidade de aprender. Aprender nao
€ acrescentar uma coisa a outra coisa, num alinhamento que gostariamos
que fosse reto, se possivel, ja tragado. Aprender & mudar, modificar,
transformar, reorganizar, bifurcar rumo a outro nivel de complexidade.

Portanto, além da fungcdo exercida de suporte a compreensao de conceitos, Santos

(2003) reforga ainda mais o poder do lugar quando diz que

ele ndo é apenas um quadro inerte na dindmica do espago, mas, vai além
disso. O lugar € um espaco vivido com experiéncias renovadas onde nele se
pode fazer indagagdes sobre o seu passado, presente e o futuro que podera
vir a ser. (SANTOS, 2003, p.56).

Em se tratando do estudo de contextos complexos, torna-se necessario também o
estudo das cidades porque, como afirma CARLOS (2007a, p.48) “a cidade € antes o
aprendizado, a mediacao para o entendimento do mundo moderno, e desta maneira,
espaco de acumulacéo de tempos e virtualidade dialeticamente constituidas”, sendo,
portanto, o contexto local construido de uma urbanidade peculiar. Ou seja, o que esta
em questdo é o cotidiano, vivido em contextos urbanos complexos. E necessario que
se questione os fatos do cotidiano para que se alcance, a partir deles, conhecimentos
(FREIRE E FAUNDEZ, 1985). Ainda segundo os referidos autores, o cotidiano € o
lugar da agéo. Sem o contexto, o ensino tende a se tornar um amontoado de palavras
vazias, desconexos e incapazes de gerar alguma transformacéo.

Portanto, o ensino deve estar atrelado ao contexto e ao cotidiano se tiver o objetivo

de gerar revolugdes reais e nao apenas no papel.
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A possibilidade de se estudar o contexto surge a partir da instrumentalizagdo que se
da através da construgdo de conceitos que, muitas vezes, sdo apenas passados
teoricamente. Castellar e Vilhena (2010) afirmam que os conceitos sdo construidos a
partir das interpretacdes pessoais dos alunos e séo utilizados para a interpretagao do
mundo. Ainda segundo as referidas autoras, o processo de construgao de conceitos
exige um envolvimento do professor e do aluno, para que a aprendizagem realmente
ocorra, € ndo uma mera transferéncia de conteudo. A construgcdo de conceitos é
processo complexo que precisa ser constantemente retomada para que seja eficaz,
pois como explanam Freire e Faundez (1985, p. 60), o conceito “ndo pode ser
considerado como absoluto ndo transformavel”.

Aliado a praticas que priorizem a autonomia do aluno, o ensino de geografia deve
priorizar o local, ndo como contraste com o global, mas como ferramenta de
fortalecimento do pertencimento e consequente melhora no entendimento de seu

lugar e potencialidade no mundo. Segundo Castelar

O espacgo geografico ndo é apenas um lugar onde se encontram os objetos
técnicos, transformados ou ndo; nele ha relagdes simbdlicas e afetivas, que
revelam as tradigdes e os costumes, indo além da relagdo ser humano
natureza. Nesse contexto, ao observar os elementos que compdem o espago
vivido, percebe-se a dindmica das relagdes sociais presentes na organizagao
e producédo desse espago, o que significa, também, compreender o processo
de construcao de sua identidade individual e coletiva (CASTELLAR, 2011, p.
126).

A aprendizagem do contexto permite aos alunos apreenderem a complexidade da

globalidade. A forma que o aluno compreende a realidade € decisiva para a sua
habilidade de compreender o mundo. Portanto, eles tém que se reconhecer nos

problemas de pesquisa a serem estudados. Como afirma Paulo Freire (1987)

A questdo fundamental, neste caso, esta em que, faltando aos homens uma
compreenséo critica da totalidade em que estdo captando-a em pedagos nos
quais nao reconhecem a interacdo constituinte da mesma totalidade, néo
podem conhecé-la. E ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario
partir do ponto inverso. Isto é, Ihes seria indispensavel ter antes a viséo
totalizada do contexto para, em seguida, separarem ou isolarem o0s
elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam

com mais claridade a totalidade analisada (Freire, 1987, p.61).

3.2 Questodes de identidade e educacgao

A questdo da identidade, ou seja, o surgimento do individuo, ndo € intrinseco ao ser
humano. O sentimento de individualidade, do ser humano como um ser unico, é
caracteristico das sociedades modernas, surge juntamente com o capitalismo, como
afirma Guibernau? (2013).
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A identidade se refere a um conjunto de atributos que tornam cada pessoa
Unica e esses atributos sdo, em troca, o resultado de uma complexa mistura
de trocas e relacionamentos envolvendo uma quantidade de pessoas,
situacdes, valores, ideologias e objetivos. A identidade individual é construida
através da interacdo e da interpretagao reflexiva da visdo, da atitude, da
expectativa e das demandas dos outros para nés mesmos; entretanto como
indicado antes, é apenas “as pessoas importantes” que importam.
(Guibernau, 2013, p. 18. Traducgdo nossa.).
O mundo globalizado dificultou o processo de formagado das identidades, ja que
intensificou as fragilidades das comunidades, aumentou a desigualdade social e
promoveu as migrag¢des, entendidas como ameacgas as identidades nacionais, por
exemplo (Guibernau, 2013).
Para mais, sociedades metropolitanas tendem a tornar o individuo anénimo, devido
ao seu tamanho e a velocidade de seus fluxos. Isso reforgca a necessidade de se
pertencer a um grupo ou comunidade, cuja identidade demonstre suas caracteristicas
marcantes além de mostrar que o cidaddo nao vive isolado, sendo parte de um
determinado grupo.
Neste sentido, a identidade passa a ser uma questao justamente quando ela ndo esta
claramente delineada, quando se € forgado a pensar sobre ela (Bauman, 2005).
Para a comunidade em debate, portanto, isso se torna uma questao, uma vez que nao
se tem claro alguns elementos que auxiliam neste processo de formagao e
estabilizacao de identidades, como a territorialidade. Soma-se ao exposto a idade dos
frequentadores do Ensino Fundamental |lI, que sdo o foco desta pesquisa. Nesta
idade, a questdo da formacao da identidade comecga a existir. Na puberdade ha o
inicio de mudancas corporais e a necessidade de diferenciagao dos pares. Ferreira,
Farias e Silvares (2003) afirmam que a identidade s6 vai ser realmente formada por
jovens adultos, com autonomia para tomarem suas préprias decisdes. Antes disso, as
identidades estdo em construgdo a partir de processos e experiéncias. Para os

referidos autores

A formacgdo da identidade recebe a influéncia de fatores intrapessoais (as
capacidades inatas do individuo e as -caracteristicas adquiridas da
personalidade), de fatores interpessoais (identificagdes com outras pessoas)
e de fatores culturais (valores sociais a que uma pessoa esta exposta, tanto
globais quanto comunitarios). (FERREIRA, FARIAS E SILVARES, 2003, p.
107).

De acordo com experimento feito por Ferreira, Farias e Silvares (2003), os

adolescentes se mostraram ainda em processo de formagao de suas identidades.
Para os autores supracitados, “cada contexto de desenvolvimento (familia, escola,

vizinhanga, clubes) deve auxiliar a exploragdo e o compromisso, favorecendo o
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adolescente a adquirir competéncias e valores que tenham relevancia para sua vida”
(FERREIRA, FARIAS E SILVARES, 2003, p. 113).

A escola deve ter a fungédo de desenvolver as mais variadas habilidades no individuo,
fazendo com ele possa contribuir positivamente para o desenvolvimento e
sobrevivéncia da humanidade. Mas, primeiro, o aluno deve se entender como pessoa
e parte-se da tomada de consciéncia dos elementos que fazem do aluno um ser unico
no planeta. A Geografia é a disciplina escolar incumbida de provocar o

desenvolvimento da percepg¢ao do cotidiano do aluno. Como afirma Heidrich (2005)

A condigdo humana de estar no espaco pressupde ter acesso a um lugar,
relacionar-se, realizar a transformacgao e ter a consciéncia disto. Assim, se
levarmos em consideragao as mais amplas referéncias das integragdes
sociais, tais vinculos podem ser apreendidos por expressbées como:
apropriagao, valorizagéo e consciéncia (Heidrich, 2005, p.6848).

Na BNCC, o conceito de identidade aparece como uma unidade tematica: o sujeito e

seu lugar no mundo. De acordo com tal documento (BRASIL, 2018), o objetivo é que
o aluno se sinta pertencente a um espaco e que ele compreenda as relagdes que
formam sua comunidade unica, ou seja, a identidade sociocultural, que dentro do
documento aparece na categoria objeto de estudo. Para CARLOS (2007a), € nos
lugares do cotidiano que a identidade vai se formando, criando lagos do tipo cidadao
/ identidade / lugar.

Além disso, a partir do conhecimento de seu cotidiano, que ele se perceba como
agente ativo e produtor desta comunidade, conhecendo a si mesmo em relagéo ao
outro, ou nas palavras de Guibernau® (2013, p. 24, tradugdo nossa) “o
compartilhamento de uma identidade coletiva tem o potencial de transformar um grupo
em um ator politico”. Ainda, este processo de reflexdo sobre a prépria identidade pode
auxiliar também no resgate dos elementos que mantém a comunidade coesa
(Bauman, 2005).

Enquanto se percebe como cidaddo e pertencente aquele local, uma noc¢ao de
identidade forma-se progressivamente, junto com outras relagbes que permeiam o
cotidiano. A tomada de consciéncia de seu lugar no mundo servira como suporte para
sua educacao, pois, segundo Castellar e Vilhena (2010), para gerar conhecimento &
necessario acao, sentimento e pensamento consciente.

A identidade territorial esta diretamente ligada ao sentimento de pertenga, sentimento
que da base para a criagao de “lugares”. O sentimento de pertenca pde em evidéncia
o contraste entre os lugares e ajuda na delimitagdo dessa identidade.
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A natureza social da identidade, do sentimento de pertencer ao lugar ou das
formas de apropriagdo do espago que ela suscita, liga-se aos lugares
habitados, marcados pela presenca, criados pela histéria fragmentaria feita
de residuos e detritos, pela acumulagcao dos tempos, marcados, remarcados,
nomeados, natureza transformada pela pratica social, produto de uma
capacidade criadora, acumulagédo cultural que se inscreve num espaco e
tempo (CARLQOS, 2007b, p. 22).

Entretanto, como esclarece Guibernau (2013), o sentimento de pertenga a uma
comunidade n&o surge automaticamente, simplesmente por frequentar aquele
espaco. Exige que o individuo passe por um processo de escolha, mesmo que
inconsciente. A formagado da identidade esta diretamente ligada ao sentimento de
pertenca a uma comunidade e a recusa de outras. E importante, portanto, que se
ofereca suporte para os alunos neste processo, para que esse sentimento seja
desenvolvido.

Neste sentido, Bauman (2005) reforca que a identidade e o sentimento de
pertencimento “ndo tém a solidez de uma rocha, ndo sao garantidos para toda a vida,
sdo bastante negociaveis e revogaveis” (Bauman, 2005, p. 14).

O conceito de identidade territorial bem esclarecido pelo aluno auxilia na sua
compreensao de mundo, pois € em seu cotidiano que a vida acontece. Além disso, o
estudo do global s6 é possivel quando se tem claro o estudo do local. Como afirma
Callai (2000, p. 105) “ao entender a dinamica da formagao da territorialidade vivida no
cotidiano, pode-se fazer abstragcdes necessarias para compreender a realidade como
um todo, no sentido da globalizagao”.

Segundo Althusser (1980) apud Gongalves e Almeida (2020), ja nascemos com uma
identidade pré incubada pelos nossos pais, pelos simbolos nacionais e, nestes
contextos, a escola se encarrega de fazer esta transferéncia de simbolos, além de
fomentar o processo de naturalizagao desses simbolos pelos alunos.

Cabe ao ensino de Geografia instrumentalizar o aluno para entender como os agentes
de poder podem influenciar suas vidas e, a partir dessa compreensao, tornar o aluno
capaz de decidir sobre quais forgas o representam. Bauman (2005) acrescenta que
ao longo da vida o individuo vai selecionando aspectos que deseja incorporar a sua
identidade, portanto, € muito importante que estas escolhas sejam feitas de forma
consciente, que os alunos, desde cedo, reflitam sobre si e suas possibilidades.
Assim, a identidade territorial € produto das representagdes do espaco, ligadas a uma
ordem distante e abstrata, fruto de discursos ideoldgicos, politicos e cientificos de
sujeitos hegemaonicos, tais como o Estado, o grande capital, os politicos e a midia.
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Pode ser utilizada como instrumento de controle territorial, legitimando discursos
hegemonicos (GONCALVES E ALMEIDA, 2020, p.29)

Além do territdrio, a mercadoria € também elemento de formacao de identidades nas
metrépoles. Muito mais que pontos de referéncia na paisagem, o produto parece ter
mais valor para o individuo, adquirindo poder de significagdo e posicionamento
hierarquico na sociedade. Para Carlos (2007b, p.78) “como consequéncia os objetos
se hierarquizam como decorréncia do desaparecimento generalizado do valor de uso
e da imposi¢cado da fungédo simbolica do objeto pela diferenciagdo e pelo prestigio.”
Neste sentido, a mercadoria, ou a auséncia dela, contribuem na formagao de
identidades e diminuem o papel que antes era exercido principalmente pelo cotidiano
e pela comunidade. O individuo passa a pertencer ao mundo da mercadoria, € ndo o
contrario (Carlos, 2007b). E, ao invés de fortalecer identidades, a individualidade
intensificada pela mercadoria tende a suprimi-las.

Portanto, faz-se necessario que, no contexto da globalizacdo econémica onde a
mercadoria assume o papel dos simbolos presentes na paisagem, o ensino retome a
importancia destes. Os simbolos ainda podem exercer fungdo significativa na
formagdo das identidades, como expde Guibernau*: “simbolos produzem um
dispositivo revelador da distingdo entre membros e estrangeiros e aumentam a
consciéncia e a sensibilidade das pessoas para com suas comunidades” (Guibernau,
2013, p. 37, tradugdo nossa). Simbolos e sinais também foram apontados por
Lefebvre (2000) como poderosas ferramentas para a formagdo do sentimento de
pertenca a uma comunidade e, consequentemente, para a formacgao da identidade. O
que € interessante notar € que esses simbolos, que sdo passados pela tradigao,
precisam estar constantemente sofrendo revalidagao e, até mesmo, ressignificagéo,
como aponta Guibernau (2013). Dai a grande importancia da escola como
mantenedora e promotora de novas significagdes ou até mesmo de novos simbolos,
que possam fortalecer a comunidade em que vivem os alunos.

Vale ressaltar que a fungao da escola em apresentar / conscientizar sobre os simbolos
para uma comunidade nao significa no estabelecimento de sua importancia para os
individuos. Como explica Guibernau (2013), o envolvimento emocional, que é chave
para o processo de unido da comunidade, é exclusivo do individuo, nao sendo

possivel sua criagao por terceiros.
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Além disso, € indiscutivel a importancia do papel da escola como mais uma forga
influenciadora da formagao das identidades. Porém seu papel é limitado, e deve ser,
pois a autonomia deve ser construida a partir do aluno.

Bauman (2005) esclarece que a possibilidade de se perguntar sobre quem se é s6 é
possivel para aqueles com possibilidades de mudanga, reforgando a importancia da
escola na orientagdo das capacidades existentes.

Logo, “a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia
(Hall, 2005, p. 9)". Ainda de acordo com o referido autor, a formag&o das identidades
€ constante e interminavel, € um processo de intensas trocas e substituigdes de

acordo com as forgas que vao surgindo e desaparecendo.

3.3 Ensinar pela pesquisa

Acredita-se que o desenvolvimento de uma outra educacéao pode ser efetivado por
meio da pesquisa cientifica, ja que por meio dela é possivel desenvolver competéncias
diversas, que conversam com as demandas da atualidade. Por meio da pesquisa é
possivel desenvolver no aluno a capacidade de resolugao de problemas, de trabalhar
em equipe, de produzir algo novo, de estudar e de aprender. Além disso, a pesquisa
pde o aluno em movimento, condi¢ao ideal para o cérebro funcionar devidamente, o
que reforca que aulas expositivas onde o aluno permanece quieto sao
contraprodutivas (UEMA, 2021). A concepgao de se ensinar pela pesquisa, apesar de
dialogar com as exigéncias atuais, nao € exatamente nova. Dewey, desde 1910,
defende a reflexdo que gera duvida e que deve se transformar em pesquisa (SILVA,
2011).

A partir do conhecimento produzido por meio da pesquisa é possivel que o aluno
desenvolva um melhor processo de tomada de decisdo. A educacido por meio da
pesquisa cientifica & util até mesmo para a prépria ciéncia, pois como aponta
Avellaneda e Von Linsingen (2015), a partir da popularizagdo de seus termos e
praticas, os individuos podem se interessar mais por ela, ocorrendo uma
desmistificacdo de sua complexidade. Ademais, a pesquisa cientifica inserida no
cotidiano retira o mito do “inventor” e sua suposta genialidade, permitindo que os

alunos se sintam capazes de fazer grandes contribuicbes para o mundo. Portanto, nas
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palavras de Freire e Faundez (1985, p.65) “a ciéncia como mediadora para a
compreensao e transformagao da realidade”

A pratica de pesquisa cientifica parece algo muito complexo e dificil, estando bastante
distante da educacéao basica. Nos raros casos onde a pesquisa cientifica aparece em
escolas de educacao basica, ela se concentra nas areas de ciéncias naturais, atrelada
ao ensino de disciplinas como ciéncias / quimica, pois parece o caminho natural da
pesquisa cientifica. Como afirma Demo (2006), ndo é necessario laboratérios ultra
modernos ou tecnologias de ponta para fazer ciéncia, ela € muito mais habilidade
questionadora do que a utilizacdo de diferentes equipamentos. Mesmo assim, a
educacgao basica é movida por praticas onde se priorizam técnicas de cdpia, pois 0s
professores tendem a repetir as praticas que foram utilizadas com eles seja na escola,
seja em seus processos de formagédo docente (DEMO, 2006; ALVARADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010). Além do mais, sabe-se que parte dos professores,
principalmente os da educacgao publica, possuem pouco tempo para se manterem
atualizados e quando o fazem dependem de institui¢des privadas com foco no diploma
e ndo no conhecimento (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010) e, portanto,
ficam anos repetindo as mesmas aulas.

Para Demo (2006) a pesquisa no ambito escolar € muito mais atitude do que receita
de bolo a ser seguida. Trata-se do professor recuperar, ou desenvolver, sua habilidade
de questionamento e criatividade, produzindo a partir dai seu préprio conhecimento.
O que se busca é retirar o aluno da posi¢ao de receptor, mero espectador, ou, nas
palavras de Freire e Faundez (1985, p.11) a “ruptura da acomodacao intelectual”. De
acordo com os referidos autores, essa ruptura pode ser realizada através da
instauracdo de uma cultura da pergunta, pois a partir dela a pesquisa tende a
acontecer. Nao ha pesquisa, e nem aprendizagem, sem curiosidade, que é
operacionalizada a partir das perguntas. E preciso entdo recuperar a habilidade de
professores e estudantes fazerem perguntas sempre, pois, como afirmam Freire e
Faundez (1985, p.50) “as respostas sao provisorias”.

Ainda na importancia das perguntas, é possivel perceber seu agravamento com o
surgimento e a popularizacdo das inteligéncias artificiais, principalmente as
conversacionais. E cada vez mais imprescindivel que a educacdo se transforme em

uma pratica critica, para que a populagao nao se torne refém de conteudos criados
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por estes aplicativos que possuem erros, mas nao apenas isso, que possuem também
vieses, ou melhor, que reproduzem vieses (HARARI, 2023).

A educacao critica deve fazer o aluno entender a capacidade assistiva dessas
ferramentas e ndo a sua substituicdo (FAUZI ET AL, 2023). A pesquisa pode ajudar a
mostrar aos alunos que nao existe caminho rapido para a produg¢ao de conhecimento.
Além de dar um novo sentido a educagao, qual seja o fim da era das respostas, ja que
estas estdo cada vez mais faceis de encontrar. Torna-se entdo mais importante saber
quais as perguntas a se fazer e ndo as respostas encontradas.

Diante da facilidade de se encontrar respostas e do preconceito que sofrem os
saberes popularmente produzidos, fica o questionamento trazido por Freire e Faundez
(1985, p.60) “como o cientifico enquanto tal tem de ser preenchido pelo ndo-cientifico
para que se transforme realmente em algo cientifico?” Ou, para o atual contexto: como
o saber produzido na escola pode se tornar cientifico sem estar na academia? A
resposta para tal questionamento pode estar na seriedade dos métodos escolhidos,
porém sem que isso signifique seguir um passo a passo. A questao do método é fator
determinante para separar a simples reflexdo sobre a pratica da pesquisa cientifica
produzida pelo professor (LUDKE e CRUZ, 2005).

Sendo assim, a pesquisa pode ser instrumento de resgate de saberes populares que,
a partir dela, podem se transformar em cientifico. Esse resgate de saberes pode inibir,
ou diminuir, a agdo das forgas homogeneizadoras da cultura e das tecnologias, por
exemplo, pois reforca-se habitos e tradicbes que poderiam estar perdidos.

A pesquisa permite ao aluno a liberdade de escolha sobre o que aprender. O ponto
de partida é a curiosidade do aluno, € a partir desta duvida inicial que se desenha a
pesquisa a ser elaborada. O ponto de partida no interesse do aluno é apoiado nos
escritos de Paulo Freire (1987), onde o autor esclarece que o curriculo engessado sé
reforca a visdo do dominador, promovendo uma educagao bancaria.

A pesquisa como metodologia de ensino reforca a capacidade dos alunos em tomar
decisdes, pois ela implica mudangas. Como afirma Demo (1987), a pesquisa deve
trazer a mudanca, caso contrario € apenas uma produgdo sem relevancia. Neste
sentido, sao imprevisiveis as mudancgas cabiveis a partir do momento em que alunos
passam a produzir seus proprios conhecimentos e se entendam capazes de
compreender e alterar suas realidades. A pesquisa cientifica na escola tem a funcao

de transformar o aluno em pesquisador, logo transformando-o também em um
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tomador de decisbes. “A transformacao social provém muito mais facilmente da
cidadania organizada, do que da pesquisa formalmente correta” (DEMO, 1987, p. 22).
Aliado a este processo de desenvolvimento da autonomia do estudante, o método
proposto alia a teoria com a pratica, o que pode ser entendido como sendo uma aula
mais dindmica, ja que nao se trata apenas de textos desconectados com a realidade
ou com a vivéncia dos estudantes. O ensino da teoria alinhado com a pratica € uma
das grandes demandas da sociedade atual, que visa preparar tanto para as questdes
do cotidiano ou mercadoldgicas quanto para a academia.

Apesar da necessidade da rigorosidade em método, a pesquisa na sala de aula tem
objetivos outros do que a pesquisa realizada em grandes universidade ou laboratorios.
Porém, até mesmo nestes espagos onde a busca por solu¢des segue meétodos rigidos,
€ importante sempre se utilizar da criatividade. Beillerot (1991) elenca diferentes niveis
de aprofundamento de pesquisas, mas sem que esteja atrelado a qualidade da

pesquisa e sim a niveis. Segundo Biklen e Bogdan (1994)

Alguns autores podem utilizar definicdes muito estritas de ciéncia, apenas
considerando cientifica a investigacdo dedutiva e de teste de hipoteses.
Contudo, parte significativa da atitude cientifica, como a entendemos, passa
por uma mente aberta no respeitante ao método e as provas. A investigagao
cientifica implica um escrutinio empirico e sistematico que se baseia em
dados (BIKLEN E BOGDAN, 1994 p. 64).

Portanto, propor a utilizagao da pesquisa cientifica em sala de aula nao significa seguir
a risca o conjunto de passos metodologicos seguidos pela academia. Na escola a
pesquisa deve ter seus proprios procedimentos metodologicos, que garantirdo a
rigorosidade, mas produzirdo resultados especificos (Anderson e Herr, 1999). Logo,
apesar da ciéncia ser rigida quanto aos seus procedimentos, ela também exige
criatividade na resolugao de problemas. Como afirmam Freire e Faundez (1985), o
estilo diferente de se fazer ciéncia ndo elimina sua rigorosidade. E preciso ter em
mente que método ndo é sinbnimo de modelo e que precisa ser constantemente
repensado e avaliado. Nas ciéncias humanas, o método, junto com o objeto de estudo,
esta em constante avaliagao (Biklen e Bogdan, 1994). Ademais, quando se pretende
mudangas, como por exemplo mudangas no método de ensino, esta implicito a
necessidade de adapta-las a realidade local, pois solu¢cdes prontas ndo resolvem
problemas diversos.

Obviamente, nao se pretende apresentar a pesquisa cientifica na educagao basica
como panaceia para todos os problemas da educacao, principalmente da educagéao

basica brasileira. De tempos em tempos, assistimos ao surgimento de novas técnicas
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que se dizem como a solugao de tudo, ou vivenciamos mudangas de “necessidades”,
como o0 que deve ser primordial aprender para o sucesso no futuro, uma nova
necessidade mercadologica que garantira o desenvolvimento do pais.

A pesquisa cientifica, portanto, assume papel importante no desenvolvimento da
sociedade moderna. O Brasil possui manuais de pesquisa como projeto de Estado,
nas areas de ciéncia e tecnologia, onde o objetivo € desenvolver e qualificar a méao-
de-obra para o mercado e para as necessidades futuras (BRASIL, 2010). Nao é o que
se defende aqui. A proposta € a pesquisa como método de aprender a aprender, de
tornar o aluno responsavel por seu proprio desenvolvimento.

Como metodologia na educacgao basica, ela apresenta varias lacunas e desafios como
tempo de execucao alto, demandas curriculares cada vez mais exigentes (reduzem o
tempo para outras demandas), recursos materiais minimos e, o mais desafiador de

todos, uma necessidade de capacidade de leitura que a maioria dos alunos carecem.

Pode certamente existir o educador transformador, mas ndo na mera teoria,
nem fora da pratica transformadora. E de minima coeréncia que o educador
transformador transforme alguma coisa. Isto ndo implica imediatismo, como
se transformacao fosse um tiro a queima-roupa. Mas implica com certeza
uma atitude que, mesmo a longuissimo prazo, plante condigbes de
transformagéao, ndo de manutengéo velada da sempre mesma ordem vigente,
na qual esta por cima, n&o por baixo. (DEMO, 1987, p. 11).

Além disso, existe o risco grande de, ao orientar a pesquisa, o professor recaia na
vontade de fazer as coisas a sua maneira, reiniciando o ciclo de uma educacéao
bancaria com nova roupagem. O professor-orientador deve ter sempre em mente que
ele nao € o protagonista da agao, sendo o estudante o responsavel pelo seu processo
de aprendizado. Cabe ao professor a orientagado para a agao do aluno que, por sua
vez, deve ser escolha do estudante. Logo, no processo de orientagao a reflexdo por
parte do professor-orientador deve ser constante, pois, além das questdes citadas
acima, ainda € preciso garantir a qualidade formal e politica da pesquisa cientifica,
mesmo quando produzida na escola. Assim como também nao se deve forgar o tema

a ser pesquisado, como afirma Freire (1987)

Assim como nao é possivel — 0 que salientamos no inicio deste capitulo —
elaborar um programa a ser doado ao povo, também nao o é elaborar roteiros
de pesquisa do universo tematico a partir de pontos prefixados pelos
investigadores que se julgam a si mesmos o0s sujeitos exclusivos da

investigagéo (Freire, 1987, p.61).
A questdo do protagonismo do estudante merece especial atengao, principalmente

nos dias atuais, onde a escola disputa a atencdo do aluno com as redes sociais e
jogos online, que fornecem aos usuarios a sensagao de poder de escolha em todas

as suas acoes. Neste sentido, a autonomia do aluno em sala de aula ndo pode ser
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minimizada ou apenas superficial. A escola e os professores precisam ter em mente
a urgente necessidade de serem reconstruidos os modelos de aulas, pois o poder é
do aluno. Nao se trata de fala idealista sobre uma educagao dos sonhos, mas de uma
tentativa de trazer a escola para as demandas atuais dos alunos. Conscientizar o
estudante de sua responsabilidade por sua aprendizagem e |he dar ferramentas e
habilidades para isso.

A defesa da pesquisa como principio ativo ndo parte da premissa que ela ainda nao
faca parte do cotidiano escolar. E comum atividades de pesquisa como praticas
pedagogicas, porém o que se faz nestes casos é a pesquisa escolar. Podem ser
elencadas diversas diferengas entre as duas, a comecar pela falta de metodologia
especifica para a primeira. A pesquisa escolar €, na maioria das vezes, feita sem
objetivo e metodologia clara. O professor pede uma pesquisa sobre um determinado
assunto e o aluno copia tudo que acha disponivel sobre ele e entrega ao professor,
que avalia e, depois de todo este trabalho, tende a descarta-lo. Nestes casos, o que
importa € o resultado final e ndo o processo, ou as habilidades desenvolvidas e nem
a autonomia, o que Freire e Faundez (1985) chamam de pesquisa morta. A pesquisa
cientifica, por sua vez, esta viva, exige criatividade, atualidade e rigorosidade com o
meétodo, ndo sendo possivel inicia-la sem antes um trabalho de planejamento, mesmo
que preliminar.

A utilizacido da pratica de pesquisa tedrica pode, facilmente, se transformar em uma
simples pesquisa escolar. Neste sentido, o professor-orientador deve estar atento ao
exercicio reflexivo, a ser feito pelo aluno-pesquisador, necessario para que se
desenvolva habilidades criticas. Logo, ndo se trata de sobrepor a pesquisa cientifica
sobre outras formas de pesquisa, porém de reafirmar o compromisso com o método
e com a criticidade prevista no exercicio.

A pesquisa tedrica sofre muitas criticas, como aponta Demo (1982), por estar longe
da realidade e por obedecer aos interesses dos dominadores. Entretanto, ao se
elaborar uma pesquisa tedrica na escola, ja esta se rompendo as barreiras da
academia. Ademais, mesmo sendo tedrica, a pesquisa na escola produz acao pratica
inegavel, que é o desenvolvimento de varias habilidades pelos alunos e, portanto,
pode-se dizer que € quase um ato revolucionario, ja que sera elaborada e respondera

aos anseios das classes oprimidas.
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Neste sentido, projetos de pesquisa perdidos ao longo do ano letivo também n&o
cumprem a fungdo de modificar o modo de aprender/ensinar. Somente a partir da
instauragcdo de uma cultura de curiosidade e que depois evolua para uma cultura
cientifica € que esta ferramenta podera realmente produzir efeitos transformadores.
Freire e Faundez (1985, p.132), apds experiéncias alfabetizadoras em Guiné-Bissau,
receberam o seguinte relato: “antes, ndo sabiamos que sabiamos. Agora, sabemos
que sabiamos e que podemos saber mais”. A fala anterior evidencia a apropriacao

genuina de métodos transformadores.

3.4 Pesquisae BNCC

Ao se ler o documento que pretende nortear e unificar a educagdo em todo territério
nacional, a pesquisa enquanto metodologia de ensino nao se encontra explicitada em
um primeiro momento. Mas, com uma leitura complementar, percebeu-se que a
metodologia proposta esta em total consonéncia com os objetivos e competéncias
elencadas ao longo deste produto. A autonomia tdo proclamada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) pode ser impulsionada pela pesquisa enquanto método
educativo.

A BNCC advoga pela reinvengao da escola a partir de uma educacao voltada para as
novas demandas do nosso tempo. Estas novas demandas exigem uma atitude mais
autébnoma do aluno, que ele seja capaz de ter empatia aos problemas do mundo e que
tenha interesse em tentar resolvé-los. Fala-se de um ensino de competéncias e nao
de conteudos, ja que a tecnologia pode ser uma grande aliada em relacdo ao
conteudo. Entretanto, conclui-se a partir da lista enorme de objetivos a serem
concluidos que a tal autonomia exigida é dificil de ser alcangada.

Das competéncias gerais elencadas pela BNCC para a educagao basica, a pesquisa
como metodologia de ensino dialoga com quase todos os aspectos, excetuando
apenas as competéncias 3 e 8, que tratam de expressdes artisticas e de autocuidado
emocional. A énfase em competéncias mostra-se presente, principalmente no fazer,
ou seja, o aluno como protagonista de sua produgao, ciente de seu lugar no mundo,
atento as necessidades amplas do mundo atual. A pesquisa como metodologia de
ensino busca exatamente isso, colocar o aluno como produtor de seu caminho dentro

do aprendizado.
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Dentro das competéncias para a area de ciéncias humanas, os objetivos se alinham
ainda mais. O documento da enfoque para a autonomia do aluno, no desenvolvimento
de uma visdo de mundo prépria, baseada no conhecimento de sua comunidade e de
si proprio. Neste sentido, a pesquisa como metodologia de ensino contextualizado se
torna uma ferramenta alinhada aos mesmos propésitos, ja que um dos objetivos
principais € o desenvolvimento de um aluno cidadao, que entende sua comunidade e
que é capaz de agir nela.

Aos objetivos especificos do ensino de Geografia € possivel visualizar como a
metodologia proposta esta alinhada. A pesquisa como metodologia de ensino

contextualizado contribui para o desenvolvimento de competéncias como

“Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agbes e propor perguntas e
solugbes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.” (BNCC, 2022, p.58).

Além disso, o desenvolvimento e a execucao de pesquisa cientifica em sala de aula

podem auxiliar também em outras competéncias especificas da Geografia, tais como
“Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do
raciocinio geografico na analise da ocupagao humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuigio,
extensao, localizagdo e ordem.” (BNCC, 2022, p.366).
Num primeiro momento, o ensino contextualizado pode parecer assunto de 6°ano,
onde o ensino dos conceitos base da Geografia sdo incialmente tratados. Porém,
devido a sua importancia, eles devem ser utilizados e trabalhados ao longo de todo
percurso escolar. No 9° ano, nivel em que se propds a aplicacdo do exercicio, a
utilizacao desses conceitos deve aparecer para que o aluno seja capaz de fazer
analogias e comparagdes sobre sua comunidade e o mundo globalizado. O ensino
contextualizado através da pesquisa cientifica se justifica, portanto, através das
unidades tematicas “O sujeito e seu lugar no mundo” e “Conexdes e escala”.
As unidades tematicas abrigam habilidades que devem orientar o trabalho dentro de
sala de aula e, portanto, ndo se pretendem como obrigagdes, ja que cada rede deve
ter seu curriculo proprio, como afirma o documento. Como esfor¢o de alinhamento,
podemos dizer que a pesquisa para um ensino contextualizado no 9° ano se encaixa
em objetos de conhecimento, tais como “as manifestacdes culturais na formacéao
populacional” e ‘“integragdo mundial e suas interpretagcdes: globalizagdo e

mundializagao”.
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Para o 9° ano, a BNCC prevé um estudo voltado ao entendimento de outros
continentes, como Europa, Asia e Oceania. Sendo, neste sentido, ainda mais
importante um ensino contextualizado para que o aluno seja capaz de fazer analogias,
comparagdes e explicagdes a partir de seu local no mundo. Nao no sentido de simples
contraste local-global, mas no sentido de fornecer subsidio para o desenvolvimento

de referencial geografico para o aluno.

3.5 Conceitos estruturantes e o livro didatico

O livro didatico ainda persiste como o material mais democratico das escolas
brasileiras. Sabe-se que sua utilizagao é quase unanimidade entre os professores de
escolas publicas, principalmente porque ele é, na maioria das vezes, o Unico recurso
disponivel. Foi entdo buscado, no livro didatico do Ensino Fundamental Il, elaborado
por Melhem; Melhem (2018) e adotado pela UMEF “Nair Dias Barbosa” a presenca
dos conceitos trabalhados nesta pesquisa. A avaliagcado dos livros didaticos foi feita de
acordo com um roteiro pré-estabelecido, que buscou averiguar a presenga, a
apresentacao e a utilizacdo desses conceitos nos anos escolhidos. A colegao
analisada foi “Expedi¢cdes Geograficas” da editora Moderna, em sua terceira edig¢ao.
Nos anos finais do Ensino Fundamental |Il, a Geografia aparece com mais foco no
entendimento das relagdes entre homem e natureza. Durante os quatros anos de
duragéo desta etapa de ensino, a Geografia escolar se debruga na explicagédo dos
elementos naturais e humanos desta relagao, e dos seus desdobramentos.

A colegao conta com uma parte inicial de apoio ao professor, intitulada “Pressupostos
tedricos metodoldgicos” para esclarecimento e auxilio no momento do planejamento
das aulas. Este material de apoio € composto por subsecdes que apresentam a
histéria da Geografia e da Geografia Escolar e o que a BNCC diz em relagdo ao ensino
de Geografia. O capitulo segue detalhando a abordagem tedrico-metodolégica dos
textos, os principios e propostas metodoldgicas da colegao e textos sobre o processo
avaliativo e de formacao continuada para os professores.

A abordagem tedrico-metodoldgica do livro € baseada nos caminhos da educagao
geografica, obtida a partir dos principios do raciocinio geografico e do trabalho com
conceitos da ciéncia geografica. O material ainda divide os conceitos em quatro

categorias, utilizando a classificagdo proposta por Helena Copetti Callai, que sao:
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factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Neste texto, a orientagdo € que o
professor se encarregue de contextualizar e problematizar os conceitos (MELHEM,;
MELHEM, 2018).

Aliado com esta pesquisa, o livro afirma dar prioridade para o trabalho dos conceitos
estruturantes da ciéncia geografica: paisagem, lugar, espaco natural e espacgo
geografico, territério e territorialidades e redes geograficas (MELHEM; MELHEM,
2018). Para o trabalho desses conceitos, o material dispde de duas subsec¢des
espalhadas pelos capitulos chamadas de: “No seu contexto” e “Investigue seu lugar”.
Elas pretendem ser uma oportunidade para que o professor contextualize o conteudo,
porém, em uma analise individual das propostas, entendeu-se que elas tratam mais
de questionamentos pessoais sobre os alunos do que uma abordagem ao estudo do
contexto local.

No sexto ano o aluno tem contato no material com conceitos como lugar, paisagem,
territério, rural e urbano. Neste momento, o objetivo € trabalhar a identidade
sociocultural do aluno e de seu entorno. Esses conceitos aparecem apenas no
conteudo da primeira unidade do livro e depois ndo mais. Eles aparecem em formato
de texto, com ilustragbes para facilitar seu entendimento e ha exercicios para a
fixagao.

No sétimo ano, nenhum desses conceitos € trazido pelo livro didatico explicitamente,
apesar do conteudo programatico tratar de territorio, rural, urbano e transformacéo de
paisagem.

No oitavo e nonos anos, com a introducdo de temas como globalizagao,
mundializacdo e instituicbes internacionais, volta-se a se ter contato com conceitos
como lugar, territorio, rural, urbano, metrépole. Entretanto, o livro didatico ndo traz o
estudo especifico desses conceitos, concentrando os estudos, no oitavo ano, aos
conceitos de pais, territorio, Estado e nagcdo. Esses sim aparecem, mais uma vez em
forma de texto e com ilustracbes para a facilitacdo do entendimento.

O livro adotado pela UMEF Nair Dias Barbosa (MELHEM; MELHEM, 2018) para o
nono ano traz em seu primeiro capitulo o titulo “Origem e bases do mundo global”,
tendo como subtitulo “Nunca estivemos tdo préximos” para tratar do processo de
globalizagdo. Porém, em seu texto ndo é feita nenhuma referéncia ao contexto local,
dando énfase ao avanco das técnicas de transporte e de comunicacéao. Fica evidente

que os autores apresentam o processo de globalizacdo como fabula, seguindo a
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classificagdo feita por Santos (2005) e que ele espera que o aluno tenha claro
conceitos como local, global, metrépole, paisagem e territério, ja que nenhum reforgo
textual ou conceitual é apresentado.

Faz-se entdo necessario o resgate constante do entendimento desses conceitos sem
apoio do livro didatico. Sabe-se que conceitos sdo importantes ferramentas de
aprendizado e que o livro didatico €, muitas das vezes, o Unico recurso pedagogico

disponivel em muitas escolas.

3.6 O professor-pesquisador

Para o desenvolvimento de alunos-pesquisadores € necessario, antes, que 0s
professores se tornem professores-pesquisadores (DEMO, 2021). De antemao sabe-
se que a rotina magante dos professores, especialmente daqueles das escolas
publicas, dificulta o desenvolvimento de pesquisas. Porém, acredita-se que € possivel
sim que professores se tornem pesquisadores e que utilizem destas praticas em suas
atividades docentes.

O professor-pesquisador € aquele autor de sua propria pratica, e ndo apenas um
repassador de conteudo (DEMO, 2021). Este novo modelo propde uma mudancga de
foco do conteudo para o saber aprender, portanto, a figura do professor-pesquisador
estd ligada ao entendimento da aprendizagem constante e cada vez mais
questionadora (MEIJER ET AL, 2012). A transformacgao do professor em professor-
pesquisador traz diversos beneficios para a sua pratica enquanto docente, a comecar
pela mudanga de sua visdo de mundo e do processo de ensino-aprendizado,
colocando-o em posicao de eterno aprendiz. Isso resultaria em um processo mais
fluido entre ele e o estudante, onde o depdsito de informacgao daria lugar a troca e a
produgao de conhecimento como processo continuo.

Sabe-se que variados desafios se pdem neste processo de transformacéo, a comecar
pela distancia social marcada entre a escola e a academia e, também, entre
professores da educacgao basica e professores universitarios e/ou pesquisadores. Até
hoje é gritante o pedestal colocado para as universidades como locais unicos de
producao do saber. Ludke e Cruz (2005), ao questionarem professores universitarios
sobre a importancia da pesquisa na educacéao basica, receberam respostas positivas,
porém com ressalvas, pois os professores universitarios entrevistados acreditam que

a pesquisa feita na escola nao possui rigor cientifico, principalmente aquelas feitas
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por professores da escola publica. Demo (1987) escreveu sobre a manutengao
proposital deste lugar pelos pesquisadores, como uma recusa em mudar as condigdes
sociais ja estabelecidas e a manutengado de seus status. E necessario entio desfazer
o mito da academia como o unico local produtor de conhecimento e difundir a escola
como um outro produtor de conhecimento possivel. Mas esta questao passa pelo
preconceito existente em relacdo aos conhecimentos e saberes populares.

Logo, na figura do professor-pesquisador carece, como apontam Anderson e Herr
(1999), de uma nova postura profissional onde o pesquisador entenda que todos os
atores escolares, como pais, alunos e comunidade, também sao produtores de
conhecimento. O professor-pesquisador ndo pode reproduzir o pedestal que |Ihe é
colocado pela academia. Na academia também deveria existir a figura do professor-
pesquisador, buscando entender sua propria pratica. A distancia entre a universidade
e a escola é também provocada pelo fato de os professores serem pesquisadores-
professores, e ndo o contrario.

A questdo do rigor cientifico nas pesquisas elaboradas nas ciéncias da educagao e
por professores-educadores merece mais atengédo. O uso excessivo de abordagens
qualitativas e metodologias abertas abrem caminho para criticas e questionamentos
sobre a validade das pesquisas produzidas (LUDKE E CRUZ, 2005). A observacéao
ao método é uma das premissas basicas de pesquisa cientifica. Além disso, ha
literatura disponivel sobre como validar metodologias na area da educacgéo, tais como
em Anderson e Herr (1999).

Gongalvez (2013) elenca uma lista de autores que discutem o professor-pesquisador
e apontam diversas criticas a esta figura e seus processos, tais como pesquisas
carentes de metodologia, pouco espago para autonomia no ambiente de trabalho e
demasiada proximidade com o objeto de estudo. Porém, a pesquisa na educagéao
basica s6 podera evoluir para se transformar em metodologia de ensino se o professor
praticar a pesquisa, assim como o aluno. Portanto, ndo se trata de avaliar a producéao
comparando-a a produ¢ao académica. Trata-se de outros tipos de produgéao, cujos
objetivos sdo a melhora das praticas pedagogicas, o desenvolvimento de um ambiente
de pesquisa, aprendizagem e autoria constantes (MEIJER ET AL, 2012). Nestes
ambientes, professores e alunos compartilham dos mesmos momentos e estratégias

de producdo de conhecimentos para o mundo escolar. Além disso, os referidos
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autores acreditam que o resultado das pesquisas dos professores nao precisa ser
reproduzivel, mas sim transferivel.

O rigor cientifico poder ser implementado a partir de um processo de treinamento, a
ser feito nos cursos de formacdo de professores da educagcdo basica e,
posteriormente, nos momentos da formagdo continuada. Em ambas propostas, a
pesquisa como metodologia de ensino ganharia consisténcia a medida que fosse
institucionalizada. A figura do professor-pesquisador esta pouco presente na
educacéao basica por varios motivos, alguns ja listados acima, mas é preciso reforgar
a importancia do processo de formagao de professores. Pedro Demo (2021) enfatiza
a caréncia de pesquisa nos cursos de professores da educagao basica e a contradicao
da academia em oferecer aulas tradicionais e exigir autoria e produgao cientifica
apenas nos niveis de pds-graduacgao.

Na pedagogia, o estudo de metodologias de pesquisa ainda é pouco explorado, mas
quando o €&, da-se com énfase em métodos qualitativos (LUDKE E CRUZ, 2005). A
reflexdo sobre a pratica é importante, porém ainda ndo é pesquisa, ja que esta carece
de métodos mais demarcados e um aporte teérico mais profundo.

Para a formacao deste novo modelo de professor, conclui-se pela importancia de que
a pesquisa seja institucionalizada no curriculo, de modo que a instituigdo dé o suporte
e o treinamento tedrico necessario para que professores se transformem em
professores-pesquisadores. Esse suporte deveria estar nos cursos de formacgao,

porém estes carecem dessa parte.

“O pesquisador da universidade encontra-se muito bem preparado tedrica e
metodologicamente, muito bem informado sobre a produgédo académica de
colegas de outros paises, mas nao tem sido capaz de chegar com seus
recursos até os problemas vividos pelos professores da escola basica e seus
alunos” (LUDKE E CRUZ, 2005, p.104).

Este pode ser o diferencial da pesquisa produzida pelo professor da educagao basica:
um olhar treinado para a realidade e, a0 mesmo tempo, apoiado em suporte tedrico
digno de universidade. Seria o alinhamento da teoria com a pratica. A falta de
conhecimento pratico dos pesquisadores universitarios € sempre alvo de critica pelos
professores da educacdo basica, que recebem, verticalmente, uma série de
conhecimentos e praticas que muitas vezes nao sao aplicaveis ou nao produzem

resultados no dia-a-dia.

“temos que reconhecer a falta de produtividade, ou mesmo de alcance da
pesquisa universitaria junto a escola basica e a evidéncia de que os
professores dessa escola estdo mais habilitados para perceber melhor os
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problemas cruciais que afligem esse nivel de ensino” (LUDKE E CRUZ, 2005,
p. 105).
Uma possibilidade de promocéo e viabilizagdo da transformacdo do professor em

professor-pesquisador seria a criagao de grupos de pesquisas a nivel municipal ou
subsecretarias de pesquisa ligadas as secretarias de educagao. Agéncias de fomento
a pesquisa na educacao possibilitariam o exercicio da atividade pelos docentes.

A atividade de pesquisa entraria dentro dos processos de formacido continuada,
oferecendo o suporte tedrico e metodoldgico que pode estar ausente devido a
processos de formagao inicial que ndo dao conta de suprir tais caréncias. Como afirma
Beillerot (1991, p.53, tradugcdo nossa) “a atual situagédo catastrofica, onde muito
poucos professores leem regularmente artigos e livros, merece uma agao sistematica,
caso contrario a pesquisa educacional ndo pode progredir’®. Meijer et al. (2012)
defendem a producgao de pesquisa por professores em colaboragdo com a academia.
A colaboracgao é pratica comum no mundo académico e oferece suporte tedrico e
metodoldgico. Além disso, essa colaboracéo foi percebida como uma melhora na
figura do professor que ganhou feigdes tipicamente académicas (MEIJER ET AL.,
2012).

Soma-se que a institucionalizacdo da pesquisa nos processos educativos resultaria
na adequacgéo das condigdes laborais para que os professores sejam capazes do
desenvolvimento de pesquisas sem que isso signifique mais trabalho e
responsabilidade.

Sobre as condicdes laborais, € notéria a dificuldade de tempo e de recursos materiais
e financeiros enfrentadas pelos professores para se transformarem em professores-
pesquisadores. Nao se pode ignorar a desigualdade material e social da realidade
brasileira, onde o professor, muitas vezes, tem excessiva jornada de trabalho e
ambiente hostil. Esse ambiente hostil €, muitas vezes, criado pela prépria academia,
quando questiona a validade do conhecimento produzido fora dela. Anderson e Herr
(1999) entendem que as universidades enfrentam a pesquisa da sala de aula como
ameaca. Reforga-se entdo a importancia da pesquisa institucionalizada.

Mas acredita-se que um professor que € produtor de conhecimento recupera sua
autonomia de trabalho, tornando-o um pouco menos penoso, pois seu sentido tende
a ser ampliado. Uma vez recuperada essa habilidade questionadora, criativa e
produtora do proprio conhecimento, o professor tem mais dominio para passar isso

para os alunos. S6 consegue transformar os alunos em pesquisadores o professor
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que é pesquisador (Demo, 2006). Inclui-se o0 ganho de autoridade do professor que é
produtor de conhecimento, alcangando o reconhecimento e o respeito dos alunos, que
ajuda até em questdes de indisciplina.

O professor-pesquisador tem a facilidade de ja estar familiarizado com um possivel
sujeito de estudo, os alunos, evitando assim o ‘efeito do observador” e transformando
sua pratica. Ao longo da pratica, o professor cedera cada vez mais espagco ao
pesquisador, produzindo cada vez mais perguntas e menos respostas.

Neste caminho, a escola se transforma em um espaco de producado de conhecimento
e a educacgao evolui. Conforme abordado por Freire e Faundez (1985, p.91): “a nova
educacado deve ser considerada educagdo como processo, como processo de
transformacdo de si mesma. Como processo que deve transformar-se
permanentemente”. Entretanto, importante ressaltar que essa proximidade com o
objeto de pesquisa pode também ser um problema, como apontam Anderson e Herr
(1999) ao citar as questdes éticas envolvidas em fazer pesquisa quando se € uma
figura de autoridade.

Porém entende-se também que a institucionalizacdo pode trazer prejuizos a
criatividade e a autonomia da producéo cientifica, a partir do momento que passa a
ser balizada e/ou controlada por instituicbes superiores, como uma universidade ou
as secretarias de educacgao.

Para além da institucionalizagao, Meijer et al. (2012), defendem que a pratica docente
ja pode ser considerada como uma pesquisa a partir do ponto que o professor esta
em constante movimento de planejamento, execucéo, coleta, analise e interpretagao
de dados. Nao se trata da ideia do professor-reflexivo de Schon (1992), mas do
movimento de questionamento constante. Para a transformacido do professor em
professor-pesquisador, seria necessario apenas a inten¢cao da pesquisa e a atencao

aos métodos.
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4 PRODUTO BASE PARA A ELABORAGCAO DE PESQUISA EM GEOGRAFIA

Ao se propor a utilizagdo da pesquisa como metodologia de ensino, diversas barreiras
sao enfrentadas para o alcance de tal proposta. Pode-se elencar o problema inicial da
falta de conhecimento basico sobre pesquisas, principalmente da aplicagdo da
pesquisa cientifica na educagéo basica (DEMO, 2006). Em seguida, enfrenta-se a
questao da aplicagdo da pesquisa cientifica no ensino de Geografia. Nesta seara, a
caréncia de material disponivel para tal empreitada teve de ser enfrentada,
ocasionando a produ¢ado de um material de apoio proprio que pudesse orientar o
caminho metodoldgico a ser seguido.

Ao longo de repetidas tentativas de exercicios de pesquisa cientifica com alunos da
educacao basica, percebeu-se a necessidade de material de apoio para o
desenvolvimento das atividades planejadas. Foram buscados produtos que pudessem
orientar metodologicamente a pesquisa cientifica em sala de aula, porém sem éxito
no que se refere as ciéncias humanas e sociais. Na area da ciéncia natural, é mais
comum encontrar materiais adaptados a pesquisa cientifica para a educagao basica.
Guias e materiais com linguajar e objetivos voltados ao publico do Ensino
Fundamental estdo disponiveis para as disciplinas de Ciéncias e Biologia, por
exemplo, mas pouco, ou nada, se encontrou para a Geografia, bem como para as
Ciéncias Humanas e Sociais. Por se tratar de um tema pouco conhecido pelos alunos,
foi surgindo, a cada pratica, materiais que dessem subsidio tedrico, buscando adequar
0 método para a sala de aula.

Nao se trata de uma simples adaptagao de linguajar cientifico para as faixas etarias
que sao publico-alvo, pois, como afirma Demo (2006), o objetivo da pesquisa em sala
de aula é diferente da pesquisa em Universidades, logo o método deve estar alinhado
com o0 objetivo. Também nao se trata de uma simulagéo de pesquisa, tendo como
objetivo uma producéo de pesquisa que obedecga ao rigor metodoldgico adequado ao
contexto no qual ela é desenvolvida.

O documento apresentado aos alunos para a execucao do exercicio aplicado aqui
analisado, portanto, comecou a ser escrito muito antes de sua aplicagao. Diversas
alteragdes foram realizadas, decorrentes de necessidades surgidas ao longo das
praticas em sala de aula, bem como das tentativas de introducédo e utilizagcdo da

pesquisa cientifica como metodologia de ensino de Geografia na educagao basica.
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Este documento atende, também, ao requisito de elaboragdo de um produto técnico
educacional exigido para a obtengao do titulo de Mestre em Ensino de Geografia pelo
programa de mestrado em rede PROFGEO, no Instituto Federal de Minas Gerais. Ele
se enquadra na classificagdo de material didatico, que tem como objetivo auxiliar a
pratica da pesquisa cientifica na educagao basica no ensino de Geografia, do Grupo
de Trabalho de Producao Técnica da CAPES (2019).

Inicialmente, era composto apenas por uma breve explanag¢ao das etapas do processo
cientifico, como se fosse um passo-a-passo para a execugao dos trabalhos. Depois,
recebeu exercicios prévios de leitura e compreensao e, com o avancar dos trabalhos,
incluiu-se uma proposta de sequéncia didatica de pesquisa, aplicada a Geografia na
Educacido Basica. Estas alteragdes buscaram responder as diferentes demandas
surgidas ao longo do processo.

O produto atual pretende auxiliar na organizacdo do processo investigativo na
Educagao Basica, que nédo pode ser igual ao da academia, ja que se desdobram em
objetivos distintos (DEMO, 2006). Além disso, pretende-se organizar o procedimento
com vistas a atender o rigor metodolégico que toda atividade de pesquisa exige. A
necessidade de se iniciar um produto préprio partiu da dificuldade em encontrar
material voltado para duas particularidades: a pesquisa na educagao basica e a
pesquisa no ensino de Geografia.

A pesquisa cientifica na Educacéo Basica ainda é pouco explorada e quando o é, fica
concentrada nas areas das ciéncias naturais.

Optou-se por especificar a pesquisa em Geografia para marcar que se trata de
pesquisa cientifica com foco em entender a espacialidade dos fenbmenos, ou seja,
uma pesquisa que busca compreender fendmenos contextualizados. O entendimento
do contexto é etapa chave para o desenvolvimento de pesquisas em Geografia na
Educacao Basica. Criou-se, para tal objetivo, uma etapa exclusiva para o estudo do
contexto no Produto Educacional proposto, pois entende-se, como ja relatado
anteriormente, que o contexto é elemento chave para o entendimento de si e do
mundo.

O documento recebeu o nome de “Produto base para elaboracdo de pesquisa
cientifica no ensino de Geografia”, pois a partir dele acredita-se ser possivel
desenvolver pesquisa em diversas tematicas da Geografia da Educagéo Basica. Ha

em tal produto algumas caracteristicas tipicamente ligadas a um guia, porém sem
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tamanha pretenséao, apenas a de auxiliar o professor-pesquisador e o aluno no dia-a-
dia da pesquisa em sala de aula. Portanto, ha duas versbes do documento: a do
professor-pesquisador e a do aluno.

O material é voltado para o aluno, porém sentiu-se a necessidade de conversar com
o professor-pesquisador. Logo, na versdo do professor-pesquisador existem caixas
que buscam facilitar e dar sugestdes de uso. E importante ressaltar a importancia da
liberdade e do conhecimento do professor em desenvolver sua pratica, portanto,
essas caixas buscam dialogar e ndo meramente ensinar o professor a utilizar o
material.

Figura 2: Capa do produto técnico educacional

PRODUTO BASE FARA ELABORAGAD DE
FESOLISA CIENTIFICA NO ENSIND DE

GE ' GRAF |

INSTITUTO
FEDERAL

Fonte: elaboragao propria.

Como este documento visa dar consisténcia ao processo de formacdo do aluno-
pesquisador, decidiu-se por nomear o leitor, que € o aluno da Educagao Basica, de
aluno-pesquisador, com o objetivo de agucar as intengdes daqueles que utilizardo o
documento e instituir um momento separado da aula. Na utilizagdo do material,
propde-se que o professor e 0 aluno saiam de seus lugares comuns. No momento da
pesquisa, a relagao é criada entre o professor-orientador e o aluno-pesquisador, pois
ambos devem contribuir, sem hierarquia para o desenvolvimento da pesquisa, num
processo de aprendizado que é fluido e ndo bancario, nos termos de Paulo Freire
(1987).

O documento foi dividido em quatro unidades, focadas em habilidades entendidas

como importantes para o processo de pesquisa. Esta divisdo ocorreu a partir da
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caréncia sentida nas praticas de habilidades que sao primordiais para a pesquisa, tais
como a escrita, a leitura e a busca por fontes de informacéo. Logo, o que se pretende
€ um processo de aprendizado em que o aluno chegue na etapa final, correspondente
a producao da pesquisa em si, ja com essas habilidades trabalhadas. Defende-se uma
cultura de pesquisa, onde as habilidades vao sendo desenvolvidas ao longo do

percurso escolar.

4.1 Leitor do Mundo

A primeira unidade recebeu o titulo “Leitor do Mundo”. Esse titulo ludico pretende
fazer uma unido da habilidade de leitura com sua utilizacdo para entender o mundo.
Esta unidade € composta por exercicios variados de leitura e interpretacdo. Tais
exercicios buscam introduzir a tematica da pesquisa no dia-a-dia dos alunos. A partir
da leitura dos textos propostos, é possivel iniciar discussdes que possibilitem
entendimentos acerca da pesquisa cientifica, da importancia da leitura, das diferencas
entre pesquisa escolar e pesquisa cientifica. Portanto, esta primeira unidade pretende
ser uma oportunidade de introducéo ao tema.

A primeira atividade € voltada a interpretacao de um texto que aborda a tematica da
leitura, acompanhada por trés questdes de interpretagdo. O objetivo € ser uma
introdugéo a tematica. Sabe-se que a pratica de leitura € pouco difundida pelos jovens
da idade foco deste estudo. Na versdo do professor-pesquisador, essa atividade
possui uma caixa de dialogo, dando mais sugestdes de atividades que podem auxiliar
na introdugcao ao tema, tais como idas ao laboratério de informatica e apresentagao
de cientistas renomados, com a intencdo de atrair a atencdo e a curiosidade dos
alunos-pesquisadores.

A segunda atividade busca agucar o interesse do aluno pela leitura a partir da ida a
biblioteca, tendo a liberdade de escolha do que pretende ler. Mesmo nao estando
ligada diretamente a pesquisa, pode ser transformada em atividade ludica ou tematica,
dependendo do objetivo do professor-pesquisador. A intengdo aqui € criar momentos
separados das aulas tradicionais, para que os alunos-pesquisadores compreendam
que estao participando de uma dindmica diferente da que estdo acostumados na vida
escolar, sendo trabalhada a autonomia nestes percursos educativos. Este exercicio

também possui uma caixa de dialogo para o professor-orientador, com ideias para
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transformar este momento em um primeiro contato com artigos cientificos, por
exemplo.

A terceira atividade apresenta mais um exercicio de leitura e interpretagdo, mas, desta
vez, visa introduzir a tematica da pesquisa no cotidiano das aulas. O titulo do texto &
“O que é ser cientista?”, de autoria propria, € apresenta alguns dados da pesquisa
produzida no Brasil e discorre, brevemente, sobre os diferentes tipos de pesquisa que
se pode fazer. E uma oportunidade para o professor-orientador explicar, por exemplo,
o tipo de pesquisa cientifica que pode ser elaborada em suas aulas, ou porque alguns
cientistas usam jaleco e outros ndo. O texto possui termos técnicos grifados como um
convite a uma atividade de pesquisa rapida a ser executada pelos alunos-
pesquisadores, um inicio de familiaridade com palavras como hipoteses, método
cientifico e metodologia.

A quarta e ultima atividade da unidade propde uma visita a alguma area externa a
escola, bem como a realizagdo de um lanche compartilhado. Novamente a ideia liga-
se a promoc¢ao de momentos criativos, que alterem a ordem diaria de manter o aluno
em cadeiras e filas lineares por quatro horas seguidas. E sabido que ambientes
externos, principalmente em contato com a natureza, se possivel, permitem a
realizagcao de praticas distintas das salas de aula convencionais. As possibilidades
para a execugao deste tipo de atividade sao diversas, mas o intuito principal é o debate
sobre os acontecimentos do mundo, um convite para os alunos conversarem sobre
atualidades, o que permite uma fala do professor-orientador sobre a ligagdo do
contexto local com o global. Ha aqui mais uma caixa de dialogo para o professor-
orientador, encerrando a unidade e falando sobre a possibilidade de utilizacdo do
celular neste momento.

Essa primeira unidade se fez necessaria para a introducao da tematica para os alunos,
através de atividades de leitura diversas. Sentiu-se, nas praticas realizadas em sala
de aula, muita dificuldade de leitura e a falta de familiaridade dos alunos com o mundo

cientifico, ndo sendo possivel apenas apresentar o método cientifico.

4.2 Escritor da prépria histoéria

Assim como a primeira, a segunda unidade surgiu da perceptivel dificuldade dos

estudantes em elaborar textos proprios. Por isso, foi denominada “Escritor da prépria
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histéria” e € concentrada na habilidade da escrita. O foco aqui é criar momentos de
autoria dos alunos, nao estando necessariamente ligada a pesquisa. O objetivo é fazer
o aluno se sentir capaz da producédo escrita. Sao diversas atividades de produgao de
textos, ocorridas a partir de temas variados.

A primeira atividade propde a produg¢ao de um texto sobre o proprio aluno. Objetiva-
se elevar a autoestima em relagao a sua capacidade de escrita. Por ser uma atividade
considerada dificil para muitos, € comum estudantes que evitam escrever e ndo se
consideram capazes de executar tal tarefa, como reforca Santos (2022).

A segunda atividade traz a possibilidade de escrita de um assunto qualquer de
interesse do aluno. Mais uma vez, a intencgao € partir de um ponto de interesse pessoal
do aluno-pesquisador para a execucado de uma tarefa considerada desafiadora para
eles. O convite para escrever sobre algo que se gosta tenta ser menos penoso e fazé-
lo perceber que é capaz de escrever textos.

A préxima proposta de escrita tenta aproximar o aluno-pesquisador da tematica do
material, convidando-o a escrever um texto sobre um avango tecnoldgico que ele
considera importante para a sua vida. Este tema pode servir como oportunidade de
debate para a importancia da ciéncia em nossas vidas. Estas possibilidades de
debate, dadas a partir de atividades que demonstram a flexibilidade e a pretensao de
orientagcdo que tem o material, ndo sdo aqui propostas enquanto caminhos fechados.
A ultima atividade de escrita dessa unidade também esta diretamente ligada ao
procedimento metodoldgico de execugédo de uma pesquisa cientifica. Nesta atividade,
o aluno é desafiado a descrever as etapas de realizagado de alguma tarefa em sua
vida. Propde-se aqui uma introdugao ao pensamento metodoldgico, na qual o aluno é
sensibilizado sobre o fato de que ha formas, ou roteiros, para a execucéo de tarefas
do nosso dia-a-dia. Ha aqui uma possibilidade de debate sobre a metodologia de
pesquisa, assunto de entendimento complicado para os alunos-pesquisadores
participantes do exercicio aplicado, por nao fazer parte de suas respectivas rotinas.
Na sequéncia, foi concluida a segunda unidade do material, com a inten¢ao de serem
alcancadas as etapas de realizagao da pesquisa com os alunos-pesquisadores. Apos
as atividades introdutérias aqui propostas, acredita-se que eles estardo mais
preparados para executar as tarefas de leitura e escrita, necessarias para as proximas

etapas.
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4.3 Pesquisador em formacgao

Ja tendo trabalhado a leitura e a escrita nas unidades anteriores, sentiu-se a caréncia
de conhecimento dos alunos-pesquisadores na execucao de pesquisas escolares. A
terceira unidade recebeu o titulo: “Pesquisador em formacgéo”. Os exercicios dessa
unidade pretendem oportunizar o trabalho de determinadas habilidades, tais como a
busca de informacgdes, referenciamento, questbes de plagio, fontes seguras e
diferentes fontes. De forma semelhante a unidade dois, foram propostas tematicas
para a realizacdo de buscas em sites, revistas e outras fontes de informagdo. O
material traz propostas tematicas, mas as possibilidades sao infinitas e podem se dar
de acordo com o planejamento do professor-orientador que utilizar este material.

A primeira atividade traz a pergunta “O que € ciéncia?”. O aluno pode se sentir
confortavel para responder de acordo com a sua opinido, mas a atividade enfatiza que
esta deve ser respondida através de diferentes fontes, e que deve ser apresentada
mais de uma resposta. A obrigatoriedade de uso de trés fontes diferentes ocorre com
o intuito de demonstrar a importancia da diversidade de fontes, associada a busca por
fontes seguras.

A segunda tematica é também bastante ampla, sob o titulo “O que é pesquisa?”.
Permite-se aqui caminhos diversos para a resposta, configurando-se em mais
oportunidades de aprendizado para os alunos-pesquisadores. Ha aqui a possibilidade
de estudo dos diversos tipos de escrita cientifica, como artigos e monografias, por
exemplo.

A terceira pergunta, denominada “O que é fonte de pesquisa”, apresenta a ocasiao
para o ensino sobre o referenciamento e citacao das fontes. Sabe-se que uma das
grandes diferengas da pesquisa escolar para a pesquisa cientifica € a falta de rigor
metodoldgico. A dindmica da pesquisa escolar comumente consiste na apresentagao
de temas, pelo professor, e na copia de textos, pelos alunos. Nao ha espaco para
autoria na pesquisa escolar e nem muita exigéncia sobre as fontes de pesquisa.
Portanto, esta atividade é muito importante para o desenvolvimento do aluno enquanto
aluno-pesquisador. O professor-orientador deve utilizar esta estratégia para ensinar
como se referencia um texto e como se faz citagao direta e indireta. Além disso, pode-
se utilizar este momento para um debate sobre a pratica de plagio, assunto muito

desafiador em tempos de inteligéncia artificial produtora de textos.
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A ultima pergunta geradora traz a tematica metodoldgica, denominada no produto
como “O que é metodologia?”. Assim como nas questbes anteriores, os alunos-
pesquisadores devem buscar trés respostas para a pergunta.

Termina-se essa unidade juntamente com o fim da etapa de introdugdo e
familiarizagao da pesquisa cientifica na rotina dos estudantes. Espera-se que essas
atividades permitam o desenvolvimento de habilidades necessarias para uma
adequada execucdo da pesquisa cientifica na educacio basica. Entretanto, sabe-se
gue esse desenvolvimento é longo e complexo, sendo este material uma possibilidade

de inicio para tal desafio.

4.4 Aluno-pesquisador

A ultima unidade conclui o processo, ja que todas as unidades anteriores eram como
um passo a passo para a producdo de uma pesquisa cientifica. Aqui o aluno é
convidado a elaborar uma pesquisa cientifica em Geografia, agora ja basicamente
ciente acerca dos procedimentos metodolégicos adotados. Ela recebe o titulo “Aluno-
Pesquisador”, com o significado de que a partir daquele momento o estudante estara
em condi¢des de dar inicio a realizagdo de uma pesquisa cientifica em Geografia.
Na sala de aula a pesquisa tem como objetivo, além de todas as habilidades
elencadas ao longo deste texto, a constru¢ao de conceitos, a realizagdo de analogias
e o estudo do contexto, conjunto que configura a educacdo geografica. O
procedimento metodoldgico da pesquisa em Geografia deve conter etapas onde seja
possivel o aluno realizar esses objetivos. De acordo com Santos (2021) o
‘pensamento geografico designa um conjunto de operagdes mentais que se
desenvolvem a partir da aprendizagem do conhecimento da Geografia e da
compreensao de sua base epistemoldgica”.
Portanto, o ultimo capitulo estda composto das etapas tradicionais do procedimento de
pesquisa cientifica, acrescido de uma etapa de localizacdo, onde os alunos sao
encorajados a fazer uma analise contextualizada do problema. E um problema vivido
em suas comunidades? Como ele ocorre |a? Ou por que nao ocorre? Santos (2021)
explicita

“enfatiza-se a relevancia das pesquisas em Geografia demarcarem seu

campo (espagco geografico), a fim de que ndo se perca de vista a
singularidade dessa ciéncia, que proporciona a leitura da composi¢ao
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espacial de determinado fendbmeno a partir da relagdo entre as dimensdes
social e natural.” (Santos, 2021, p.9)
Na pesquisa cientifica de Geografia, aplicada a Educacao Basica, a etapa de revisdo

bibliografica pretende ser um momento de conexao entre o problema escolhido e o
contetido do curriculo do ensino de Geografia. E importante ressaltar que a educacéo
geografica € composta pelo ensino de tépicos de Geografia.

As atividades propostas para esta ultima unidade se iniciam pela elaboragdo de um
pré-projeto de pesquisa. Este pré-projeto tem a finalidade de preparacdo para a
pesquisa e de facilitar o processo de escrita da mesma. E uma atividade de
preenchimento dos espacos a partir de indagagdes para a organizagao das ideias.
Inicia-se com a criagao de um titulo, exige um objetivo, faz os alunos justificarem sua
escolha, pede detalhes sobre a metodologia, sobre o formato em que a pesquisa sera
apresentada e termina pedindo possiveis fontes de referéncia para a pesquisa.

Figura 3: Formato do pré-projeto

| PLANEJAMENTO DE PROJETO |

1. suaideia precisa deum titulo!
Essetitulo jadeve dar uma nogiio do gue se trata a investigacio

| TITULO: |

2. 0 gue voce pretende descobrirou aprender ao fazer essainvestigagio?
Tual @ metafinal dessapesquisa?

OBJETIVO:

3. Por quefazeressainvestigacio?
Qual a razdo principal?
De onde surgiu a ideia?

JUSTIFICATIVA:

Fonte: elaboragao propria.

Com o pré-projeto em méos o aluno-pesquisador deve seguir para a elaboragado do
projeto final, ou seja, da pesquisa cientifica propriamente dita. Ele ja percorreu um
longo caminho e espera-se que esteja confiante para tal empreitada. As proximas
paginas do material sdo dedicadas a descrever, em linguajar acessivel e na ordem de

apresentacao proposta, o que deve estar contido em cada uma das producgdes.



65

O texto comega com a capa, elemento ndo textual que apresenta informacgdes
importantes. A capa tem a missao velada de deixar o aluno orgulhoso de si mesmo,
de ver seu nome ali estampado.

Em seguida o texto apresenta a introducgéo. E entdo explicado para os alunos do que
se trata e quais informagdes devem ser inseridas, como a conclusao, por exemplo.
Nele também constam rapidas instrugcdes para facilitar a atividade, tais como redigir a
introdugédo ao final da pesquisa, algo que parece pouco intuitivo para os alunos-
pesquisadores.

A proxima etapa é a descrigao da questao de pesquisa. O texto explica para os alunos-
pesquisadores que a pesquisa existe para buscar possiveis respostas para questdes
diversas, elaboradas a partir do interesse deles em compreender tais respostas. E
uma etapa importante e bastante desafiadora para os estudantes, portanto, o texto
tenta ser o mais claro possivel na descricdo de como elaborar tal questdo. Aqui ha
uma caixa de dialogo que reforca, para o professor-orientador, a importancia da sua
presenca neste momento, que pode provocar 0 sucesso ou hao da pesquisa do aluno.
Uma questao de pesquisa mal formulada pode inviabilizar o trabalho e gerar frustagéao
no aluno-pesquisador.

A justificativa também é explicitada aqui, mas, neste momento, apds a elaboracéo do
pré-projeto, ela ja deve estar previamente redigida. O texto explica como e porque
esta etapa existe dentro do processo de investigagao cientifica.

Por conseguinte, sdo exigidas hipoteses sobre a questdo de pesquisa. Essa etapa
pretende ser um momento para o aluno-pesquisador refletir sobre sua questao antes
de iniciar a busca por informacdes sobre ele. Demanda-se possiveis explicacdes ou
solugdes e permite-se uma maior liberdade em termos de ideias gerais. Na realidade,
nesta etapa o aluno-pesquisador € encorajado a divagar sobre sua questdo de
pesquisa, promovendo um momento de pensamento criativo enquanto oportunidade
de abertura de novos caminhos para soluciona-la. E sempre importante ressaltar a
importancia da criatividade e da liberdade permitida e incentivada dentro do processo
de elaboracao de pesquisas cientificas, conforme reforgado por Demo (2006).

O sexto item da pesquisa é formado pela explicagdo da metodologia. O aluno-
pesquisador é apresentado com a descricdo do que € uma metodologia e convidado

a descrever 0 passo-a-passo de seu proprio processo metodoldgico.
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A sétima etapa do processo investigativo sugerido pelo material € denominada
“Localizagao”. Esta etapa ndo esta, normalmente, presente nas pesquisas cientificas
“tradicionais”, mas representa um passo metodologico importante para o objetivo da
pesquisa cientifica no ensino de Geografia, ou seja, na utilizagdo do contexto local
para apreensao, ou auxilio da compreensao, dos conhecimentos geograficos.

Este passo metodoldgico para a educagao basica consiste ndo apenas na descri¢ao
da localizacdo do fendmeno ou pessoas envolvidas com o problema. Aqui deve-se
descrever fisicamente o local onde o “problema” ocorre, a histéria deste local ou
fendmeno como também as caracteristicas das pessoas envolvidas com o problema.
E a juncdo da localizagdo geografica com o estudo das caracteristicas locais, na
tentativa de auxiliar o aluno-pesquisador na busca de respostas e solu¢des para suas
questdbes de pesquisa. Além disso, a pesquisa cientifica é utilizada para o
entendimento do contexto local, ao incentivar o aluno-pesquisador a constante
comparagao e contraste entre a area em estudo e a prépria localidade.

Praticas anteriores, realizadas em ambientes de sala de aula da UMEF Nair Dias
Barbosa, tém demonstrado que é frequente o movimento, pelos estudantes, de
articulagdo entre essas praticas e o contexto local. Esse movimento torna-se uma
oportunidade para o professor-orientador aumentar as indagagdes e motivar os alunos
a realizarem ainda mais pesquisas sobre seus proprios contextos e sobre os contextos
estudados.

A etapa seguinte é a revisdo bibliografica, ou desenvolvimento, onde os alunos
colocarao as informacoes frutos de suas buscas nas fontes referenciais. Ha o convite
para eles revisitarem os ensinamentos da unidade 3 e uma caixa de dialogo atentando
o professor-orientador para a oportunidade dos alunos-pesquisadores de utilizarem
este momento para conectarem suas buscas ao contexto local.

O ultimo passo proposto antes das referencias é a conclusado, que se configura em
mais uma etapa onde os alunos-pesquisadores tém dificuldade, pois representa mais
um momento de autoria, de produgao propria, movimento que muitos ndo tém o habito
de realizar. O material faz a seguinte pergunta ao aluno-pesquisador: o que foi
aprendido/conhecido a partir da pesquisa elaborada? Aparentemente parece ser uma
simples questdo, mas sua resposta demanda reflexdo e completa compreensao do

que foi escrito e produzido na pesquisa.
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Para terminar a pesquisa € solicitada a inser¢do das referéncias utilizadas na
pesquisa. O material oferece a dica para os alunos anotarem-nas no momento que as
utilizarem, para ndo esquecerem de nenhuma.

Este produto pretende ser distribuido em formato de e-book e ser disponibilizado de

forma gratuita para todos aqueles que se interessarem.
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5 EXERCICIO APLICADO

O exercicio aplicado buscou testar e subsidiar o entendimento sobre a pesquisa
cientifica como metodologia de ensino de Geografia na Educagéo Basica. Para tal, foi
desenvolvido trabalho de pesquisa para alunos do 9° ano da UMEF Nair Dias Barbosa.
A escolha da turma se deu pelo grau de maturidade que exige tal metodologia,
acreditando-se que os resultados poderiam ser melhor apreendidos tanto pelos alunos
quanto por este trabalho, ja que os estudantes tém uma capacidade maior de reflexdo
e autonomia.

Além disso, no 9° ano, tematicas ligadas a urbanizacdo sao abordadas. Entretanto,
sem o0 apoio dos conceitos aqui tratados, que sé sao vistos no 6° ano, quando
conceitos como rural / urbano, metropolizagao e urbanizagao sao trabalhados. Esses
conceitos, juntamente com as categorias estruturantes da Geografia, foram
trabalhados a partir do estudo de urbanizagdo do continente asiatico, objeto de
conhecimento do livro didatico dos alunos participantes desta pesquisa.

De acordo com Carlos:

A analise, para além da busca de modelos de interpretacao, direciona-se ao
entendimento da realidade urbana que se generaliza no mundo moderno,
impondo a constituicdo de uma nova problematica espacial. (CARLOS,
2007b, p. 13).

Soma-se a isso o fato de que a tematica escolhida para o desenvolvimento do
exercicio se deu com o objetivo de serem abordados, inicialmente, temas mais
proximos da realidade dos alunos, evitando-se assim barreiras adicionais que podem
existir ao serem estudados objetos em que ndo ha uma familiaridade prévia.

O exercicio teve inicio com aula expositiva sobre o método cientifico, suas etapas e
sua importancia para a humanidade.

Neste momento os alunos receberam um material de apoio contendo orientagdes para
auxilia-los no decorrer da execucao da pesquisa. Esse material ndo foi proposto como
um passo-a-passo, porém € necessario que os alunos estejam munidos de suporte
metodoldgico para a execugao da proposta. Como reforga Demo (1982,) a pesquisa
deve ser realizada de acordo com as possibilidades de cada individuo e contexto.
Sendo assim, considera-se menos aplicavel um documento que finda por limitar a
pratica a ser realizada pelos alunos. Como esclarecem Freire e Faundez (1985) o rigor
excessivo pode, facilmente, se transformar em autoritarismo, minando as

possibilidades diversas advindas da criatividade dos alunos.
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Apos esta etapa introdutdria, os alunos, em trios, tiveram que escolher, a partir da
leitura do livro didatico sobre o processo de urbanizagdo do continente asiatico,
questdes ligadas a seus cotidianos e espacgos vividos. Como expde CARLOS (2007b,
p.44) “o lugar s6 pode ser compreendido em suas referéncias, que ndo sao especificas
de uma fungdo ou de uma forma, mas produzidos por um conjunto de sentidos,
impressos pelo uso”. Essa foi a etapa mais importante do trabalho onde os alunos
elencaram uma série de questdes, atrelando a urbanizacdo aos seus
contextos/cotidianos. O professor-orientador supervisionou essa etapa com cuidado,
ja que ha o risco de serem formuladas questdes amplas ou complexas demais, o que
poderia se desdobrar em futuros problemas para a execug¢ao da pesquisa.

A escolha por realizar o exercicio em trio pretendeu fomentar um debate maior ao
longo das discussdes. Além disso, o trabalho coletivo desenvolve habilidades outras
como negociagao, empatia e auxilia na execugao das tarefas.

Com as perguntas em maos, eles tiveram que criar um objetivo para a pesquisa. A
etapa da formulagédo da pergunta € uma das mais importantes, pois é ela que orienta
todo o trabalho. Freire e Faundez (1985) explicam como os professores tém perdido
a capacidade de fazer perguntas ou de incentivar / ensinar os alunos a fazerem
perguntas. O mais cOmodo € ja trazer a resposta pronta, pois fazer perguntas gera
incbmodos, incertezas. Entretanto, € justamente esse incbmodo para estudantes e
professores que se pretende com a pratica da pesquisa na sala de aula, pois somente
o incbmodo gera agao e, como ja esclarecido, o ensino pode ser melhor quando vem
acompanhado de agao. A etapa da escolha das perguntas, ou seja, o pleno exercicio
da curiosidade dos alunos, evidencia o poder da autonomia deles, significando “decidir
quais sao seus verdadeiros problemas e buscar eles proprios a solugao desses
problemas” (Freire e Faundez, 1985, p.80). E neste momento que eles assumem
protagonismo, ninguém fala por eles, eles mesmos se representam. Este motivo ja
garante um outro nivel de envolvimento, que pode provocar processos significativos
de aprendizagem.

A partir das etapas elencadas acima foi possivel a formulagédo de um pré-projeto onde
constou o titulo provisério, o objetivo da pesquisa, as questbes norteadoras e o
conector com o conteudo do curriculo.

Com este material em mé&os os alunos somaram um total de 10 aulas para o

desenvolvimento da pesquisa, ocorrida nas aulas de Geografia.
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O numero total de 15 aulas (de 50 minutos cada) foisugerido apds a realizagao de
praticas anteriores, onde se percebeu ser um numero razoavel para a execugao da
proposta.

Durante as 10 aulas da etapa de desenvolvimento, os alunos tiveram acesso a
computadores com internet e a uma pequena biblioteca, que possui alguns livros
sobre a histéria do municipio de Vila Velha. A pesquisa teve como resultado a
apresentacao, para os colegas, de um conjunto de considerag¢des e apontamentos.
Para a concluséao do trabalho dos alunos, foi elaborada uma roda de conversa para o
compartilhamento das impressbées dos alunos sobre o bairro onde vivem e sobre o
método utilizado para este fim, ou seja, suas percepgdes sobre o ato de pesquisar.
Além da observacéao cuidadosa durante todo o processo de elaboragao das pesquisas
executada pelos estudantes, pretendeu-se avaliar e analisar a producido baseada nos
seguintes parametros:

Primeiramente foi avaliado a realizacdo do exercicio. Entende-se que este pode ser
desafiador e que alunos podem desistir ou encontrar dificuldades no caminho,
impossibilitando a conclusao da aplicacdo. Além disso, estabeleceu-se intervalos de
completude do exercicio, pois estes podem identificar situagcées de dificuldade. A
insercéo do parametro “menos de 60%” é justificada pelo interesse de entender, de
acordo com referéncias frequentemente utilizados pela escola, o sucesso ou nao da
aplicacéo.

Tabela 1: Modelo de tabela de Realizagdo do Exercicio Aplicado

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS | N° DE GRUPOS %

O(A) GRUPO CONCLUIU
TODAS AS ETAPAS
PROPOSTAS

O(A) GRUPO REALIZOU
ENTRE 80 E 100% DAS

REALIZAGAO DO EXERCIicI0 | ETAPAS PROPOSTAS

O(A) GRUPO REALIZOU
ENTRE 60 E 80% DAS
ETAPAS PROPOSTAS

O(A) GRUPO REALIZOU
MENOS DE 60% DAS
ETAPAS PROPOSTAS

Fonte: elaboragao propria
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- Quanto a estrutura formal de uma pesquisa cientifica. A estrutura formal é
importante, pois enquadra o processo perante a comunidade académica. Como afirma
Demo (2006) a pesquisa cientifica, principalmente na area das ciéncias humanas,
deve cuidar tanto da forma quanto do conteudo. Portanto, procura-se estabelecer
relagdes entre o produto entregue e as etapas do processo de investigagao cientifica.
Os valores dos intervalos seguem, novamente, valores comumente utilizados pelas
escolas.

Tabela 2: Modelo de tabela de Estruturagéo dos conteudos elaborados pelos
participantes

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS | N° DE GRUPOS %

TODOS 0S TOPICOS
DEMANDADOS FORAM
ELABORADOS NO
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

ENTRE 80 E 100% DOS
TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS
ESTRUTURACAO DOS
CONTEUDOS ELABORADOS
PELOS GRUPOS

ENTRE 60 E 80% DOS
TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

MENOS DE 60% DOS
TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

Fonte: elaboragao propria

- Quanto ao estudo do contexto local, avalia-se aqui a mobilizacdo dos conceitos
estudados para a sua realizacdo. Considera-se importante, para o ensino de
Geografia, a utilizacdo do contexto local como instrumento de entendimento do

contexto global.
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Tabela 3: Modelo de tabela de Articulagdo com o contexto local

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS N° DE GRUPOS %

O CONTEXTO LOCAL FOI
APRESENTADO

O CONTEXTO LOCAL NAO
FOI APRESENTADO

O CONTEXTO LOCAL FOI
ARTICULADO AOS DEMAIS
CONTEUDOS
APRESENTADOS PELOS
GRUPOS

ARTICULACAO COM O
CONTEXTO LOCAL

O CONTEXTO LOCAL NAO
FOI ARTICULADO AOS
DEMAIS CONTEUDOS

APRESENTADOS PELOS
GRUPOS

Fonte: elaboragao prépria

- Quanto a escrita, a capacidade de escrever esta aqui ligada a produgao autoral, que,
além de serem habilidades muito demandadas atualmente, demonstram o real
entendimento do aluno acerca de determinado assunto. Ademais, a producéo escrita
€ uma habilidade bastante laboriosa para os alunos, que vivem em tempos de
inteligéncia artificial e podem recorrer a recursos tecnolégicos para a producao de
quase tudo. Somado ao critério do contexto, este tem elevada importancia para a
produgao cientifica, reforcando a qualidade autoral do procedimento de pesquisa

cientifica.
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Tabela 4: Modelo de tabela de Desenvolvimento da escrita

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS |N° DE GRUPOS | %

FORMULAGCOES PROPRIAS

TRANSCRICOES DIRETAS
(MAIS DE 50% DO TEXTO
APRESENTADO E
TRANSCRITO
DIRETAMENTE DE OUTRAS
FONTES)

CORRECAO ORTOGRAFICA
DESENVOLVIMENTO DA (TEXTOS APRESENTADOS
ESCRITA COM INCORREGOES
ORTOGRAFICAS
SIGNIFICATIVAS EM
RELACAO AOS
PARAMETROS
ESTABELECIDOS PARA A
ESCRITA FORMAL)

COESAO (APRESENTACAO
DE TEXTOS
DISSERTATIVOS EM
DETRIMENTO DE FRASES
LISTADAS EM TOPICOS)

Fonte: elaboragao prépria

- Quanto a utilizagao de fontes de referéncias para a pesquisa, também atrelada as
habilidades solicitadas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, saber
pesquisar e onde buscar informagcao deve ser ensinado e praticado em ambiente
escolar. Atualmente, com a profusao de informagdes falsas e o surgimento cada vez
maior de aplicativos de inteligéncia artificial voltados a produgcdo de textos, tal

habilidade torna-se ainda mais importante.
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Tabela 5: Modelo de tabela de Utilizacdo e apresentacdo de referéncias

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS |N° DE GRUPOS | %

O(A) GRUPO APRESENTOU
REFERENCIAS NO
MATERIAL POR ELE(A)
ELABORADO(A)

UTILIZACAO E APRESENTACAO

DE REFERENCIAS .
AS REFERENCIAS TRAZEM

INFORMACOES
MINIMAMENTE
ADEQUADAS ACERCA DAS
FONTES (AUTORES,
INSTITUICOES, ETC)

Fonte: elaboragao propria

A quantificacdo dos parametros acima listados teve como objetivo auxiliar na
compreensao global do exercicio aplicado. A partir dos cruzamentos obtidos,
pretendeu-se chegar a conclusdes e entendimentos sobre o processo de utilizagdo da

pesquisa cientifica enquanto metodologia de ensino na Educacgéo Basica.

5.1 O contexto da Ponta da Fruta, Vila Velha, ES

O municipio de Vila Velha fica localizado na Regido Metropolitana de Vitoria, Espirito
Santo. E uma das cidades mais importantes do Estado e, atualmente, esta dividida
em cinco regides administrativas. A area em estudo é denominada, em ambito
municipal, como regido de Ponta da Fruta, pertencente a Regido 5: Grande Jucu (VILA
VELHA, 2008).

Dentro dessa regidao administrativa intramunicipal localizam-se seis bairros: Morada
do Sol, Interlagos, Morro da Lagoa, Ponta da Fruta, Balneario Ponta da Fruta, Ponta
da Fruta e Nova Ponta da Fruta. Juntos, a regido conta com mais de 8.000 moradores,
tendo a menor densidade demografica do municipio, variando entre 1,73 hab./km?
(habitantes por quilometro quadrado) no Morro da Lagoa e 10 hab./km? em Balneario
Ponta da Fruta.
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A economia dos bairros da regidao de Ponta da Fruta é baseada na atividade turistica
de temporada e nos servigos essenciais a populagao residente nas localidades (VILA
VELHA, 2013).

O foco do estudo concentra-se nos bairros de Ponta da Fruta e Morro da Lagoa, onde
a escola e a maioria dos alunos se localizam.

O bairro de Ponta da Fruta € bastante antigo e aparece em relatos de Saint Hilaire em
1816 (ABREU, 2009). Esses relatos confirmam a existéncia de uma pequena
comunidade pesqueira, que servia de base de apoio para as caminhadas do Padre
José de Anchieta que, frequentemente, saia de Vitdria e ia até o nucleo urbano de
Anchieta, onde residia para catequisar comunidades indigenas.

Do inicio da colonizagédo até meados do século XX, a regido de Ponta da Fruta pouco
se desenvolveu, apresentando alguma evolugao a partir da década de 1940, com a
implantacdo de um loteamento e o fornecimento de energia elétrica, que aumentaram
a populacéao de tal comunidade.

Porém, o asfaltamento da Rodovia do Sol intensificou tal processo, ocorrido na década
de 1970 através de uma melhor articulacdo da area com o centro de Vila Velha
(D’ALCANTARA, 2014). Este crescimento vai ser impulsionado pelo mercado
imobiliario, que passou a atuar na regiao enquanto possibilidade de expansao nos
moldes das grandes metropoles brasileiras. Houve também a implantagao de varios
condominios horizontais de acesso controlado, porém sem muito sucesso. O
crescimento imobiliario almejado acabou ndo acontecendo a época, talvez porque a
area central da cidade ainda tinha muito espaco para ser ocupado, porque os indices
de violéncia no Estado como um todo n&o eram tao elevados e também porque a
renda per capita da populacido da cidade ndo era alta.

Desde entdo, a regidao vem se desenvolvendo pautada no comércio e no turismo.
Mesmo sem uma aparente “funcao” dentro da légica capitalista, é sabido que o espago
€ produzido a partir dela, pelos seus diferentes agentes. O capitalismo ndo é uma
coisa so e ele compete com ele mesmo nesta apropriagdo do espago (LEFEBVRE,
2020). Portanto, na area em estudo néo se percebe a forga do capitalismo financeiro
ou industrial, mas a forte existéncia da mao de obra que abastece diariamente a regiao
central da metropole. Fruto do processo de metropolizagdo, que permite
descontinuidades e porosidades significativas (BARTHLOMEU, 2019), e distancias

cada vez maiores nos movimentos pendulares feito pela populacéo.
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5.1.1 Panorama da Educac¢ao Basica em Vila Velha

O ensino no municipio de Vila Velha é norteado a partir do conjunto de leis como a
4.100/2.003, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino, a lei 5.629/2.015, que criou
o Plano Municipal de Educagédo e a Resolugdo N.° 04, de 08 de abril de 2014, do
Conselho Municipal de Educacao, que define diretrizes para o ensino fundamental do
sistema municipal de ensino de vila velha

Alei 4.100/2.003 organizou o Sistema Municipal de Ensino, estipulando os parametros

e regras da rede municipal. Essa lei, em seu artigo 3°, estipula que

“O sistema de ensino observara os principios e fins da educagao nacional
como dever da Familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
solidariedade humanas, e suas finalidades de pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.” (VILA VELHA, LEI 4.100/2.003).

O Sistema Municipal de Ensino € composto por escolas publicas e privadas de ensino
infantil e pelas escolas publicas de ensino fundamental, estas denominadas de UMEF
(Unidade Municipal de Ensino Fundamental). E composto por 71 instituicdes de ensino
fundamental, sendo 39 com fundamental Il (6° ao 9° anos). Deste total, 16 estdo
localizadas na regidao administrativa 5 e apenas 2 mais especificamente na area de
abrangéncia deste estudo.

Além da lei de criacdo do sistema de ensino, a educacdo do municipio também é
organizada a partir do Plano Municipal de Educacdo (Lei 5.629 / 2.015), que cria
diretrizes basicas para a educagdo como a erradicacdo do analfabetismo e a
universalizagao do atendimento escolar e a melhoria da qualidade de ensino (VILA
VELHA, Lei n°5629/2015). Se destacam também, nessas diretrizes, o foco na
formacgao para o trabalho e de uma educagao da promogéao tecnoldgica.

O Plano Municipal de Educacéao estabelece também um conjunto de metas focadas,
em sua maioria, nos aspectos quantitativos da educacado como oferta de vagas e
percentual de alfabetizados, por exemplo.

As escolas da rede municipal devem obedecer ao curriculo preconizado pelos
documentos norteadores, além de algumas especificidades ditadas pela Resolugao
N.° 04, de 08 de abril de 2014, que define diretrizes para o ensino fundamental do

sistema municipal de ensino de Vila Velha:

Art. 17. O curriculo do ensino fundamental contara com uma base comum
nacional, voltada para a proposta curricular deste nivel de ensino e uma parte
diversificada a ser estabelecida nos parametros curriculares propostos pela
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SEMED e nas propostas da escola, considerando as peculiaridades e os
saberes dos alunos e a propria identidade da escola (VILA VELHA,
Resolucdo N.° 04, de 08 de abril de 2014).

Diante do estudo das normativas, foi possivel perceber uma intengao de promogao de
uma educagao voltada para a formagdo da cidadania e do desenvolvimento
tecnolégico. Chama a atengao, por exemplo, na Resolugédo n°® 4, o Artigo 20, “lll -
processos de ensino voltados para relagbes com a comunidade local, regional e
planetaria, visando a integracéo entre Ensino Fundamental e a vida cidada;”
Interessante ressaltar que a lei 4.100/2.003 assegura, em seu artigo 5°, como dever
do municipio, a educacgéo por meio de:

“IX - Desenvolvimento e pesquisa de novas experiéncias € de novas
propostas relativas a calendario, seriagao, curriculo, metodologia didatica e
avaliagao educacional, objetivando a insergdo da crianga e do adolescente
no processo educacional, incluidos os que necessitam de atendimento
especial;”

e “VIlI - provimento de material cientifico-tecnolégico facilitador do ensino para uso do

magistério e dos alunos;”. Além disso é pontuado, no artigo 16°, que a “adogao de
métodos de ensino ativos e participativos;” configuram aspectos da gestdo
democratica da educacgado no ambito da sala de aula. Somado aos artigos anteriores,
acrescenta-se o artigo 38° sobre os objetivos do ensino fundamental: “l - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo”.

Portanto, pode-se concluir que o Sistema Municipal tem um olhar voltado para o
desenvolvimento de pesquisas e metodologias de ensino alternativas, tais como a
proposta nesta pesquisa. Isso, no entanto, ndo se efetiva devido a auséncia de
politicas municipais que promovam o que € preconizado pelas diretrizes.

Em relagédo ao curriculo oficial do municipio, o conjunto de normativas estabelecem
os documentos norteadores federais e permitem a complementagdo com os Projetos
Politicos-Pedagogicos de cada unidade escolar. A UMEF “Nair Dias Barbosa” conta
com uma versao do PPP de 2012, sem uma ampla discusséao junto ao corpo docente.
Desde a ultima versdo do documento, a escola ja mudou de tamanho (recebeu salas
portateis para abrigar mais turmas) e de endereco (atualmente encontra-se em local
alugado para que o endereco oficial passe por obras). Portanto, o curriculo seguido
na escola obedece apenas aos do governo federal, como a BNCC, sem esforgos para

o estudo do contexto de forma institucionalizada e estruturada em conjunto.



79

No contexto especifico do ensino de Geografia, na rede municipal existe uma tentativa
de uniformizar o curriculo a partir das reunides mensais de formagao continuada de
professores, além de uma lista de conteudos que se encontra na escola. As formacgoes
sao momentos mensais sobre diferentes tematicas, que variam entre escolhas de livro
didatico, projetos com o IBGE, algum projeto especifico com a UFES (Universidade
Federal do Espirito Santo) e estudos das avaliagbes externas para melhoria dos
numeros municipais.

A partir da analise da legislagdo educacional de Vila Velha, conclui-se que a proposta
aqui realizada esta em consonancia com o que se defende para a educagao do
municipio. Porém, essa legislagao é pouco conhecida pelos professores, ja que nao
existe cobrangas sobre curriculos engessados, o que pode ser considerado positivo
ja que permite uma maior autonomia do professor na escolha de praticas pedagogicas

e conteudos mais conectados a realidade de cada escola.

5.1.2 A UMEF Nair Dias Barbosa

A Unidade de Ensino Fundamental Professora Nair Dias Barbosa se localiza no bairro
Morro da Lagoa, em Vila Velha. Atende alunos de, aproximadamente, 6 dos 9 bairros
que configuram a chamada regido de Ponta da Fruta. Foi, durante muitos anos, a
unica instituicdo com Ensino Fundamental | e a segunda escola para atendimento de
alunos do Ensino Fundamental Il.

Atualmente, a escola encontra-se alocada em prédio alugado, uma edificacdo da
Igreja Catdlica rodeada de verde e com bastante area ao ar livre. Essa nova
configuragao tem reforgado a falta de identidade dos alunos, pois sdo constantemente
lembrados que estdo em imével alugado, que nao deveriam estar ali. Sua estrutura
anterior era composta por 9 salas (sendo 4 improvisadas, construidas com paredes
de forro plastico e telhado de amianto), onde funcionavam, além das salas de aula, a
biblioteca e a sala de atendimento pedagdgico. No periodo matutino, atende aos
alunos do Ensino Fundamental Il e, no periodo vespertino, aos alunos do Fundamental
l.

A UMEF Nair Dias Barbosa é formada por uma equipe com pouquissimos professores
efetivos. Em sua grande maioria, os professores sé permanecem por um ano, 0 que
se transforma em mais um dificultador do desenvolvimento de projetos educacionais

de longo prazo. Com excecéo da pedagoga, que esta na escola ha mais de 15 anos,
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a equipe gestora (direcao, secretaria, coordenagao) também apresenta elevado grau
de rotatividade. Devido a construgdo de uma escola maior em um dos bairros que
compdem a regidao, a UMEF ficou como segunda op¢&o dos moradores do bairro, que
preferem a escola nova, por ter uma melhor estrutura fisica.

No geral, a Escola é composta por turmas de poucos alunos, que em sua grande
maioria estudam desde os Ensino Fundamental | ali. Por n&o ter muitas escolas nos
bairros préximos (atualmente sdo 3), € também comum que outros familiares dos
alunos tenham frequentado a escola. Este fato é importante para explicar o perfil
familiar da instituicdo e como as familias dos estudantes se fazem presentes em tal

cotidiano.

5.2 Aplicagao do exercicio proposto

O exercicio proposto foi aplicado para as duas turmas de 9° ano da UMEF Nair Dias
Barbosa. O conjunto foi composto de 27 alunos e todos se propuseram a participar,
mesmo cientes que nao era uma atividade obrigatoria e que poderiam desistir a
qualquer momento.

Conforme planejado e descrito anteriormente (Cap.4), o exercicio ocorreu durante 15
dias letivos, nas aulas de Geografia.

Apos as aulas iniciais, onde o roteiro estabelecia uma explanagdo para o
entendimento de uma pesquisa e suas etapas, foi estabelecido com os alunos mais
uma relagao de orientagdo e menos uma relagao professoral, que tivesse o intuito de
ensinar a fazer pesquisa. O objetivo era a orientagdo para duvidas que fossem
surgindo no processo, associado a uma checagem acerca do nivel de apoio
possibilitado pelo material de suporte desenvolvido para tal fungao (Produto base para
a elaboracao de pesquisa cientifica em Geografia).

O procedimento ocorreu conforme o planejado. Durante os primeiros momentos, os
alunos fizeram questionamentos sobre notas e obrigatoriedade de participagao,
expuseram suas opinides sobre o fato de terem mais autonomia neste formato de
atividade e iniciaram a leitura das paginas propostas no livro didatico.

Os momentos seguintes foram de elaboragdo do pré-planejamento, consistindo no
preenchimento de um roteiro previamente estabelecido. Esta etapa apresentou
maiores desafios, mesmo que os alunos ja tivessem tido contato com a nomenclatura

de método cientifico antes. Foram repetidas explanagdes e leituras do material de
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apoio sobre metodologia, justificativa e objetivos. Essa etapa foi marcada pela
auséncia de muitos alunos, o que acabou representando uma barreira a mais na
evolucao dos trabalhos.

A etapa seguinte foi realizada no Laboratorio de Informatica, onde os alunos utilizaram
os computadores com acesso a internet para buscarem suas referéncias. Foram 10
aulas no computador e cada grupo processou diferente 0 que havia sido trabalhado
sobre o processo cientifico até entdo. Neste momento, dois alunos de um dos grupos
expressaram seus desejos de desistirem do exercicio, tendo sido prontamente
autorizados.

Para finalizar, ocorreu uma roda de conversa, com todos os grupos juntos, para
compartilhamento das impressodes e possiveis aprendizados. Por se tratar de um novo
formato, os alunos ficaram receosos de compartilhar as opinides, por sentirem que
estavam falando da professora e ndo do exercicio. Apdés muita explanagao e
provocacgoes pela professora-orientadora, foi possivel entender que os alunos eram
favoraveis a metodologia aplicada e sentiam que aprendiam muito mais daquela
forma, tanto o conteudo quanto atitudes e habilidades. Foram destacadas as
habilidades aprendidas a partir da pesquisa elaborada, como utilizagdo de planilhas,

sites de busca e recursos de apresentacao.

5.3 Analise do exercicio aplicado

O exercicio aplicado foi analisado de acordo com parametros pré-estabelecidos e
descritos no Capitulo 4. Esses parametros serviram de base principal para a
avaliacdo, mas também foram utilizadas observagdes cuidadosas, que permitiram
uma melhor apreensao do que foi revelado pelos numeros.

As tabelas abaixo representam o resultado do exercicio proposto, onde foi possivel
evidenciar consideraveis avangos no entendimento dos alunos sobre pesquisa
cientifica. Porém, também foi possivel perceber a amplitude da dificuldade a ser
enfrentada na utilizagdo da pesquisa enquanto metodologia de ensino.

A primeira categoria de analise, sem ordem de importancia, demonstrou que uma
grande parte dos grupos concluiu a proposta, ou seja, estavam abertos para a
experiéncia, porém a maioria ndo concluiu todas as etapas pretendidas. Uma minoria

dos grupos concluiu menos de 80% e 20% realizou menos de 60% da proposta. Os
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grupos que realizaram menos de 60% foram aqueles onde um participante abandonou
a proposta, deixando o restante do grupo desmotivado.

Diante do resultado em que menos de 50% concluiu todo o processo, pode-se pensar
que um fator de explicagao esta na quantidade de etapas, o que pode ter desanimado
ou confundido alguns alunos. Durante a aplicagao, foi questionado muitas vezes se
era preciso passar por todo aquele procedimento, pois consideravam muitas etapas.
Este questionamento pode evidenciar um processo de introdug¢ao falho, onde os
alunos ndo compreenderam, de forma satisfatoria, como e o porqué daquele
processo.

Tabela 6: Realizacdo do Exercicio Aplicado

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS | N° DE GRUPOS %

O(A) GRUPOCONCLUIU
TODAS AS ETAPAS 4 40
PROPOSTAS

O(A) GRUPO REALIZOU
ENTRE 80 E 100% DAS 3 30

REALIZACAO DO EXERCICIO ETAPAS PROPOSTAS

O(A) GRUPO REALIZOU
ENTRE 60 E 80% DAS 1 10
ETAPAS PROPOSTAS

O(A) GRUPOREALIZOU
MENOS DE 60% DAS 2 20
ETAPAS PROPOSTAS

Fonte: elaboracao propria.

O segundo parametro de analise foi a estrutura, importante fator formal para a
pesquisa cientifica. Neste item foi mantida a tendéncia anterior da incompletude dos
tépicos exigidos. Na leitura dos textos elaborados pelos alunos, foi possivel perceber
que o problema talvez tenha sido uma falta de conscientizagdo sobre o rigor do
processo cientifico. Em alguns trabalhos o tépico estava presente, porém sem a
formalidade ou o titulo.

Nenhum dos grupos entregou um trabalho contendo todos as etapas exigidas pelo
procedimento proposto. Apenas 20% dos grupos entregaram de 80% a 100% dos
tépicos e a metade dos grupos apresentaram entre 60 a 80% dos topicos. Em 30%

dos trabalhos entregues, houve menos de 60% dos topicos exigidos.
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Os numeros baixos podem ser compreendidos pela falta de entendimento, pelos
alunos-pesquisadores, da necessidade de colocar o texto em estrutura de topicos bem
demarcados. Alguns trabalhos apresentaram tépicos misturados, como o exemplo de
um grupo que apresentou a referéncia de acordo com o seu aparecimento no texto.
Esses numeros também podem ser avaliados com base no disposto no processo
introdutério, onde a professora-orientadora ndo percebeu uma possivel falta de
entendimento por parte dos alunos. Tentou-se, durante a aplicagdo, a menor
interferéncia possivel, sempre solicitando que os participantes recorressem ao
material de apoio.

Tabela 7: Estruturacéo dos conteudos elaborados pelos participantes

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS | N° DE GRUPOS %

TODOS 0S TOPICOS
DEMANDADOS FORAM
ELABORADOS NO 0 0
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

ENTRE 80 E 100% DOS

TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO 2 20
PRODUTO ENTREGUE

~ PEL RUP
ESTRUTURACAO DOS OS GRUPOS

CONTEUDOS ELABORADOS
PELOS GRUPOS

ENTRE 60 E 80% DOS
TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO 5 50
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

MENOS DE 60% DOS
TOPICOS DEMANDADOS
FORAM ELABORADOS NO 3 30
PRODUTO ENTREGUE
PELOS GRUPOS

Fonte: elaboragao propria.

O quesito da utilizagdo da pesquisa cientifica para o estudo do contexto local
representou uma das maiores dificuldades dos participantes, como foi possivel
evidenciar nos trabalhos elaborados. A partir da analise do material produzido foi
possivel inferir que esse topico precisa de muita atencado do professor-orientador e

que conexdes nao sao facilmente feitas, como este estudo previa. A metade dos
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trabalhos trazia a questao local em suas perguntas de pesquisa, porém apenas uma
pequena parte (30%) o apresentava e fazia correlagdes ao conteudo proposto.

A outra metade dos trabalhos ndo conseguiu relacionar o contexto local com o tema
proposto, urbanizagdo. Nesses casos, a proposta ndo teve éxito algum como
ferramenta de ensino desses conceitos. O que se conclui € que é necessario um
processo de orientagdo muito mais rigoroso e atento do professor-orientador,
principalmente nos casos onde a cultura da pesquisa nao esta instalada.

Acredita-se que a maioria das dificuldades enfrentadas pelos alunos seriam resolvidas
se a cultura da pesquisa estivesse presente. Além disso, chamou a atengao, no final
da aplicagao do exercicio, que alguns grupos nao se atentaram para o auxilio que
poderia ter sido dado pelo material de apoio disponibilizado (o produto base para a
elaboracdo de pesquisa cientifica em Geografia), ou seja, alguns grupos néo
utilizaram o material e tiveram que elaborar a pesquisa utilizando apenas o que
lembravam das etapas anteriores.

Tabela 8: Articulacdo com o contexto local

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS N° DE GRUPOS %

O CONTEXTO LOCAL FOI
APRESENTADO

O CONTEXTO LOCAL NAO
FOI APRESENTADO

O CONTEXTO LOCAL FOI
ARTICULADO AOS DEMAIS
ARTICULAGCAO COM O CONTEUDOS 3 30

CONTEXTO LOCAL APRESENTADOS PELOS
GRUPOS

O CONTEXTO LOCAL NAO
FOI ARTICULADO AOS
DEMAIS CONTEUDOS 2 20
APRESENTADOS PELOS
GRUPOS

Fonte: elaboragao propria.

O quarto item de analise se refere ao processo de escrita. E muito comum em
pesquisas escolares que os alunos copiem informacdes que encontrem sobre o
assunto exigido pelo professor, portanto ha a preocupacao em evitar tal pratica para
que a pesquisa trabalhe a autoria dos alunos. Em menos da metade dos trabalhos
(40%) foi possivel detectar elaboragdes proprias. A maioria reproduziu conteudo da

internet, com a diferenga que agora incluiam as fontes das informagdes. Foi possivel



85

observar também um avango na estrutura do projeto, ja que a maioria dos trabalhos
respeitaram a exigéncia da estrutura em textos.

Apesar de uma minoria ter produzido material autoral, o que chamou a atencdo na
avaliagado dos trabalhos foi o avangco em relacdo as propostas anteriores no que
concerne o processo de escrita. O resultado final apresentado mostrou que os
produtos foram elaborados com algum nivel de ateng¢ao, o que pode ser evidenciado
por 60% dos trabalhos apresentando uma certa coeséao textual. Além disso, pode-se
destacar que o valor de 40% de problemas ortograficos dos trabalhos foi puxado por
falhas simples e falta de atengao dos participantes dos grupos.

Tabela 9: Desenvolvimento da escrita

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS |N° DE GRUPOS | %

FORMULAGCOES PROPRIAS 4 40

%TRANSCRICOES DIRETAS
(MAIS DE 50% DO TEXTO
APRESENTADO E
TRANSCRITO
DIRETAMENTE DE OUTRAS
FONTES)

CORRECAO ORTOGRAFICA
DESENVOLVIMENTODA | (TEXTOS APRESENTADOS
ESCRITA COM INCORREGOES
ORTOGRAFICAS
SIGNIFICATIVAS EM 4 40
RELACAO AOS
PARAMETROS
ESTABELECIDOS PARA A
ESCRITA FORMAL)

COESAO (APRESENTACAO
DE TEXTOS
DISSERTATIVOS EM 6 60
DETRIMENTO DE FRASES
LISTADAS EM TOPICOS)

Fonte: elaboragao propria.

O ultimo parametro estabelecido para a avaliagdo das pesquisas produzidas foi a
utilizacao e a apresentacao das fontes de informacao utilizadas. Este item foi avaliado
por se tratar de exigéncia, ndo muito cobrada na educagdo basica em nivel
fundamental, e por se tratar de questdo importante nos dias atuais, onde muitas

informacgdes estao disponiveis em facil acesso.
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Os alunos ainda tém bastante dificuldade de compreender o porqué devem apresentar
as referéncias e de como apresenta-las. Mais da metade dos trabalhos (60%)
apresentaram os sites onde foram buscadas as informacgdes utilizadas, porém é
importante ressaltar que nenhum trabalho apresentou, de forma correta, a citagéao
direta, sendo que tal pratica foi por eles realizada. Os trabalhos apenas listaram os
locais onde foram encontradas as informagdes, sem especificar quais haviam sido
encontradas em cada site.

Aqui também é possivel concluir que se trata de um problema de facil resolucéo,

através da inclusao de procedimentos dedicados exclusivamente para este tema.

Tabela 10: Utilizacdo e apresentacao de referéncias

CAMPOS DE ANALISE PARAMETROS AVALIADOS | N° DE GRUPOS | %
O(A) GRUPOS
APRESENTOU
REFERENCIAS NO 6 60

MATERIAL POR ELE(A)
ELABORADO(A)

UTILIZACAO E APRESENTACAO

DE REFERENCIAS .
AS REFERENCIAS TRAZEM

INFORMAGOES
MINIMAMENTE
ADEQUADAS ACERCA DAS
FONTES (AUTORES,
INSTITUICOES, ETC)

Fonte: elaboragao propria.

Apesar de nao ter tido carater avaliativo, a roda de conversa realizada no final da
atividade também trouxe importantes perspectivas sobre o processo a partir do
alunos-pesquisadores. Todos os participantes avaliaram o procedimento como sendo
mais interessante que aulas tradicionais, e uma grande maioria declarou ser possivel
aprender mais dessa forma do que apenas escutando o professor. Alguns alunos
ressaltaram que este fato dependia de quem era o professor, pois, em alguns casos,
os professores tornavam as aulas bem agradaveis em suas exposigdes.

Foi muito comentada a possibilidade trazida pelo exercicio do desenvolvimento de
habilidades, consideradas por eles como extracurricular, como a utilizagdo dos

recursos de editores de texto e producao de planilhas. Participantes da maioria dos
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grupos declararam estar muito impactados sobre a quantidade de recursos que
aprenderam a utilizar, por conta propria.

Ao serem questionados sobre a possibilidade de aprenderem sobre seus locais de
vivéncia e sobre o conteudo das aulas de Geografia desta forma, muitos afirmaram
preferir o método em debate, pois sentiram uma maior liberdade em escolher o que
aprender, bem como uma maior responsabilidade, pois deveriam produzir algo no
final.

Apesar de ainda ter um longo caminho para que a experiéncia seja considerada como
bem sucedida, o experimento trouxe aprendizados sobre importantes pontos de

atencao, como o processo de orientagcao e a etapa de introdugao ao procedimento.
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6 CONSIDERAGOES E APONTAMENTOS

A analise proposta deste estudo decorre da aplicagdo do exercicio proposto, mas
também da reflexdo advinda de observagdes cuidadosas que tém sido feitas ao longo
de anos de praticas de ensino, realizadas com o0 uso da pesquisa como principio
educativo.

Com essas praticas tém-se percebido avangos, lentos, das habilidades dos alunos no
debate e na argumentacédo apds repetidos exercicios (tentativas) de elaboragao de
pesquisas cientificas. Durante as exposi¢gdes dos alunos, foram observadas algumas
observagdes / conclusdes que nao seriam possiveis em aulas expositivas. Porém,
este caminho € aqui entendido como lento, que sé pode gerar mudangas significativas
quando institucionalizadas.

Mesmo antes da aplicagdo do exercicio proposto, mas principalmente apos ela ter
ocorrido, a partir de experiéncias anteriores, pensa-se como proposta a
institucionalizagdo da pesquisa cientifica no contexto escolar. Essa institucionalizagao
podera ocorrer através da criacdo de grupos de pesquisa incluidos dentro da grade
curricular, por interesse, com o objetivo de tornar a pratica de pesquisa uma cultura
da escola.

A criagcado de um grupo de pesquisa auxiliara também os professores a se manterem
enquanto pesquisadores, condicdo fundamental para a formagdo de alunos-
pesquisadores. A questao do professor-pesquisador merece atencao individualizada,
que foge da possibilidade desta pesquisa, mas que é de total importancia para o tema
em debate. A avaliacdo dos resultados do exercicio aplicado evidenciou a importancia
do professor se manter ou se transformar em pesquisador para poder entender e
auxiliar o aluno. Percebeu-se que o resultado do exercicio poderia ser outro, caso a
orientacdo da professora-orientadora tivesse sido mais atenta. O olhar atento do
orientador é desenvolvido ao longo de praticas, portanto, é imprescindivel o papel de
pesquisador no professor, como muito defendido por Demo (2006).

A pesquisa sO estara presente na escola se o professor se reconhecer como
pesquisador. Caso contrario, sua pratica estara voltada para os conteudos, e ndo para
o desenvolvimento dos alunos, pois este professor carece de percepcdes que sao
mais facilmente percebidas ou detectadas quando ele também é pesquisador. Além
disso, a pesquisa exige relacdes do tipo pesquisador-pesquisador e nao professor-

aluno. Logo, o aluno deve reconhecer no professor um par € ndo um superior, 0 que
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€ mais possivel de acontecer se o professor se colocar no papel de professor-
orientador e o aluno de aluno-pesquisador.

A avaliacido dos parametros escolhidos para o exercicio proposto reforca a defesa da
institucionalizagdo da pesquisa na escola, em formato de grupos de pesquisa. A
escolha deste formato ao invés de iniciagdes cientificas, exemplos que existem em
algumas escolas de Ensino Fundamental, se da pela defesa da pesquisa como
principio educativo para todos, ja que programas de iniciagdo cientifica existentes
geralmente ocorrem fora dos horarios letivos, apenas para aqueles que ja estdo
propensos a participar.

Quando se insere a pesquisa no contexto da sala de aula, busca-se sua exposi¢cao
aqueles que ndo a conhecem ou nao estéo pré-dispostos a participar inicialmente. O
intuito € provocar e desenvolver as habilidades propostas em todos, mesmo que cada
individuo tenha suas especificidades. Trata-se, portanto, da instauracdo de uma
cultura de pesquisa na escola, onde o0 método esteja presente em todas as atividades
e ndo apenas em projetos esporadicos, distribuidos ao longo do ano letivo. Tal
institucionalizagdo busca fortalecer praticas como a argumentacao, a critica, o debate
e a autoria.

Percebeu-se, ao longo da aplicagao do exercicio, uma demanda grande de tempo e
esforco para explicar etapas e modos de pensar que seriam poupados caso a
pesquisa fosse parte da cultura escolar. Houve uma grande resisténcia dos alunos em
se tornarem responsaveis pela busca de seus proprios conhecimentos, pois estes nao
se sentiram seguros para tomar as decisdes necessarias, pois a cultura escolar é
centrada na autorizacao do professor. Os participantes desta pesquisa estranharam
muito a “liberdade” permitida pelo método, sendo que alguns até reclamaram da falta
de respostas prontas por parte da professora-orientadora. Esses exemplos reforgam
a necessidade de criagdo da cultura de pesquisa, que pouparia esforgco e tornaria a
atividade ainda mais eficaz e interessante.

Para a criacdo da cultura escolar de pesquisa, entdo, defende-se a elaboracédo de
grupos de pesquisa divididos por séries e que se orientem por eixos de discussao.
Esses eixos serviriam como tematica central para uniformizar o aprendizado e criar
uma cultura escolar que fosse avangando ao longo do percurso escolar no nivel

fundamental. Como exercicio expositivo, pensou-se em alguns eixos, como:
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1. Meu lugar no mundo, que trabalharia questdes advindas dos alunos, mais ligadas
aos conceitos de identidade e lugar;

2. Pontos de referéncia, que abarcariam as pesquisas ligadas a histéria dos
referenciais da comunidade, tais como escolas, rodovias, igrejas. Esse eixo
trabalharia conceitos como identidade, territorio e lugar;

3. O que é Ponta da Fruta, o que é Vila Velha? Englobaria pesquisas concentradas
em relatar habitos e vivéncias em comum ou em contradicdo com os demais territorios
da cidade de Vila Velha. Aqui a intencdo seria trabalhar a soma dos conceitos
estruturantes da Geografia;

Os eixos escolhidos acima tém a fungcdo de sanar uma dificuldade encontrada no
exercicio aplicado, ligada a eficacia do método em servir como ferramenta para o
ensino dos conceitos estruturantes da Geografia e para o estudo do contexto local.
Percebeu-se uma grande dificuldade dos alunos em relacionar os temas (o conteudo
curricular com o local). A criagdo de eixos deixaria a proposta mais fundamentada e
abriria um caminho mais pavimentado para a pesquisa elaborada pelos alunos.

A instauracdo de uma cultura de pesquisa na escola também teria o beneficio de
poupar o trabalho do ensino sobre a metodologia de pesquisa. A etapa metodologica
apresentou-se como grande desafio para os estudantes, sendo entendido que esta
realmente configura-se como um modo de pensar e realizar tarefas diferentes
daquelas comumente adotadas pela cultura escolar. Portanto, propde-se a elaboragao
de projeto interdisciplinar, a ser inserido no curriculo, para incluir assuntos
relacionados a pesquisa no cotidiano escolar. Para tal, construiu-se uma proposta de
curriculo periodizado sobre a pesquisa, com o objetivo de fazer um preparo dos alunos

para a realizacdo das pesquisas cientificas.
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TABELA 11: Proposta de curriculo sobre a pesquisa

6° ano 7° ano
10
trimestre | O que € pesquisa escolar O que é ser cientista
2° As varias formas de fazer
trimestre | O que € pesquisa cientifica |ciéncias
30
trimestre | O que é ciéncias A importéncia da leitura
8° ano 9° ano
1° As diferentes formas de|As formas de escrita
trimestre | pesquisa cientifica
2° Estudo das etapas da
trimestre | pesquisa Estudo das metodologias
3° Estudo das fontes de
trimestre | pesquisa Elaboracio de pesquisa

Fonte: elaboragao propria.
O que se pretende com essa proposta € o surgimento de debates e agcbes constantes

sobre pesquisa e sobre o ato de pesquisar. Entende-se também que € necessaria a
instauracao de uma cultura institucional de pesquisa, pois ela demanda habilidades
varias que nado sao desenvolvidas apenas com um projeto a cada semestre. A
instauracao de uma cultura de pesquisa apoia-se no desenvolvimento da leitura, da
escrita, do manuseio de aparelhos eletrénicos, de trabalhos em grupo, dentre outros.
Entretanto, a instauracdo de uma cultura escolar pautada em eixos e propostas
curriculares pode ser entendida como delimitante e agir contra o processo criativo que
€ caracteristico da pesquisa cientifica. Pode-se, nesta empreitada, incorrer no risco
da rigorosidade do método, fato este incompativel com o publico-alvo e com o objetivo
da elaboracao de pesquisa cientifica no ensino fundamental.

Portanto, pode-se, por varios motivos, alegar que o exercicio proposto ndo alcangou
a “verdadeira ciéncia”, porém, ao se aproximar dela, ja se considera como resultado
valido. Nao se defende uma institucionalizagdo onde pode incorrer o risco de se
prender ao rigor da forma, inibindo assim a criatividade. Como afirmam Freire e
Faundez (1985) € necessario correr riscos para ser criativo, ou seja, na instauragao
da cultura de perguntas os caminhos a surgir sao infinitos.

As propostas acima tém como objetivo a manutencao do tema ao longo da formacéao
dos estudantes, para que nunca saia dos olhos da escola as possibilidades da

pesquisa cientifica enquanto metodologia de ensino.
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NOTAS

- “The emotional attachment associated with the idea of belonging by choice
becomes instrumental in processes of collective identity formation, as well as

in processes of political mobilization” (Guibernau, 2013, P.3).

2. |dentity refers to the set of attributes that make each person unique, and these
attributes are, in turn, the outcome of a complex mesh of exchanges and
relationships involving a range of people, situations, values, ideologies and
objectives. Individual identity is constructed through interaction and a reflexive
interpretation of others’ views, attitudes, expectations and demands towards
ourselves; however, as indicated earlier, it is only ‘significant others’ who
matter. (Guibernau, 2013, P.18).

3. The sharing of a collective identity has the potential to turn a group into a
political actor.” (Guibernau, 2013, P.24).

4 Symbols provide a revealing device to distinguish between members and
‘outsiders’ and heighten people’s awareness of, and sensitivity to, their
community” (Guibernau, 2013, P.34).

5 “La situation catastrophique actuelle, ou de trés rares enseignants en fonction
lisent régulierement des articles et des livres, mérite une action systématique,
faute de quoi les recherches en éducation ne pourront pas progresser.”
(BEILLEROT, 1991, P. 31).



PRODLTO BASE FARA ELABORAZAD DE
PESQUISA CIENTIFICA NO ENSIND DE

BE | GRAF |

[ JSis Campus OURO PRETO
HEl

23
INSTITUTO
FEDERAL
Minas Gerais






S587p

Silvino, Julia Larissa Parmagnani.

Produto base para elaboragdo de pesquisa cientifica escolar em
geografia [manuscrito] / Julia Larissa Parmagnani Silvino. — 2024.

42 £ : il

Orientador: Leandro de Aguiar e Souza.
Dissertacao (mestrado) — Instituto Federal Minas Gerais. Campus
Ouro Preto, 2024.

1. Geografia — Estudo e ensino. 2. Ensino - Metodologia. 3.
Pesquisa educacional. 1. Souza, Leandro de Aguiar e. II. Instituto
Federal de Minas Gerais. Campus Ouro Preto. I11. Titulo.

CDU 37.02:911

Catalogacdo: Andresa Aredes Ferreira CRB-6/MG-003262/0



JULIA LARISSA PARMAGNANI SILVINO

PRODUTO BASE PARA ELABORAGCAO DE
PESQUISA CIENTIFICA ESCOLAR EM GEOGRAFIA

12 Edicao

OURO PRETO
Instituto Federal de Minas Gerais

2024



© 2024 by Instituto Federal de Minas Gerais

Todos os direitos autorais reservados. Nenhuma parte desta publicagdo podera ser
reproduzida ou transmitida de qualquer modo ou por qualquer outro meio, eletrénico
ou mecanico. Incluindo fotocdpia, gravagdo ou qualquer outro tipo de sistema de
armazenamento e transmissdo de informagdo, sem prévia autorizagdo por escrito do

Instituto Federal de Minas Gerais.

Coordenagéo do Mestrado
Profissional em Ensino de Geografia

Orientador
Autora
Arte grafica

Diagramagéo

Cecilia Félix Andrade Silva
Leandro de Aguiar e Souza

Julia Larissa Parmagnani Silvino
Pedro Henrique Parmagnani Silvino

Pedro Henrique Parmagnani Silvino

2024

Direitos exclusivos cedidos ao

Instituto Federal de Minas Gerais
Avenida Mario Werneck, 2590,
CEP: 30575-180, Buritis, Belo Horizonte — MG,
Telefone: (31) 2513-5157




Sobre o material

Este produto foi elaborado para atender a exigéncia de apresentagcdo de um
produto educacional, requisito para a obtencao do titulo de Mestre pelo

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia - PROFGEO.

Ele pretende auxiliar na organizagcdo de processos investigativos aplicados a
educagao basica. Além disso, pretende-se organizar o procedimento com

vistas a atender o rigor metodoldgico que toda atividade de pesquisa exige.

A necessidade de se iniciar um produto proprio partiu da caréncia de material
voltado para duas particularidades: a pesquisa na educacao basica e a
pesquisa no ensino de Geografia. A pesquisa cientifica na educacao basica
ainda € pouco explorada e quando o é, fica concentrada nas areas das Ciéncias
Naturais. Sabe-se que cada area do conhecimento possui especificidades que

precisam ser respeitadas.

Optou-se por especificar a pesquisa em Geografia pois trata-se de pesquisa
cientifica com foco em entender a espacialidade dos fenbmenos, ou seja, uma

pesquisa que busca compreender fenbmenos contextualizados.



Palavra do autor

Vocé esta recebendo um guia para auxilia-lo em seu processo de investigacao
geografica. Ele ndo € um passo a passo, porém contém dicas valiosas para lhe
ajudar a encontrar respostas para os problemas geograficos que vocé e seus

amigos resolverao.

Fazer uma pesquisa é a melhor forma de encontrar solugbes e compreensoes
sobre os fenbmenos que ocorrem em nosso cotidiano, sejam eles proximos ou
distantes de nds. Nao ha limites para as coisas que podemos aprender e

entender a partir da execucio de pesquisas.

Porém, a pesquisa exige de ndés uma seérie de habilidades que precisamos
desenvolver, como a escrita, a leitura, a organizacdo da informacédo, dentre
outras. Mas a habilidade mais IMPORTANTE, que tenho certeza que vocé ja
sabe é: SER CURIOSO! E preciso sempre fazer perguntas e estar atento ao

mundo que nos rodeia, ele nos ensina tudo!

Entdo, ao longo deste curso vamos encarar varios desafios que nos ajudarao

a alcancar nosso principal objetivo, que é ser: ALUNO-PESQUISADOR!

Bons estudos!

Julia Larissa Parmagnani Silvino.






Apresentag¢ao do Material

Este material esta dividido em quatro unidades, cujos objetivos sé&o
apresentados, sucintamente, a seguir:

Tem como objetivo exercitar a leitura dos alunos através
da introdugao da tematica da pesquisa cientifica e da
leitura.

UNIDADE 1
Leitor do mundo

UNIDADE 2
Escritor da
propria histéria

Tem como objetivo praticar a escrita partindo de
tematicas que possam ser familiares aos alunos.

Pesutlizgld)g?em O foco € desenvolver nos alunos habilidades de busca de
9 - informacdes em diferentes locais.
formacao
UNIDADE 4 Na unidade final realiza-se uma pesquisa a partir de uma
Aluno- tematica geral escolhida pela orientagéo e a partir do

pesquisador interesse dos alunos.







Apresentagdo dos Icones

Os icones sao elementos graficos para facilitar a realizacdo das atividades

propostas. Fique atento quando eles aparecem no texto. Veja aqui o seu
significado:

Atencao: indica pontos de maior importancia
no texto.

Dica do professor: novas informacgodes ou
curiosidades relacionadas ao tema em estudo.

Atividade: sugestdo de tarefas e atividades
para o desenvolvimento da aprendizagem.
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UNIDADE 1 — Leitor do Mundo

Antes de iniciar qualquer possibilidade de estudo ou de pesquisa, a principal
habilidade a ser trabalhada é a leitura. E através dela que a gente descobre o
mundo real e mundos imaginados. Nao € possivel dar nenhum passo na
pesquisa sem antes treinar bastante nossa habilidade de leitura.

Ao se propor a elaboragao de uma pesquisa ou mesmo resolver um problema
do dia-a-dia, a leitura surge como grande aliada, pois como sociedade
deixamos tudo registrado para facilitar a vida do préximo.

Entdo, assim como uma equipe esportiva tem que treinar muito antes de uma
partida, a leitura também deve ser treinada!

A seguir vamos ler alguns textos que nos ajudarao a exercitar e a nos inteirar
sobre o0 mundo das pesquisas cientificas.

Instituto Federal de Minas Gerais



De acordo com uma autora cujo trabalho &
bem interessante, chamada Januaria Cristina
Alves (2023), nés lemos para:

PROFGEO - Ouro Preto

Atividade 1: Treinando!

“‘Aprender a ler;
Aprender a escrever;

Aprender tudo o que nao sabemos;

Perguntar o que queremos saber;
Entendermos o outro (e a nés mesmos);
Ficarmos mais curiosos;

Conversarmos sobre o que lemos com nossos amigos;

Acalmarmos o medo que temos de tudo o que ndo sabemos e nao
conhecemos;

Nao nos sentirmos sos;
Viajarmos para lugares que ainda nao conseguimos visitar;
Conhecermos pessoas que jamais poderiamos conhecer de outro jeito;

Vivermos experiéncias incriveis que acontecem s6 quando lemos um
livro;

Sermos livres pra pensar, ver e sentir 0 que quisermos;
Lembrar coisas que nao queremos esquecer;
Esquecermos do que ndo conseguimos parar de pensar;

Gostarmos ainda mais de ler...

E por ai vail... A lista seria imensa e se voltassemos a nos encontrar
agora, com certeza mais motivos teriamos para explicar por que lemos.
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Esta diversidade toda, esta amplitude quase abissal das inumeras razdes
pelas quais os seres humanos leem, deve-se ao fato de que a leitura é
um ato absolutamente unico, pessoal e intransferivel. E ai que reside seu
mistério, magia e poténcia. A leitura de cada um é incontrolavel,
totalmente livre.

O exercicio da leitura € um ato transgressor por si s6, que confere ao
leitor o poder de ler, reler, pular trechos, ler outras diversas vezes, de
comegar e nao terminar o livro, etc. Muito antes da midia digital, a leitura
ja era interativa, sempre foi. Como diz o grande escritor Umberto Eco,
para cada obra ha sempre um “leitor implicito” e, por isso, ela é aberta,
porque cada leitor faz dela, entende dela, o que melhor Ihe aprouver”.

Alves, Januaria Cristina. https://www.blogdaletrinhas.com.br/conteudos/visualizar/Por-que-lemos.
Acesso em: 4/05/2023.
. Iniciando nosso momento de leitura, responda as questdes abaixo:

a. Dos motivos para ler citados no texto, qual vocé considera como o
mais importante? Por que?

b. Por que a autora do texto diz que “leitura € um ato totalmente unico”?

c. Relembre aqui uma leitura que vocé guarda com carinho.

Professor, aqui € uma 6tima oportunidade para detalhar um pouco mais a pesquisa
proposta. O que faz, onde trabalha, para que serve e o que é metodologia. Uma ida ao
laboratério de informatica seria legal para dar a oportunidade aos alunos de ter um
primeiro contato com a metodologia cientifica, bem como a figura de alguns pesquisadores

renomados. Dé preferéncia aqueles da area da Geografia.
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Com o objetivo de
fornecer um momento
fora da sala de aula, uma
ida a biblioteca da escola
ou a possibilidade de
estar em contato com
diferentes materiais de
leituras pode agugar a
curiosidade dos alunos

Atividade 2: Viajando!

A atividade de hoje € uma viajem! Viajem até a

biblioteca mais préxima! sobre as infinitas formas

. . de leitura. Aproveite esta
Escolha um pequeno texto, leia-o e depois oportunidade para iniciar
vamos compartilhar com os colegas sobre uma conversa sobre as

diferentes formas de
escrita. Se possivel, ja
coloque os alunos em
contato com pequenos
artigos cientificos. Muitas
bibliotecas possuem
assinaturas de revistas
que apresentam artigos
com vieses cientificos.

ele!
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Atividade 3: Descobrindo!

O QUE E SER CIENTISTA?

Quando vocé pensa na profissao de cientista, vem a cabeca a imagem
de uma pessoa com tubos de ensaio e fumacas coloridas? Ou a imagem
de cientistas como génios de cabelo bagungado, que ja nasceram com o
dom da ciéncia?

De fato, essa profissao exige muita dedicacao e muito estudo. Contudo,
ela existe em diversas areas e € muito mais comum do que se pensa. Por
exemplo, existem cientistas bidlogos, cientistas da computagcdo e
cientistas sociais.

O Brasil ocupa o nono lugar no ranking de publicagdes cientificas no
mundo. Na América Latina, nosso pais ocupa o primeiro lugar!

Os cientistas possuem um papel fundamental no desenvolvimento de um
pais. O resultado do trabalho de cientistas nos proporcionou, por
exemplo, encontrar a cura de diversas doencas a partir de novos
medicamentos.

Os cientistas sado pessoas que desenvolvem pesquisas, a partir de
um método cientifico. Em outras palavras, a partir de uma metodologia,
testam e comprovam hipdteses para chegar em conclusdes nas diversas
areas do conhecimento.

Vincula-se a formalizacdo da profissdo de cientista ao processo de
institucionalizacdo da ciéncia no Brasil. O primeiro grande marco foi a
criacdo do Conselho de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ), ocorrida em 1951.

Quem trabalha com ciéncia deve ter um foco principal: produzir
conhecimento cientifico. A conclusdo do conhecimento cientifico deve ser
algo aplicavel na vida das pessoas. A rotina desses profissionais inclui:
desenvolver pesquisas, publicar artigos cientificos, participar de eventos
académicos, ministrar palestras e realizar treinamentos.

A ciéncia ndo € uma sO coisa, sendo dividida em varias areas do
conhecimento, como por exemplo as Ciéncias Humanas, que sao
ciéncias mais interpretativas e menos exatas, ou seja, ndo existe formula.
O que se faz geralmente €, a partir de métodos cientificos, observar as
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caracteristicas humanas e determinar padrbes. Alguns exemplos de
disciplinas humanas sao: Sociologia, Historia e Geografia.

Ja as Ciéncias Exatas s&o aquelas que utilizam raciocinio Iégico e, como
o proprio nome diz, tém resultados exatos para responder suas questdes.
Por exemplo, nas Ciéncias Humanas, vocé pode perguntar: “Por que os
seres humanos desenvolveram religidbes?” e esta pergunta pode ser
respondida de diversas formas. Mas, se por outro lado vocé fizer uma
pergunta das Ciéncias Exatas, como: “Quantos lados tem um triangulo?”
a unica resposta pode ser 3.

Nas Ciéncias Biologicas, o que se estuda é a natureza. Nelas, busca-se
entender as caracteristicas do mundo natural ao nosso redor, quais suas
leis e como funciona. Disciplinas como Biologia, Quimica e Fisica fazem
parte deste escopo.

Nao existe hierarquia entre elas, sendo que esta divisao € apenas porque
cada uma demanda métodos especificos para o estudo.

O importante é se manter em constante estudo e aprendizado! Este
material € focado no desenvolvimento de pesquisas na area das
Ciéncias Humanas, mais especificadamente de Geografia.

. Faca uma breve pesquisa sobre os termos sublinhados para ficar por
dentro da area da pesquisa cientifica!
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Atividade 4: Picnic jornalistico!

A pesquisa na area da Geografia e das Ciéncias Humanas esta muito
conectada ao que acontece no mundo, e como estes fenbmenos
impactam nossa vida diariamente. Um caminho facil para estar antenado
com o mundo € ler as noticias diariamente, habito que ficou muito mais
facil de ser desenvolvido com a internet!

Portanto, que tal aproveitarmos este momento para nos atualizar?

Vamos sentar em um local fresco, dar uma lida nas noticias, debater
sobre elas e, quem sabe, fazer um lanche compartilhado?

Terminamos assim nosso desafio de leitura, mas n&o se esqueca, quanto
mais praticar, mais facil fica!

Aproveitando uma area externa da escola, vamos fazer um picnic onde cada um, além
de trazer um lanche para ser compartilhado, traz também uma reportagem, ligada a

algum conteudo de Geografia, para compartilhar com o colega.

Com o objetivo de atrair ainda mais a atengdo dos alunos, que tal deixa-los utilizar o
celular para esta leitura? E uma boa oportunidade para mostrar que o celular pode ser

uma ferramenta de estudo, além da diversao.

Aqui terminamos a fase focada em leitura, apesar de ela nunca passar, nas proximas

etapas daremos foco nas demais habilidades.

Instituto Federal de Minas Gerais



UNIDADE 2 — ESCRITOR DA PROPRIA HISTORIA

Nova etapal!

Professor, o objetivo
aqui é incentivar a
pratica da escrita,
mesmo que pouco

Nosso desafio daqui para frente é colocar os pensamentos .
ou nada relacionada

que passam dentro da nossa cabec¢a para o mundo! a pesquisa.
. . . ~ Acredita-se que a
Escrever € uma o6tima ferramenta para a organizacao de partir da produg&o
nossas ideias e para nosso conhecimento sobre nds o :Oeq“enos_textos
;s o. O aluno consiga
mesmos e sobre o mundo! Entretanto, € importante ter em memorarsuag
mente que a lingua falada € diferente da lingua escrita, ou relagdo com a
seja, a forma como escrevemos deve seguir regras que atividade.
muitas vezes nao precisam ser observadas quando Lembrando! Esse
c 0 0 e Nnao € um passo a
falamos. Ademais, quqndo fglamos d.a escrita glentlflca, 0 T
conjunto de regras fica ainda mais especifico, sendo sinta-se & vontade
2 : ; para trocar os temas
necessario um treinamento para que nosso texto seja da producéo ou
realmente um texto cientifico. para utiliza-los como
) introdugao para
O processo de escrita de um texto deve levar em outros assuntos!

consideracao varios aspectos, como fluidez, norma culta da

lingua, criatividade, entre outros, todos bem descritos pelos

manuais da lingua portuguesa. Porém, quando estamos

falando de um texto cientifico, esta lista de regras e modos aumenta porque
além de ser interessante, a ciéncia exige padrao para ser passivel de validacao.
Entre essas regras especificas da escrita cientifica esta o referenciamento das
informacdes contidas em seu texto e o formato pré-estabelecido.

Quando iniciamos um texto, € necessario ter em mente as informacdes que
desejamos passar para o leitor. Para isso, anotar as principais ideias em topicos
pode ajudar. E sempre bom reler o que vocé escreveu para se assegurar que
o texto encontra-se no caminho desejado. No caso da pesquisa cientifica, é
sempre aconselhavel dividir seu texto em introducdo, desenvolvimento e
concluséo.

Na introducédo, vocé faz um breve relato do que estara no corpo do texto; no
desenvolvimento estara toda a informagao coletada e, na conclusao, vocé
apresenta o que foi descoberto.

Ao elaborar uma pesquisa, vocé devera apresentar informacdes néo coletadas
ou geradas por voceé e, portanto, vocé deve dar os devidos créditos aos autores
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daquelas informagdes ou fontes de conhecimento. Para fazer isso, é
necessario consultar o livro de normas técnicas elaborado pela ABNT,
Associacao Brasileira de Normas Técnicas. Nele vocé vai encontrar todo o
passo a passo para deixar seu texto dentro dos padrdes exigidos!

Nesta etapa vamos escrever bastante sobre os mais variados temas, nao perca
a oportunidade de praticar esta habilidade que € uma ferramenta muito
importante na execucdo de uma pesquisa cientifica interessante!

Nao se esqueca de deixar seu texto interessante e agradavel de ler! Sempre
releia o texto terminado como se fosse o seu futuro leitor!

Boa escrita!
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Atividade 1: Ol3, tudo bem?

Elabore um texto se apresentando para o mundo! Coloque todas as
informacgdes possiveis e imaginaveis sobre vocé. Nao se esquecga de reler seu
texto antes de terminar e de deixa-lo o mais interessante possivel para quem
vai lé-lo! Lembre-se, € um texto e ndo uma lista :)

Atividade 2: Meu conhecimento

Elabore um texto sobre 0 assunto que vocé mais gostal

E futebol? E alguma série, filme, livro? E algum artista?

Mais uma vez, coloque o maximo de informacao possivel! Nao se esqueca de
reler seu texto antes de terminar e que este texto tem a fungao de informar
alguém sobre algo!
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Atividade 3: Ciéncia

Elabore um texto sobre um avancgo tecnologico que vocé considera primordial
para a sua vida atual. Como vocé imagina que ele foi desenvolvido e todas as
etapas que levaram ao produto final.
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Atividade 4: Planejamento

Elabore um texto descrevendo as etapas que vocé utiliza para realizar alguma
tarefa. Pense no seu café da manha, alguma receita que gosta de fazer ou
alguma brincadeira que vocé brinca com seus amigos. Descreva todas as
etapas para que todos entendam direito e quem sabe também reproduzam seu
procedimento.
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UNIDADE 3 — PESQUISADOR EM FORMACAO

Na elaboragcdo de uma pesquisa cientifica, seguimos
alguns passos que ajudam a tornar o trabalho mais facil.
Geralmente iniciamos com uma pergunta, elaboramos
um plano (nosso préximo capitulo), lemos sobre o
assunto da nossa busca e escrevemos sobre o que
encontramos, chegando a algumas conclusdes sobre o
assunto.

Neste material, ja lemos, ja escrevemos e agora vamos
praticar a organizagcdo de dados coletados em varias
fontes. Fontes referem-se as informacdes coletadas,
portanto, podem ser livros, sites, manuais, artigos
cientificos, pessoas, dentre outros.

A partir deste momento, nossos encontros serdao no
laboratério de informatica, com o objetivo de agrupar o
maximo de informacdo possivel sobre os temas
propostos.

Bora pesquisar!

Apos ler e escrever, é
necessario familiarizar os
alunos com a pratica da
busca da informagéo.
Principalmente nos dias
de hoje, a quantidade de
informagéo que chega a
eles é incontavel, mas é
preciso fazer uma analise
critica de todo essa
informacéo.

Este estudo pode ter
inicio na biblioteca
também, porém acredita-
se que o computador é
mais atraente para os
alunos.

Aproveite estes
momentos para introduzir
diferentes metodologias,
tais como entrevistas,
questionarios, dentre
outros.

A partir de questbes geradoras, vamos fazer buscas em sites de jornais,

revistas, enciclopédias, etc., com o objetivo de respondé-las.

Organize suas respostas em um documento em algum aplicativo de edigao de
texto. Esta € uma otima oportunidade também para o desenvolvimento das
nossas habilidades de utilizagdo das ferramentas tecnolégicas :)
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Atividade 1: O que é Ciéncia?

A partir da pergunta geradora acima, busque na internet, em diferentes sites, a
resposta que existe para ela. Lembre-se de colocar, pelo menos, trés respostas
para a pergunta, com o objetivo de apresentar as diferentes concepgdes sobre
o assunto. Nao se esqueca de referenciar a sua respostal

Atividade 2: O que é pesquisa?

Leia textos sobre a pergunta geradora e sobre os diferentes tipos de pesquisa
existentes. Organize seu texto de modo a dar respostas claras e objetivas para
quem vai se informar com ele.

Nao se esqueca de referenciar a sua respostal

Instituto Federal de Minas Gerais



Atividade 3: O que é fonte de pesquisa®?

Para elaborar uma pesquisa, o pesquisador deve buscar respostas em varios

locais. Que “locais” sdo esses? O que pode ajudar ao pesquisador a encontrar
as respostas que esta buscando?

Nao se esqueca de referenciar sua respostal
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Atividade 4: o que é metodologia?

Toda pesquisa deve ser elaborada de uma forma que todos possam

compreendé-la. Que formas sdo essas? Pesquise o que é metodologia e ajude
a decifrar esta questio!

Nao se esquecga de referenciar sua resposta!
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UNIDADE 4 — ALUNO PESQUISADOR

Parabéns!
Vocé chegou ao ultimo nivel do nosso desafio!

Ao longo desse material vocé passou por varios desafios que lhe ajudarao a
concluir a nossa tao falada Pesquisa Cientifica.

A principal diferenca entre a pesquisa escolar e a pesquisa cientifica € a
metodologia, ou seja, as etapas obrigatorias listadas abaixo que deverao levar
o trabalho a uma conclusao, espera-se!

Essas etapas n&o sdo obrigagdes sem sentido, sdo elas que fardo a sua
pesquisa ser algo incrivel, ao invés de serem apenas materiais copiados da
internet!

A seguir, segue um roteiro sugerido de etapas que podem mostrar o0 caminho
para a solucao dos problemas levantados.

Nao tenha medo! Bora descobrir o mundo!
MASSSSS......CALMA Al

Antes de comecar qualquer investigagao, devemos planejar nossos passos!
Portanto, vamos preencher com nossas ideias iniciais, que nos ajudaram a
chegar no préximo nivel da investigacao cientifica em Geografia.

Bora la!
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PLANEJAMENTO DE PROJETO

1. Suaideia precisa de um titulo!
Esse titulo ja deve dar uma noc¢ao do que se trata a investigacao

TITULO:
2. O que vocé pretende descobrir ou aprender ao fazer essa investiga¢do?
Qual a meta final dessa pesquisa?
OBJETIVO:
3. Por que fazer essa investigacao?

Qual a razao principal?

De onde surgiu a ideia?
JUSTIFICATIVA:
4, Qual o passo a passo vocé considera necessario para alcangar as respostas para a sua investiga¢do?

Descreva as agdes como:
local de busca, pessoas a conversar, vai precisar de testes? Vai precisar de cdlculo? Vai precisar de
criar desenhos? Tirar foto?

METODOLOGIA:
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5. Como seus resultados serdo apresentados?
Qual o formato? Texto? Video?

RESULTADO FINAL:

0. Quais sdo as possiveis fontes de respostas para a sua investigacdo?

REFERENCIAS:

ApOs a elaboracao do Projeto, vocé esta pronto para dar inicio a sua pesquisa,
efetivamente. Lembre-se que o planejamento é apenas um plano, portanto, ndo
se preocupe se, ao longo da pesquisa, vocé mude algum procedimento
anteriormente planejado, isso € normal. Agora € sO p6r em pratica todas as

etapas que passou ao longo dos estudos!
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Svi

\ Uma pesquisa cientifica € composta por todas as partes listadas abaixo:\

1. Capa

Todo trabalho deve iniciar com uma capa. Nela deve constar o nome do
responsavel (ou responsaveis), o titulo da pesquisa, a cidade em que ela foi
feita, a data e o nome da escola.

O objetivo é comunicar, para quem vai ler a pesquisa, da onde ela veio e quem
a fez. E hora de ficar orgulhoso do seu trabalho!

2. Introducao

Nesta etapa deve constar uma breve informagdo sobre o assunto geral da
pesquisa, a localizagdo, o porque foi escolhido este tema e algumas das
hipéteses que foram formuladas. Aqui também deve ser inserida a concluséo
alcancada.

Em outras palavras, a introducao pode ser entendida como um “spoiler” do seu
trabalho, um aperitivo para agucar a curiosidade dos leitores em potencial! Na
pratica, € um pequeno texto sobre todas as etapas do seu trabalho.

Dica: Deixe como a ultima etapa a ser elaborada! Apesar de ser o inicio do
trabalho, fica mais facil escrever sobre a pesquisa depois que ela ficou pronta.

3. Questao de Pesquisa

Descrever aqui o que sera pesquisado, a questdao a que se busca uma
resposta. E uma etapa muito importante e que deve ser pensada com muito
cuidado. Uma questao de pesquisa pode ser o caminho para responder uma
velha duvida sua. E através dele que colocaremos a pesquisa em pratica, o
problema mostrara o caminho que iremos seguir para desvenda-lo.
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Dica: tente transformar seu problema em uma questdo. Quanto mais simples e
objetiva for a pergunta, mais facil sera para entendé-la e respondé-la!

4. Justificativa

Nada pode ser feito sem intengao!

Nesta etapa deve ser descrito o motivo da escolha do problema, o que se busca
encontrar com ele, qual foi a curiosidade motivadora para este questionamento
e como conhecer mais sobre este “problema” pode ajudar a todos! E a etapa
de se abrir para o leitor, explicar para ele todas as suas motivagoes e interesses
com essa pesquisa. Aproveite este espaco para refletir sobre o que se “ganha”
ao responder sua questao de pesquisa.

5. Hipoteses

Quais sao as possiveis explicacdes para o seu problema?
Vocé tem algum palpite?

Listar aqui todas as possiveis respostas para o problema em discussao. Elas
servirao como orientagcao na hora de iniciar sua busca.

Dica: Nesta etapa é importante usar a criatividade e descrever TODAS| as
ideias que surgirem!

6. Metodologia

Uma pesquisa sé pode ser considerada cientifica se outras pessoas
conseguirem repeti-la ou entenderem perfeitamente o que vocé fez para
alcangar seus resultados. Nao se pode chegar a um resultado por magica,
portanto, aqui deve constar o passo a passo de como foi feito para testar as
hipéteses e chegar a conclusao. Por exemplo, o caminho percorrido: onde foi
pesquisado, o que foi pesquisado, quem foi perguntado, o que foi perguntado,
quais locais foram visitados, por que foram visitados, quais livros / revistas /
sites foram consultados, por exemplo.

Dica: Esta etapa deve ser revisada ao final da pesquisa, uma vez que € comum
ocorrerem ajustes metodolégicos ao longo do trabalho. Quanto mais detalhes
sobre como vocé fez sua pesquisa, melhor!
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Localizacdo diz respeito a etapa de contextualizagdo do problema e sua

localizagao geografica.

7. Localizacao

Onde sua questao ocorre?

Esta etapa consiste ndo apenas na descrigdo da localizacdo do fenbmeno ou
pessoas envolvidas com o problema. Aqui deve-se descrever fisicamente o
local onde o “problema” ocorre, a histéria deste local ou fenbmeno, bem como
as caracteristicas das pessoas envolvidas com o problema.

Ha de se lembrar que o mundo € bem grande e nem todos saberdo ou
conhecerao o local da sua pesquisa, entdo é necessario informar o leitor sobre
onde estamos estudando.

Quando falamos de um problema geografico, a localizagao € muito mais que o
simples “enderec¢o”, consiste em entender porque o fenbmeno ocorre em um
dado local de uma dada forma, ou seja, todas as particularidades que tornam
aquele fenbmeno ou pessoa em estudo, unicos!

Esta etapa é a nossa “testagem” das hipoteses, € aqui que deve estar, em
forma de texto, a pesquisa que foi feita em livros, sites, e demais locais, sobre
todas as informacdes que foram levantadas sobre o problema da pesquisa.
Deve-se também, nesta etapa, escrever sobre o que ja foi estudado sobre o
assunto escolhido.

Dica: Utilize aqui todo o conhecimento que vocé adquiriu na etapa da
investigagao do mundo!

9. Conclusao

O que foi aprendido/conhecido a partir da pesquisa elaborada?

Escrever aqui as conclusées que foram alcancadas a partir do que foi
pesquisado.
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Dica: Esta parte é totalmente autoral, demonstre aqui toda a sua capacidade
de escrita que foi trabalhada ao longo deste curso! P6e no mundo todas as
ideias brilhantes que estao dentro da sua cabeca!

10. Referéncias

Ninguém faz nada sozinho!

Quem foram as pessoas que escreveram as informacdes que vocé pesquisou?
Aqui devem constar todos as informacdes das fontes de pesquisa.

Dica: Ao longo do processo de pesquisa, elabore essa lista a medida que as
informacdes forem utilizadas, para nao correr o risco de esquecer ninguém!
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