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RESUMO

Tendo em vista a articulacdo entre o papel da extensdao e da leitura e escrita no ambito da
Educagao Profissional e Tecnoldgica, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os eventos
de letramentos em que se envolvem os bolsistas e os voluntarios do projeto de extensdo
“ConTEXTO: oficina de leitura e producao de textos”. Para tanto, foi empreendido um estudo
de caso aplicado, qualitativo e exploratdrio. Os dados de interesse foram coletados por meio de
documentos (Relatorios Finais do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo Junior,
postagens em redes sociais, publicagdes, participagdes em eventos), com o recorte temporal de
2017 a 2022, e de entrevistas semiestruturadas com estudantes que concluiram o Ensino Médio
Integrado no IFMG - Campus Ouro Branco e que atuaram no projeto em questdo. Esses dados,
por sua vez, foram interpretados por meio da Analise Textual Discursiva, resultando na
produg¢do de metatextos (textos que reunem argumentos descritivo-interpretativos que
expressam a compreensao do pesquisador sobre um determinado fenomeno). Os resultados
centrais evidenciam que, no “ConTEXTO”, o género textual Redacdo do Enem ¢ apenas um
“fio condutor” para que os bolsistas ¢ os voluntarios possam vivenciar usos da leitura ¢ da
escrita mais amplos, plurais, dinamicos (orais, digitais, informacionais, académico-cientificos,
etc.) e que os eventos e as praticas de letramentos analisados estimulam a utilizagdo dessas
atividades sociais ndo para fins instrumentais e individualistas, mas para o estabelecimento de
relagdo e de trocas de saberes, de conhecimentos e de vivéncias/experiéncias com as
comunidades interna e externa, o fortalecimento de uma postura cidada com o desenvolvimento
e/ou aperfeicoamento de valores sociais (responsabilidade, trabalho em equipe, relagdes
interpessoais, sensibilidade, empatia, autonomia), a articulagcao entre teoria (pensar) e pratica
(fazer) em uma perspectiva interdisciplinar, valorizando a integracdo entre conteudos técnicos
(especificos) e propedéuticos (gerais). A partir desta investigacdo, acredita-se que tenham sido
gerados avancos teoricos, no campo de estudos da EPT que investiga as tematicas “letramentos”,
“formagdo humana integral” e “extensdao” no Ensino Médio Integrado, e praticos, com a
elaboracdo e a avaliagdo de um produto educacional, mais especificamente um e-book (manual)
sobre comunica¢do académico-cientifica para auxiliar estudantes a lidarem com a producao de

textos académico-cientificos.

Palavras-Chave: Letramentos. Forma¢do Humana Integral. Extensao. Ensino Médio Integrado.

Educacao Profissional e Tecnolégica.



ABSTRACT

Considering the relationship between the role of extension activities and reading and writing in
the scope of Professional and Technological Education (EPT), the general aim of this research
is to analyze the literacy events in which the scholarship holders and volunteers of the extension
project 'ConTEXTO: Reading and Text Production Workshop' are involved. To such end, an
applied, qualitative and exploratory case study was carried out. The data of interest were
collected through documents (Final Reports of the Junior Institutional Extension Scholarship
Program, social media posts, publications, and participation in events), with a time frame from
2017 to 2022, and through semi-structured interviews with students who completed the
Integrated High School at the Federal Institute of Minas Gerais - IFMG - Ouro Branco
Campus - and participated in such project. These data were, in turn, interpreted through
Discursive Textual Analysis, resulting in the production of metatexts (texts that combine
descriptive-interpretative arguments expressing the understanding of the researcher about a
particular phenomenon). The central results show that, in 'ConTEXTO,' the Enem essay textual
genre serves merely as a 'guiding thread' for scholarship holders and volunteers to experience
broader, more plural, and dynamic uses of reading and writing (oral, digital, informational,
academic-scientific, etc.). Another fact presented in the results is: literacy events and practices
analyzed encourage the use of these social activities not for instrumental and individualistic
purposes, but for establishing relationships and exchanges of knowledge, experiences, and
learnings with both internal and external communities. They also contribute to strengthening a
citizen-oriented attitude with the development and/or enhancement of social values
(responsibility, teamwork, interpersonal relationships, sensitivity, empathy, autonomy), as well
as fostering the connection between theory (thinking) and practice (doing) from an
interdisciplinary perspective, valuing the integration between technical content (specific) and
propaedeutic content (general). Based on this investigation, it is believed that theoretical
advances have been made in the field of studies on Professional and Technological Education
(EPT) that investigates the themes of 'literacy,’ 'integral human formation,' and 'extension' in
Integrated High School. Practical advances were also made with the creation and evaluation of
an educational product, more specifically an e-book (manual) on academic-scientific

communication to assist students in dealing with the production of academic-scientific texts.

Keywords: Literacy. Integral Human Formation. Extension. Integrated High

School. Professional and Technological Education.
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1 PANORAMA INICIAL: DELIMITANDO OS CONTORNOS DA PESQUISA

Em uma sociedade cada vez mais voluvel e complexa, as praticas de extensao surgem
como agdes transformadoras da realidade, em que os estudantes do ensino médio, ao
participarem delas, podem experienciar uma formac¢do humana integral oportunizada pela
geragdao de conhecimentos, pela troca de saberes com multiplas pessoas e pelo contato com
variados espagos (Peres, 2020). Com base nisso, pode-se afirmar que o estreitamento da relagao
entre academia e comunidade externa deve superar objetivos assistencialistas, pois a extensao
- quando integrada ao ensino e a pesquisa - apresenta-se como um importante mecanismo em
praticas pedagdgicas que visem a interdisciplinaridade, a articulag@o entre teoria e pratica e a
intervengao social (Couto, 2020).

A formagdo humana integral defendida nesta pesquisa ndo pode ser confundida com a
educacdo em tempo integral. Esta diz respeito, basicamente, a um modo de organizagdo do
espaco e do tempo escolares, com a ampliagdo de carga horéria e a proposicao de atividades
multiplas. Aquela, por sua vez, transcende uma caracterizagao pautada exclusivamente em um
marcador temporal/cronolégico, representa um modo de pensar processos formativos mais
amplo, sensivel e humano, valorizando a dissolucdo das desigualdades existentes entre o ser
humano que pensa e o que trabalha e pretendendo a formacao do cidaddo antes do profissional,
no sentido de ndo o reduzir ao treinamento para a realizagdo de operacdes/fungdes

produtivas/mercadoldgicas (Pacheco, 2015). Em adi¢do, pontua-se que:

[...] para que se avance na direcdo de materializar a concepg¢do de formagdo humana
integral, ¢ fundamental compreender que a historica dualidade estrutural na esfera
educacional ndo ¢ fruto da escola, mas da sociedade dual/cindida em que se vive, por
imposi¢ao do modo de producdo capitalista. Isso exige que a escola se estruture de
forma dual no sentido de fortalecer o modo de produgdo do capital que se baseia na
valorizagdo diferenciada do trabalho intelectual ¢ do trabalho manual. Portanto,
romper essa dualidade estrutural da educag@o escolar completamente ndo depende
apenas do sistema educacional, mas, antes, da transformagdo do modo de produgéo
vigente (Moura, 2013, p. 719).

Na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT),
independentemente da modalidade de ensino, as atividades de extensdo pretendem que os
estudantes desenvolvam a capacidade critica, preparando-os para o exercicio reflexivo e
evitando que eles tenham uma formagdo unilateral, meramente mercadoldgica, orientada a

partir dos anseios do mercado de trabalho (Coelho, 2022). Isso necessariamente significa que a
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extensdo na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) possibilita aos discentes
compreenderem a realidade em que estdo inseridos e, entdo, utilizarem os conhecimentos que
eles adquirem a partir do curriculo formal para sanarem problemas sociais, o que traduz a ideia
de superacdo da dualidade entre “fazer” e “pensar” posta historicamente na Educagdo
Profissional no Brasil (Oliveira; Costa, 2021).

No trabalho educativo, em especial, a extensdo desloca o processo de
ensino/aprendizagem da sala de aula para outros ambientes, o que favorece a contextualizagao
de teorias e a aplicagdo pratica do conhecimento, trazendo novas dindmicas e abordagens
pedagbgicas para o contexto educacional, permitindo experimentagdo (Santos; Rocha;
Passaglio, 2016). Nesse sentido, as acdes extensionistas - diferentemente de praticas escolares
tradicionalistas e conservadoras - valorizam a criatividade, a inovacgao, a reflexao, a invencao,
0s sujeitos e as suas vivéncias (Siveres, 2013). Certamente, existem projetos de extensdo que
abordam diferentes tematicas e que se localizam em diferentes areas do saber, assim precisa-se
fazer um recorte neste momento. Para tanto, convém registrar que o projeto “ConTEXTO:
oficina de leitura e producdo de textos” (foco de investigacdo para este estudo) desenvolve
atividades com educandos do Ensino Médio Integrado (EMI) relacionadas aos letramentos e a
Redacdo do Enem.?

O Ensino Médio Integrado, como se pode observar na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB) (Brasil, 1996), esta incluso na chamada Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Trata-se, portanto, de uma modalidade de ensino pautada na unidade
entre as dimensdes trabalho (como elemento histérico-ontologico), ciéncia e cultura (Ramos,
2017), promotora de praticas escolares emancipatorias, as quais ndo visualizam os estudantes
como mao de obra apta a ser consumida pelo capital (Frigotto, 2007). Atualmente, no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Ouro Branco (IFMG),
sdo ofertados Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Administracao, em Informatica
e em Metalurgia. E sdo os estudantes dessas areas que participam como bolsistas ou voluntarios
no “ConTEXTO”.

Entendido como um dos pilares do projeto, o letramento precisa ir além do simples
dominio tecnolédgico da leitura e da escrita, ¢ essencial levar em consideracdo questdes sociais
e politicas quando se trata do uso da lingua e da linguagem nas interagdes humanas (Assolini;

Tfouni, 2006), o que exige a reformulacdo de métodos de ensino, haja vista que na escola,

! Convém destacar também que no projeto “ConTEXTO” h4 a participacio de estudantes da graduacio, ainda que
em um menor numero se comparada a dos alunos do Ensino Médio Integrado.
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geralmente, a noc¢do de texto? é superficial e pouco concreta para os estudantes (Marcuschi,
2008). Uma hipdtese € a de que essa realidade ¢ resultado de curriculos e de métodos de ensino
que desconhecem ou que desconsideram o papel dos usos da leitura e da escrita na vida social
dos discentes. Apesar disso, nos tempos atuais, o letramento representa um meio para a
constru¢do de cidaddos mais autonomos e engajados com a transformagao social (Kleiman,
2014).

Diante desse cendrio, os educadores precisam problematizar a forma pela qual os
letramentos tém sido conduzidos em praticas de extensdo nos espagos que ofertam o Ensino
Meédio Integrado, a fim de refletirem o modo como as atividades de leitura e de escrita podem
dialogar com as bases e os principios da Educa¢ao Profissional e Tecnoldgica e, a partir disso,
proporem medidas interventivas pensando na formagao critica dos estudantes (integral), o que,
em partes, inspirou € move o proposito que sustenta a presente investigacdo. Esse olhar ¢
necessario, dado que “na maioria das vezes, letramento e escolarizacdo se dao simultaneamente,
pelo fato de a escola ser hoje, em quase todas as sociedades modernas, a principal agéncia de

letramento” (Rojo, 2001, p. 239).

Acredito que ¢ na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade,
que devem ser criados espacos para experimentar formas de participa¢do nas praticas
sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento,
ou melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo estruturante do
trabalho escolar em todos os ciclos (Kleiman, 2007, p. 4).

Posto isso, acredita-se em uma concepgao de letramento, tal qual defendida por Street
(2006), que parte da pluralidade, dai letramentos, por entender que essa perspectiva ndo reduz
a escrita a um tipo de tecnologia mecanica, mas que € uma pratica situada com base na cultura,
na historia e na sociedade. Sabe-se que 0 “ConTEXTO” ¢ um projeto que lida basicamente com
o ensino de um texto considerado hegemodnico: Redacdo do Enem, a qual valoriza a norma-
padrao e € um mecanismo de avaliagcdo para a selegdo de estudantes para o ensino superior,
além de possuir prestigio social dada a sua relevancia no pais. A Redacao ¢ concebida como um
texto dissertativo-argumentativo em prosa em que o aluno deve apresentar o seu ponto de vista

sobre um determinado tema social, politico, cultural, a partir de critérios estruturais, linguisticos

2 Nesta pesquisa, defende-se que texto ndo se constitui simplesmente por elementos fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos, semanticos e estilisticos, mas pelo modo como esses aspectos estruturais/linguisticos - que
aparentemente estdo situados no espectro da “forma” - possibilitam ao homem reconstruir o mundo, dai a
importancia do contexto de interagdo entre leitor e escritor (Marcuschi, 2008).
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e argumentativos traduzidos por competéncias especificas (Brasil, 2022).

E possivel, sim, problematizar o fato de haver atualmente nas escolas brasileiras que
ofertam ensino médio um trabalho nico e exaustivo com esse género, desconsiderando outras
possibilidades pedagogicas para o ensino/aprendizagem da producao textual. No entanto, a
escolha do projeto “ConTEXTO” de desenvolver atividades para o ensino da Reda¢dao do Enem
justifica-se pelo fato de que o género textual® possui expressivo impacto na esfera educacional
no Brasil, determinando a possibilidade de acesso ao ensino superior, o que, decerto, envolve
sonhos, expectativas e insegurancgas dos estudantes. Pretendendo auxilid-los nessa jornada, o
projeto de extensdo em voga tem como um de seus propositos o ensino democratico e, para que
isso efetivamente se cumpra, sdo promovidas a¢des gratuitamente pelas redes sociais do
“ConTEXTO”, além de monitoria, de atendimento personalizado e de ‘“auldes” ofertados
presencialmente no IFMG - Campus Ouro Branco, em datas especificas, por exemplo
(ConTEXTO, 2022).

Nesse quadro, ¢ produtivo salientar que, mais do que saber codificar e decodificar
simbolos, os estudantes necessitam entender a leitura e a escrita como atividades sociais que
podem capacita-los, criticamente, a ler o mundo e as coisas do mundo e a perceber a
lingua/linguagem como forma de expressdo de cidadania e de agdo social (Bordignon; Paim,
2017). Logo, “[...] o papel da leitura e da escrita no mundo contemporaneo deveria ser
enfatizado; além disso, estratégias e mecanismos de aprendizagem visando a capacitar o aluno
a construir o sentido dos textos deveriam merecer mais atengdo em nossas salas de aula”
(Guimaraes, 2008, p. 25). Nao h4, portanto, como desvincular o papel da escola da formacao
de educandos conscientes a partir da lingua/linguagem.

Tendo em vista o exposto, a posicdo do “ConTEXTO”, ao desenvolver agdes e
atividades extensionistas assumindo a Redagdo do Enem como um género textual, parte da
premissa de que esse entendimento subsidia a elaboragdo de praticas pedagogicas produtivas
relacionadas aos letramentos, para que, assim, os estudantes percebam o texto sempre a partir
de uma situagdo comunicativa e, por consequéncia, que a leitura e a escrita possam ser
contextualizadas no ensino/aprendizagem (Coscarelli, 2007). Em se tratando da articulagdo
entre letramento e géneros, entende-se que essa relacao oferece aos educandos ferramentas para

que eles possam participar da sociedade, compreendendo as multiplas possibilidades de

3 O conceito de género textual, nas palavras de Coscarelli (2007), diz respeito a diferentes textos - orais ou escritos
- constituidos por tipologias diversas (narrativa, injuntiva, descritiva, explicativa, dissertativa) que cumprem
fungdes comunicativas especificas na interagdo entre produtor e receptor, variando conforme o contexto social.
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interagdo nas trocas sociais (Scharf, 2014).

Neste momento, ¢ primordial estabelecer que as tematicas “letramentos”, “formagao
humana integral” e “extensdo” neste estudo foram tratadas ndo a partir da perspectiva dos
estudantes “beneficiarios” do “ConTEXTO” (comunidades interna e externa), mas dos
estudantes (bolsistas e voluntarios do projeto de extensdo) do Ensino Médio Integrado, pois
esse € o recorte proposto. Sendo assim, esta pesquisa buscou se aproximar da resposta a seguinte
pergunta-problema: Como os eventos de letramentos estimulados pelo projeto “ConTEXTO:
oficina de leitura e producao de textos” influenciam a formagao humana integral de estudantes
(bolsistas e voluntarios do projeto de extensdo) do Ensino Médio Integrado do IFMG — Campus
Ouro Branco?

Com o intuito de se avancar na investigagdo da questdo-problema, foi realizado um
estudo de caso qualitativo, exploratério e aplicado, cujos dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas ¢ de documentos, os quais foram interpretados a luz da Analise
Textual Discursiva (ATD), partindo-se dos objetivos externalizados na sequéncia. O objetivo
geral da pesquisa foi analisar os eventos de letramentos em que se envolvem os bolsistas e os
voluntarios do projeto de extensdo “ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos”.

Alinhado a isso, foram objetivos especificos do estudo:

a) mapear e descrever os eventos de letramentos em que se envolvem os bolsistas € 0s
voluntarios do projeto “ConTEXTO”;

b) compreender as praticas de letramentos mobilizadas pela equipe do projeto de extensio
nos eventos de letramentos identificados;

C) investigar como esses eventos e essas praticas de letramentos contribuem para a
forma¢do humana integral dos estudantes (bolsistas e voluntdrios) que participam do
projeto “ConTEXTO;

d) desenvolver produto educacional (manual), no formato de um e-book, sobre
comunicacdo académico-cientifica, a fim de auxiliar estudantes a lidarem com a

producdo de textos académico-cientificos.

Indubitavelmente, nos ultimos anos, tem-se verificado o processo de crescimento de
visibilidade de atividades de carater extensionista, ainda que essas ndo tenham tido a mesma
valorizacao do que o ensino e a pesquisa (Coelho, 2022). Somado a isso, Couto (2020) destaca
que, na literatura, a investigagdo acerca da relevancia pedagogica intrinseca a extensdo

\

(articulada ao ensino e a pesquisa) detém-se aos espagos educacionais de ensino superior
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(universidades). No entanto, para a autora, a discussao sobre o planejamento e a implementagao
de agdes tritnas (ensino, pesquisa e extensdo) na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
demonstra-se uma possibilidade para o alcance de uma formacgao profissional, social, politica e
cidada préxima a que se pretende por formacao humana integral.

Nesse sentido, verifica-se a urgéncia de pesquisas que tratem das potencialidades da
extensdao no chamado Ensino Médio Integrado, com o propoésito de que elas possam orientar
acOes pedagdgicas capazes de proporcionar aos estudantes da modalidade de ensino
mencionada constru¢ao de saberes, interveng¢ao social e atuacao no mundo do trabalho de modo
emancipatdrio (Coelho, 2022). Quando se pensa no mundo contemporaneo, majoritariamente
grafocéntrico, leitura e escrita assumem posi¢ao de centralidade em processos formativos na
escola, por isso, com as volateis mudangas nos campos sociais e culturais, o letramento tem
sido assunto frequentemente pesquisado e reconhecido na 4rea da Educagdo (Bordignon; Paim,
2017).

Com base nisso, sabe-se que o letramento ¢ um fendomeno social, politico e cultural que
exerce importante fun¢do no que diz respeito ao processo de ensino/aprendizagem, haja vista
que ele possibilita ao estudante refletir, criticamente, acerca do uso da lingua e das tensdes de
poder imbricadas em diferentes contextos de linguagem (Luz, 2020). Logo, pesquisas que
tenham como objeto de estudo projetos/programas de extensdo que promovam eventos de
letramentos mostram-se desejaveis. No estudo aqui descrito, especialmente, lidou-se com a
investigacdo de alguns dos eventos de letramentos incentivados pelo projeto de extensdo
“ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos”, assumindo-se uma perspectiva
etnografica, devido a essa abordagem, segundo Franco (2015), condicionar um contato préximo
entre pesquisador e participantes de uma investigacdo, bem como das praticas de escrita deles.
E fundamental evidenciar que a minha* relagio com o projeto “ConTEXTO” nio se iniciou a
partir desta pesquisa.

Fui estudante do Curso Técnico Integrado em Metalurgia do IFMG - Campus Ouro
Branco entre 2016 e 2018. Conheci o projeto “ConTEXTO: oficina de leitura e producao de
textos” no ano de 2017, sendo “beneficiario”. Frequentemente, enviava meus textos (redagdes
modelo Enem) para os bolsistas - neste momento o projeto ainda ndo tinha voluntérios - e
aguardava as corregdes, que eram realizadas com muito cuidado e empenho pela equipe de
estudantes. Assim, recebendo orientagdes dos bolsistas sobre minha escrita, participando de

palestras, de aulas sobre temas especificos, de cursos e de oficinas, pude adquirir um conjunto

4 0O uso da primeira pessoa (eu) demarca o discurso do autor indicado nesta dissertagéo.
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de habilidades, de saberes e de conhecimentos que me deram confianga e recursos (linguisticos,
estruturais, argumentativos) para a leitura e a escrita da Reda¢ao do Enem.

Tendo minha formagdo no ensino médio impactada positivamente, de alguma forma,
pelo “ConTEXTO”, em 2020 - sendo estudante do curso de Bacharelado em Administragdao no
IFMG (Ouro Branco) - decidi atuar como voluntario no projeto de extensdo. Desde entdo, pude
acompanhar de perto os bolsistas e os voluntarios do Ensino Médio Integrado do IFMG (Ouro
Branco) na execug¢ao das mais diversas atividades de leitura e de escrita promovidas nas agdes
extensionistas e também participar diretamente na realizagdo delas, o que me permitiu
desenvolvimento ndo somente pessoal e profissional, mas também académico-cientifico, por
meio da publicacdo de materiais didaticos, de resumos simples, de resumos expandidos e da
participacdo em eventos de divulgacao cientifica (locais € mundiais/internacionais).

Em 2023, logo apds concluir minha graduacdo, tornei-me aluno do Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica do IFMG — Campus Ouro Branco
(ProfEPT). Com base na minha propria trajetdria académica - na posi¢cdo de pesquisador -
busquei resgatar questdes que marcaram a minha experiéncia escolar sendo estudante da EPT.
Inevitavelmente, vislumbrei o “ConTEXTO” como um possivel objeto de estudo, visto que
almejava entender de que maneira a atuagdo de educandos no projeto, lidando com multiplas
atividades de leitura e de escrita, em diferentes canais, favorecia o que se entende por “formacgao
humana integral” (premissa). A partir dessa inquietagdo de ordem pessoal e das questdes
tedricas anteriormente citadas, a pesquisa descrita demonstra-se pertinente e marcada por um

enfoque etnografico.

2 BASES TEORICAS: EXPLORANDO CONCEITOS E ABORDAGENS

Neste capitulo, serdo apresentados, brevemente, conceitos e teorias que atuardo como
alicerce para os encaminhamentos da pesquisa. Primeiramente, serdo tratadas as caracteristicas
e as bases conceituais do Ensino Médio Integrado na Educagdo Profissional e Tecnologica.
Ap0s isso, serd descrita a importancia da extensdao no Ensino Médio Integrado, seguida de uma
contextualizagdo sobre letramento. Por fim, ter-se-4 exposicdo sobre o género textual Redacao

do Enem.®

5 A Redacdo do Enem sera tratada ao longo desta pesquisa, visto que esse género textual estd presente nas
atividades realizadas pelos bolsistas e pelos voluntarios do Ensino Médio Integrado do “ConTEXTO: oficina de
leitura e produgao de textos”. Apesar disso, deve-se frisar que essa abordagem sera feita de modo secundario, pois
o foco das analises estara nos “letramentos”, na “formacdo humana integral” e na “extensdo”.
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2.1 O Ensino Médio Integrado em foco: formaciao humana integral e praticas de extensao

Nesta se¢do, busca-se descrever o Ensino Médio Integrado, visando-se a explicitar quais
sdo as suas caracteristicas. Depois disso, sera feita uma breve conceituacao de politecnia, de
formacgao integrada e de omnilateralidade, seguida de uma explanagdo sobre o entendimento do
trabalho como principio educativo, visto que esses sdo conceitos-chave quando se trata de
formag¢do humana integral na Educagdo Profissional e Tecnologica. Por fim, pretende-se
apresentar a nog¢do de extensdo adotada para esta pesquisa, privilegiando-se destacar a sua
importancia ndo somente para as instituicdes educacionais, mas também para os estudantes e
para a comunidade.

Inicialmente, € relevante expor que, no contexto educacional brasileiro, o Ensino Médio
Integrado representa um meio de articulagdo entre educagdo basica e educagdo profissional.
Acerca disso, convém esclarecer, segundo Ciavatta e Ramos (2011), que essa relacdo, em
termos histdricos, ¢ caracterizada por uma natureza segregadora - um retrato capaz de
exemplificar esse aspecto € o periodo do Brasil Colonia, em que escravizados e, posteriormente,
trabalhadores livres detiveram-se ao exercicio de atividades manuais (bragais) enquanto as
elites gozavam da possibilidade de produzir ciéncia e, assim, de exercer atividades de cunho
intelectual. Ao longo do tempo, essa dualidade perpetuou-se por meio da impossibilidade de a
classe trabalhadora ter acesso a uma formagao integral e emancipatdria, sendo submetida a um
ensino moralista e assistencialista (Cardoso ef al., 2022).

Com o proposito de reverter esse quadro, que € marcado por proeminentes
desigualdades sociais e econdmicas, Moura (2013) evidencia que desconstruir o ideario dualista
da educagdo - o qual tem profundas raizes historicas - ¢ um processo que demanda nao apenas
mudangas pontuais no campo educacional, mas, sobretudo, a modificagdo da forma pela qual o
capitalismo se (re)produz na sociedade. No entanto, para o autor, enquanto iSso nao ocorre,
torna-se primordial uma abordagem ativa que possibilite a emancipac¢do dos sujeitos a partir
das contradi¢des do sistema mencionado. Adotar essa postura critica ¢ indispensavel para
estabelecer uma educagdo transformadora, visto que o capital, por meio da objetificacdo de
corpos e, at¢ mesmo, da educacdo, cria condi¢des para formar seres humanos unilaterais e,
consequentemente, alienados ao cristalizar e ao propagar perspectivas que ratificam hierarquias
entre trabalho manual e trabalho intelectual (Moura, Filho, Silva, 2015).

Somado a isso, em resposta a esse cenario dualista, Frigotto (2007) afirma que, com o
intuito de se garantir uma relagdo mais produtiva entre formacgdo geral (bésica) e formagao

profissional (técnica), urge que os ensinos fundamental e médio sejam ofertados de forma
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publica, gratuitamente, além de serem orientados a partir de bases conceituais da escola unitaria
e da politecnia. O autor ainda refor¢a que o Ensino Médio Integrado, especialmente, alicerca-
se nesses principios e se difere do Sistema S,° tendo em vista que este é marcado pela submissio
aos interesses do mercado de trabalho. Em oposicao, pode-se entender que aquele valoriza a
formag¢ao humana em diversas dimensdes e visualiza o trabalho como principio educativo,
como meio de desenvolvimento ndo somente produtivo, mas também cientifico e cultural

(Ramos, 2017).

A escola unitaria vem na contraméo da dualidade estrutural que existe na educacdo e
na sociedade, postulando a educagdo como um direito de todos, contra o
conhecimento fragmentado e pregando a unido indissoluvel entre teoria e pratica
numa perspectiva de totalidade e ndo apenas de soma das partes (Sampaio; Amorim,
2023, p. 4).

Tendo em vista o exposto, afirma-se que € necessario que educadores da Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil compreendam, ainda que em um plano inicial, como
se estabeleceu/estabelece essa dualidade e formas de atenua-la e, quiga, de erradica-la. Somente
assim, eles serdo capazes de iniciar e/ou de aprofundar reflexdes sobre o proprio fazer
pedagogico e de problematizar as atividades sociais de leitura e de escrita a partir da atuacao
dos estudantes do Ensino Médio Integrado em atividades extensionistas, o que, inclusive,
tangencia a revisao de praticas educativas que ndo devem ser promovidas a partir do mercado
de trabalho, mas sim do mundo do trabalho. Por isso, acredita-se que os letramentos também
precisam ser uma forma de luta e de resisténcia contra esse movimento de segregacao
educacional posto e estimulado pelo ideario neoliberal.

Evidenciar a diferencga entre a educagdo para o “mercado do trabalho” e a educacao para
o “mundo do trabalho” ¢ uma agdo fundamental para refletir sobre como a discrepancia
aparentemente linguistica entre essas perspectivas de formagdao humana tem implicagdes sobre
0 modo como os processos de ensino/aprendizagem sdo conduzidos na EPT. Amparando-se nas
palavras de Oliveira e de Almeida (2009), argumenta-se que, por um lado, a primeira € orientada
exclusivamente para o alcance de uma formac¢ao em que o educando se torna individualista e

competitivo, moldando-se as exigéncias mercadologicas para conseguir um emprego - ainda

® A titulo de curiosidade, registra-se que o Sistema S € composto por instituigdes privadas prestadoras de servigos,
por exemplo, Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC), etc., que ofertam cursos na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, mesmo sem apresentarem
relagdo direta com o sistema formal de ensino (Dallabona; Fariniuk, 2016). Os Servigos mencionados foram
criados a partir da Constitui¢do Federal de 1937 e marcaram historicamente, no Brasil, o principio da relagdo entre
empresariado e Educacao Profissional, possibilitando a classe corporativa atuar, de modo impositivo, nas decisdes
educacionais envolvendo o territdrio nacional (Oliveira, 2020).
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que precarizado e desumanizante. Por outro lado, de acordo com as autoras, a segunda significa
pensar em uma educacdo voltada para a cidadania (emancipacdo humana), em que se
problematiza a tematica “trabalho” e se resiste contra as desigualdades no campo laboral,
favorecendo o didlogo, a reflexdo e a coletividade.

Para continuar delineando e construindo a descri¢do do Ensino Médio Integrado, ¢
desejavel que o proprio termo “integracdo” seja abordado como um conceito dotado de
significacdo especifica no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica. Nesse prisma,
Ciavatta e Ramos (2011) indicam que a expressao em questao nao pode ser resumida a uniao
de contetidos das areas basica e técnica em um mesmo curriculo, ja que se trata de algo mais
amplo, podendo ser compreendida como a formagdo humana em multiplas dimensdes
constituintes da vida: trabalho, ciéncia e cultura, entendendo-se a primeira como principio
educativo. E isso “[...] implica recuperar, por meio do processo formativo intencional, a agao
humana criativa e criadora, o ser humano como agente de sua historia e de seu fazer-se” (Della
Fonte, 2018, p. 16).

Até aqui, foram indicadas, de forma sintética, algumas das bases conceituais do Ensino
Médio Integrado que orientam o seu modo de ser no quadro educacional brasileiro. A partir das
defini¢cdes apresentadas, propostas por Ramos (2017) e por Ciavatta e Ramos (2011), parece
existir certo protagonismo do trabalho, da ciéncia e da cultura nessa modalidade de ensino. Para
externalizar o que cada um deles quer dizer na praxis, serdo utilizadas como referéncia
defini¢cdes discutidas por Pacheco (2012) no livro “Perspectivas da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio: Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais”. O autor estabelece
trabalho como a a¢do humana transformadora da realidade, regada de ontologia e de historia,
ciéncia como o conhecimento acumulado produzido pelo homem e cultura como o conjunto de
signos e de simbolos que representam valores éticos e estéticos de um povo.

Avancando-se na compreensdo de alguns conceitos relevantes para a proposta
investigativa tragada para este estudo, nota-se que, no discurso de pesquisadores e de
educadores da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, ha o uso de certas terminologias que, pelo
constante e corriqueiro uso, sdo tidas como detentoras de sentidos equivalentes. Entretanto, ¢
preciso fazer intervengdes, a fim de revelar o verdadeiro significado de determinadas
palavras/expressoes, delimitando brevemente as suas especificidades semanticas com base no
contexto tedrico em que estdo inseridas, ja que “[...] o territorio do EMI é um espaco de disputas
politicas e ideologicas entre diferentes projetos de sociedade, de ser humano e de educagdo”

(Silva; Souza, 2020, p. 16).
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Esse tipo de sensibilidade para com o uso do léxico que atravessa a realidade e o
cotidiano escolar do Ensino Médio Integrado ¢ fundamental para marcar identidade politica,
pois, assim como defendido por Frigotto e Ciavatta (2003), o capitalismo apropria e deturpa o
sentido e o significado de algumas palavras, desconfigurando-as a partir de interesses e de
dindmicas de poder proprios. Para ilustrar, os autores registram que, nos anos 90, no pais, os
termos “educagdo integral”, “omnilateralidade” e “politecnia” foram desconsiderados pelo
governo nas reformas educativas da época ao passo que “polivaléncia”, “qualidade total”,
“competéncias” e “empregabilidade” foram utilizados recorrentemente tendo em vista as
pretensdes neoliberais.

Sabendo-se da pertinéncia de valorizar ¢ da necessidade de reafirmar as raizes de
vocébulos recorrentes na Educag@o Profissional e Tecnologica como mecanismo de luta e de
resisténcia politica, expressa-se que os termos “politecnia”, “ensino integrado” e “formacao
omnilateral” indubitavelmente - em se tratando do ensino médio - dizem respeito a agdes
educativas pertencentes a um mesmo grupo ou a uma mesma proposta pedagogica: a de formar
sujeitos criticos (Ciavatta, 2014). Na sequéncia, cada um deles sera abordado sinteticamente
para uma melhor contextualizag¢do (e compreensdo) do que, de fato, significa.

A palavra “politecnia”, segundo Ciavatta (2014), adquiriu varios sentidos no Brasil,
sendo compreendida tanto como varias técnicas (com esse significado empregada, por exemplo,
em Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo) quanto como formagdo de base
omnilateral, caracterizada pela inclinagdo humanista, cientifica (com esse significado usada, a
saber, em Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio). Nessa proposta, aproximando do
segundo sentido, Saviani (1989, p. 13) explica o termo em questdo ao apontar que “a nogao de
politecnia se encaminha na dire¢do da superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrugdo profissional e instrugdo geral”. Adicionalmente, Silva e Souza (2020)
defendem que uma educag¢do pautada na politecnia ¢ capaz de fornecer aos estudantes
conhecimentos de base linguistica, cultural, social, natural e humana para que eles consigam se
entender como seres protagonistas no mundo.

A expressdo “formacgdo integrada”, de acordo com Pacheco (2012), pressupde que a
concepg¢do de trabalho ndo seja vista de forma limitada, ou seja, exclusivamente operacional,
assim ¢€ necessario que ela seja entendida como um ato ontoldgico e historico em que “fazer” e
“pensar” nao sdo lidos como acdes opostas e mutuamente excludentes. Complementarmente,
Ciavatta (2014) argumenta que esse tipo de formacdo vai muito além da simples articulacdo
entre ensino médio e educacdo profissional, uma vez que traz consigo uma série de principios

que se ancoram na politecnia, na omnilateralidade e na escola unitaria e tem como missao
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“[...] possibilitar ao educando a compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso.
Tratando-se a educagdo como uma totalidade social, s3o as multiplas mediacdes historicas que
concretizam os processos educativos” (Ciavatta, 2014, p. 198).

Ciavatta (2007, p. 5) assume que “totalidade ndo significa todos os fatos, e todos os fatos
reunidos ndo constituem uma totalidade. O conhecimento dos fatos isolados, mesmo
quantificados, ¢ insuficiente para explicar o todo”. Consoante a perspectiva tedrica adotada pela
autora, a totalidade social configura-se como a leitura critica e dinamica dos fenomenos sociais
a partir de suas relagdes historicas, materiais, morais e afetivas com a realidade. Desse modo,
Silva, Melo e Nascimento (2015) expdem que o Ensino Médio Integrado ¢ uma modalidade de
ensino caracterizada pela resisténcia, haja vista que tem como proposta educativa proporcionar
aos estudantes o entendimento da totalidade da realidade.

O termo “omnilateralidade” tem sua génese no contexto da educagdo socialista e pode
ser interpretado como um tipo de formagdo que abarca e que busca desenvolver todas as
dimensdes humanas: fisicas, intelectuais, culturais, entre outras (Ciavatta, 2014). Nesse sentido,
tem-se genuina preocupagdo com a emancipacdo do sujeito para que ele ndo seja um
instrumento produtivo manipulado e conduzido pelo capitalismo (Della Fonte, 2018). Embora
sua pertinéncia no campo educacional, a concretizagdo da omnilateralidade é submetida a
diversos impasses na contemporaneidade: o primeiro € a propria natureza do capitalismo, que
ndo a v€ como uma pauta de interesse, privilegiando, por exemplo, o modelo e a proposta de
ensino do Sistema S, o qual promove a formagao rigorosamente mercadoldgica (unilateral); o
segundo sdo as criticas direcionadas ao EMI advindas de representantes da academia
conservadores - que valorizam uma educagdo puramente academicista - ou progressistas - que
relatam que essa modalidade de ensino ¢ como uma espécie de sujeicao ao projeto de sociedade
ditado pelo capital (Moura, 2013).

Somado a isso, cabe expressar que a omnilateralidade, a partir do entendimento de Della
Fonte (2014), apresenta-se antagonica a unilateralidade, ja que, por um lado, esta pressupde e
perpetua os ditames do capitalismo (divisdo social de classes e do trabalho), enquanto, por outro
lado, aquela defende o acesso a uma formagao ampla e emancipatéria - concebendo e validando
o trabalho como uma atividade intencional, sensitiva, intelectual. Para a sua praxis, como nos
aventa Baczinski e Comar (2019), sdo cruciais a reorganizacao estrutural dos arranjos sociais €
o redimensionamento pedagdgico dos espacos educacionais, exigindo, portanto, ndo apenas
mudangas pontuais, mas a soma de esforcos coletivos de educadores comprometidos com a

democratizagdo da formag¢ao humana integral.
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Analisando-se o elemento “trabalho”, no quadro conceitual que orienta as politicas ¢ as
praticas pedagdgicas do Ensino Médio Integrado, convém que, a partir de agora, seja destacado
o seu papel na Educagdo Profissional e Tecnoldgica e a sua interpretagdo como fator formativo
na educacgdo. Nesse sentido, pode-se dizer que a construcao da humanidade ¢ um processo que
foi proporcionado devido a capacidade do homem de transformar a natureza para sanar as suas
demandas sociais e para construir a sua propria identidade (Ramos, 2017). Adicionalmente,
Della Fonte (2018) salienta que, no movimento de transformar a natureza, o homem transforma
a sua propria existéncia, projetando sua subjetividade no objeto que produz.

O trabalho, nesse viés, como refletido por Della Fonte (2014), ¢ uma acdo humana
(produgdo material e simbdlica), intencional e consciente, capaz de transformar a natureza,
fundamentada nas dimensdes corporais e sensitivas. Aprofundando essa compreensdo, Saviani
(1989) aponta para a existéncia de interpretagdes equivocadas acerca do entendimento do
trabalho produtivo como produc¢do material e do trabalho improdutivo como produgdo nao
material. Para o autor, essencialmente, o que permite a definicdo do trabalho produtivo ¢ a
geracdo de mais-valia, ndo a materialidade ou a imaterialidade. Antunes (2009) partilha desse
pensamento e propde a atualizagao do que Karl Marx pretendia por “classe trabalhadora” ao
defender o uso da expressao “classe-que-vive-do-trabalho”, por ela ser mais inclusiva e abarcar

os assalariados em sua totalidade, com a seguinte justificativa:

Uma no¢do ampliada de classe trabalhadora inclui, entdo, todos aqueles e aquelas que
vendem sua forga de trabalho em troca de salario, incorporando, além do proletariado
industrial, dos assalariados do setor de servigos, também o proletariado rural, que
vende sua for¢a de trabalho para o capital. Essa nogdo incorpora o proletariado
precarizado, o subproletariado moderno, part time [...] (Antunes, 2009, p. 103).

Diante do exposto, quando se pensa em formagdo para o trabalho, lida-se com um
universo de acdes pedagogicas que devem permitir aos estudantes refletirem criticamente sobre
a forma pela qual o capitalismo se (re)produz e, a partir disso, em meio as contradi¢cdes desse
sistema social, politico e econdmico, ressignificarem o modo como a humanidade se relaciona
com conhecimentos e tecnologias, lutando-se contra a producdo alienada, a exploragdo e as
desigualdades sociais (Della Fonte, 2018). Sobre a articulagdo entre trabalho e educacio,
pontua-se que, diferentemente do ensino fundamental, em que essa relacdo ¢ latente e
subjacente, no ensino médio ela se reveste em transparéncia e em intencionalidade, visto que,
no segundo nivel de ensino, ¢ necessario dar protagonismo a tematica “trabalho” do ponto de

vista conceitual e pratico (Saviani, 2007).
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Ao se consultar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pode-se observar que as
tematicas “trabalho” e “formag¢ao” sdo indissociaveis quando se trata do ensino médio. Nesse
nivel de ensino, as transformagdes no mundo do trabalho sdo tidas como base para a elaboracao
de politicas e de propostas de organizacao curricular, as quais devem ser planejadas, executadas
e avaliadas com base na formagdo integral, respeitando-se a diversidade presente na juventude
e o projeto de vida de cada estudante (Brasil, 2017). Nesse viés, conforme o documento, ¢
preciso preparar os educandos, de modo critico, para que eles entendam os principios cientificos
e tecnologicos da produgao (articulando teoria e pratica) e nao sejam profissionalizados precoce
e precariamente.

Além da compreensdo do trabalho como principio educativo, um dos objetivos do
Ensino Médio Integrado ¢ a chamada formacao integral, que ganhou espaco em debates na
educacdo brasileira a partir da década de 80, mas, ainda hoje, ¢ cercada por um conjunto de
imprecisdes quanto a etimologia e a propria semantica (Dantas, 2020). Nesta pesquisa, para fim
de demarcacdo tedrico-linguistica, formagao integral ¢ equivalente a formagao omnilateral em
relacdo ao sentido (Ciavatta, 2014). Pacheco (2015) explicita que esse tipo de formacao
(integral) ampara-se na superacao da dualidade entre planejamento e execu¢ao, na compreensao
da totalidade social, na articulagdo entre trabalho, ciéncia, cultura e no curriculo integrado.
Portanto, implica o rompimento do embate historicamente construido entre as classes sociais.
Com base no que foi dito, pode-se vislumbrar que leitura e escrita em projetos de extensao no

Ensino Médio Integrado, como o “ConTEXTO: oficina de leitura e produg¢ao de textos”, devem:

a) ser realizadas de modo contextualizado, permitindo a articulagdo entre conhecimentos
tedricos e praticos;

b) ser promovidas de modo a favorecer os estudantes a refletirem sobre a forma como se
comunicam e questdes sociais, culturais e politicas presentes em diferentes textos (orais
ou escritos);

C) incentivar os estudantes a desenvolverem conhecimentos, habilidades e atitudes
relativos a diferentes dimensdes constituintes da vida humana;

d) estar presentes formalmente em curriculos integrados tanto em disciplinas basicas

quanto em disciplinas técnicas.

Em adi¢do, cabe expressar que Pacheco (2015) entende a formacao integral como um
modo de desenvolvimento humano que ndo se limita ao mero “treinamento” para realizagao,

repetitiva e extenuante, de tarefas. O autor argumenta que os estudantes nao devem ser
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visualizados simplesmente como profissionais, mas sim como cidadaos, por isso 0s processos
produtivos devem ser ensinados de forma contextualizada, apresentando-se aos educandos o
carater histérico do trabalho. Na Educacao Profissional e Tecnoldgica, defende-se que o
trabalho pedagogico com leitura e escrita deve seguir essa mesma proposta educativa, isto &,
essas atividades sociais ndo devem ser ensinadas/aprendidas para o puro “adestramento” para a
execucao de tarefas no mercado de trabalho. Na verdade, sugere-se que elas sejam orientadas
para a vida em sociedade.

Peres (2020) descreve que a formagao integral esta para além do ensino tecnicista e
destaca o papel da dimensao cultural nela ao discorrer que ela propicia ao educando uma leitura
de mundo mais global e sensivel, na qual se associam reflex@o e acdo interventiva. Essa visao
¢ corroborada por Couto (2020), pois a autora menciona que a formacao integral representa,
social e politicamente, no campo da educagdo, um mecanismo de resisténcia contra os poderes
hegemonicos, valorizando a importancia da relagdo teoria e pratica. Dito isso, “[...] por
formacao integral almeja-se superar a divisao historica do ser humano pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar” (Bezerra; Jovanovic,
2015, p. 105).

No livro “Politica Nacional de Formagao de Profissionais para a Educagdo Profissional
e Tecnoldgica: Diretrizes Gerais” (Brasil, 2024), sdo evidenciadas bases gerais, em nivel
nacional, para a formagdo de profissionais para a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT).
Uma exemplo ¢ a formacdo integral, a qual é descrita no documento como aquela que luta
contra hierarquias (de conhecimentos e de classes), priorizando uma articulagdo harmoniosa
entre as formagdes basica e técnica e o protagonismo do trabalho, da cultura, da ciéncia e da
tecnologia (Brasil, 2024). Com as definicdes conceituais de formacdo humana integral
colocadas, deve-se refletir sobre formas de sua consolidagcio na realidade
escolar/educacional/académica no EMI. Uma delas consiste no curriculo integrado, como
argumentado por Oliveira e Rodrigues (2020), que ¢ uma proposta que incentiva a articulagao
de saberes no contexto formal. Apesar disso, Cardoso et al. (2022) expressam que:

[...] o curriculo integrado dentro do EMI, por si s6, ndo garante formagao integral se
as disciplinas ndo estabelecem conexdes e integragcdes necessarias para garantir o

pensar sobre as teorias e se ndo as aliam as praticas, com apropriagdo dos
conhecimentos no seu contexto social (Cardoso et al., 2022, p. 3).

Discutindo sobre a possibilidade de elaboracdo de mecanismos que favoregam a
forma¢do humana integral no Ensino Médio Integrado, Silva, Melo e Nascimento (2015)

apontam que, para a sua concretizagdo no contexto educacional, sdo necessarios curriculos



28

integrados (os quais ndo concebam as disciplinas bésicas e técnicas como isoladas,
fragmentadas, ndo pressupondo uma hierarquia de relevancia entre elas) e praticas integradoras
(as quais reconhecam os estudantes como sujeitos historicos, sociais € politicos e valorizem a
interdisciplinaridade no processo de aprendizagem). Nesse viés, torna-se produtivo nessa
modalidade de ensino, além do trabalho com contetidos cientificos e tecnologicos, a
compreensdo da aprendizagem como um processo atravessado por relagdes cognitivas,
psicologicas e afetivas (Silva; Souza, 2020).

Analogamente, Cardoso et al. (2022) expdem que a formagdo integral almejada no
Ensino Médio Integrado necessita da adog¢do de praticas pedagogicas que rompam com a logica
dualista da educagdo perpetuada historicamente e que se oponham a formagdo
simplificada/descontextualizada. Nessa proposta, as praticas integradoras - quando
incorporadas a cultura escolar - demonstram-se uma possibilidade para concretizar a formagao
humana integral, visto que elas lidam com a relag@o entre teoria e pratica, estimulam o senso
de coletividade dos estudantes e incentivam a interdisciplinaridade (Oliveira; Rodrigues,
2020).

A interdisciplinaridade, como nos apresenta Santomé (1998), ndo pode ser lida
simplesmente como um objetivo e/ou proposta tedrica, mas sim como uma pratica que exige
dedica¢do e trabalho coletivo diario, visando a romper a auséncia de comunicagdo € a
fragmentacao dos saberes produzidos no campo cientifico, a fim de colocar os educandos em
posigdes ativas nas quais eles possam desenvolver uma visao mais sistémica da realidade e
adquirir novas habilidades, atitudes e valores. Isso, conforme Pacheco (2015), no que concerne
a funcdo social e educacional dos Institutos Federais, exige a elaboragdo de praticas
pedagdgicas criticas e reflexivas que estimulem a autonomia dos estudantes.

Em linhas gerais, conforme Machado, Dias e Lima (2021), a formagdo integral precisa
partir, dentre outras possibilidades, da compreensao da complexidade intrinseca ao homem, o
que significa entendé-lo como um ser dotado de subjetividade e em constante movimento de
transformagado; produzir conhecimento nessa perspectiva, pois, refere-se a um processo de
aprendizagem em que o ser humano torna-se capaz de ndo apenas observar a realidade
passivamente, mas contempla-la de modo critico. Para os autores, com o objetivo de concretizar
esse tipo de formacao na Educagdo Profissional e Tecnologica, ¢, prioritariamente, preciso
superar paradigmas da formagdo tradicional com a promog¢do de praticas pedagdgicas
contextualizadas.

Com os apontamentos feitos sobre o Ensino Médio Integrado, pode-se concluir que sdo

inimeros e complexos os principios que o delineiam e que o orientam, dai a necessidade de



29

pesquisas que o tragam como palco produtivo para a realizagdo de investigagdes — sobretudo
aquelas inseridas na area de Ensino. A seguir, ver-se-4 o conceito de extensdo. Com isso,
pretende-se criar uma base tedrica que sirva como alicerce para analise dos eventos de
letramentos do “ConTEXTO: oficina de leitura e produgdo de textos", que ¢ um projeto de
leitura e de escrita inserido no contexto da triade ensino, pesquisa e extensao proposta para os
institutos federais.

Ao longo da historia, desde a sua génese na segunda metade do século XIX, na Inglaterra,
o conceito de extensdao adquiriu diferentes interpretagcdes, o que fez com que seus sentidos e
significados fossem ditados pelo contexto historico, pelo espago geografico e pelas
necessidades sociais, produtivas e politicas percebidas pelos grupos que compunham e que
dominavam o ambiente universitario (Peres, 2020). No Brasil, as primeiras praticas de extensao
foram observadas no inicio do século XX - mesmo contexto histérico em que surgiram as
primeiras instituicdes de ensino superior no pais - com 0s cursos ¢ as conferéncias promovidos
pela Universidade de Sao Paulo em 1911 e, um pouco mais tarde, com a prestagdo de servigos
realizada pelo Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigcosa em 1920 (Coelho, 2022).

Ainda sobre isso, de acordo com Silva (2020), na universidade brasileira, perpetuaram-
se, por um consideravel periodo, dois modelos principais de extensdo: o inglés (baseado na
oferta de cursos) e o americano (focado na prestacao de servigos), os quais eram marcados por
uma natureza essencialmente assistencialista, que apresentava solugdes aos problemas da
sociedade sem proporem didlogo com ela e sem exercerem escuta sensivel as demandas
comunitarias. No entanto, argumenta-se que as praticas extensionistas também podem assumir
um viés formativo e académico, rompendo a mera prestagdo de servicos € 0 mero
assistencialismo (Oliveira; Costa, 2021).

Dada a polissemia da palavra “extensdo”, quando analisada historicamente, o termo
assumiu desde a compreensao de transmissao unilateral e hierdrquica de conhecimentos aos que
ndo pertenciam a universidade até uma forma de construir saberes coletivamente, de modo
horizontal, possibilitando reflexdo e interagdo dialdgica entre publico externo e comunidade
académica (Peres, 2020). Diante disso, ¢ inegdvel que “[...] a extensdo ¢ um conceito em
construcdo e que, portanto, permanece em disputa” (Silva, 2020, p. 26). E, assim, para uma
educagdo transformadora, cabe aos educadores se apropriarem da extensao como um dos
alicerces da formacgao pessoal e profissional dos estudantes, capaz de produzir impacto nao
somente na academia, mas também na sociedade como um todo, sobretudo quando associada

ao ensino e a pesquisa (Santos; Rocha; Passaglio, 2016).
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No livro “Extensdo ou comunicagdo?”, Freire (2022), por meio de ensaio, executa uma
analise critica sobre o conceito de extensdo a partir de reflexdes semanticas e gnosiologicas
sobre suas implicacdes. Nessa obra, o autor denuncia que os sentidos presentes na perspectiva
de transferir, ou melhor, de estender conhecimentos e técnicas assemelha-se a um processo de
dominagdo, de opressdo, de invasdo cultural, sendo, pois, incompativel com uma educagao
libertadora. Entretanto, a partir do que ja se discutiu até aqui, ainda que a expressao “extensao”
carregue, linguisticamente, um significado que precisa ser problematizado, entende-se que essa
transformou-se ao longo do tempo e que - quando pensada, critica e coletivamente, por
educadores e por educandos comprometidos com a emancipagdo humana - pode ser uma
ferramenta potencializadora do ensino/aprendizagem.

Realocando o debate acerca da extensdo ao Ensino Médio Integrado, Coelho (2022)
pontua que a Educacdo Profissional e Tecnoldgica preconiza a execucdo de atividades
extensionistas com o fito de possibilitar aos estudantes formagao holistica, isto €, em multiplas
dimensdes para que, assim, a classe trabalhadora se emancipe e tenha acesso a uma formacao
que nao se limite aos interesses do capital, entre os quais se destacam a perpetuagdo ¢ a
permanéncia de desigualdades sociais. Para isso ocorrer, deve-se frisar que “a extensao,
compreendida como principio educativo, ¢ uma dimensao pedagdgica que, integrada ao ensino
e a pesquisa, contribui com a formacao humana dos jovens extensionistas do Ensino Médio
Integrado” (Oliveira; Costa, 2021, p. 386).

Além disso, Siveres (2013, p. 20) complementa que “com o propodsito de compreender
o principio de aprendizagem, entre outras opgdes, ¢ adequado dizer que a extensdo € um jeito
de ser, uma maneira de dialogar e uma possibilidade de aprender [...]”. Em outras palavras, com
essa proposi¢ao, o autor circunscreve que a extensao € uma acao que marca € que caracteriza a
identidade dos espagos educacionais, que comunica os valores institucionais e que permite aos
estudantes uma aprendizagem contextualizada social, historica e geograficamente. Se articulada
ao ensino e a pesquisa, ¢ base para a elabora¢do de curriculos integrados, os quais buscam
subsidiar a formag¢dao humana integral - promovendo contato proficuo entre as areas técnica e
propedeéutica - e para a constru¢do de praticas pedagdgicas que proporcionem aos estudantes
acdo interventiva na realidade, desenvolvimento da cidadania, aprendizagem interdisciplinar e
producao de conhecimentos tedrico e pratico (Couto, 2020).

Ainda no quadro da Educagdo Profissional e Tecnologica, no livro “Fundamentos
politico-pedagodgicos dos institutos federais: diretrizes para uma Educagdo Profissional e
Tecnoldgica transformadora”, Pacheco (2015) trata do papel da extensao nos Institutos Federais

de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Dentre os argumentos defendidos pelo autor, pode-se
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destacar que as praticas extensionistas caracterizadoras desses espagos, essencialmente, devem
estar alinhadas as demandas locais/regionais, visando-se ao desenvolvimento econdomico e
social, além de necessitarem ser pautadas na integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura e,
além disso, no estimulo a capacidade cientifica/intelectual dos educandos. Assim sendo,
observa-se que as bases conceituais da EPT exercem importante fungdo no que diz respeito as
orientacdes politico-pedagdgicas as quais os programas/projetos de extensdo dos institutos
precisam seguir.

Em resumo, Santos, Rocha e Passaglio (2016) constatam que as praticas extensionistas
possibilitam aos estudantes produ¢do e democratizacdo do saber académico, visto que, em
atividades desse tipo, hé estabelecimento de relagdo entre teoria e pratica, construgdo de didlogo
entre comunidade interna e externa, além de intervencao social. Diante disso, cabe refletir se a
extensdo pode ser pensada como um caminho no Ensino Médio Integrado para se colocarem
em pratica os conhecimentos sobre lingua, linguagem e producao textual construidos pelos
educandos nas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente, envolvendo os “letramentos” em

uma perspectiva de transformagao social.

2.2 Letramentos e seus aspectos na Educac¢iao Profissional e Tecnoldgica

Nesta secdo, serdo contemplados e descritos aspectos que se relacionam ao letramento
com posterior recorte articulado a Educagdo Profissional e Tecnoldgica. A principio, serd
abordada a origem da palavra "letramento" e como ela ¢ percebida por autores de relevancia
nacional e internacional. Na sequéncia, sera feito um levantamento baseado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996) e na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), documentos oficiais balizadores de politicas publicas de ensino/aprendizagem
envolvendo o ensino médio no Brasil, com o fito de se mapear a compreensao do Estado acerca
do letramento na area educacional. Por fim, pretende-se expor estudos que, de algum modo,
investigam-no, tendo em vista experiéncias escolares no Ensino Médio Integrado.

Antes de designar os significados de letramento, ¢ necessaria a compreensdo de quando
essa expressao surgiu na lingua portuguesa. No livro “Letramento: um tema em trés géneros”,
Soares (2009) executa essa acao ao apontar que a palavra foi utilizada inicialmente - levando
em consideragdo estudos da Educacdo e da Linguistica - na década de 80. Para a autora, mais
especificamente, o termo foi usado, mormente, por Mary Kato em 1986 e, posteriormente, por
Leda Tfouni e, depois, por Angela Kleiman nos anos 1988 e 1995 respectivamente. Nesse

mesmo direcionamento tedrico - como possivel justificativa para o surgimento do 1éxico em
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questdo - Kleiman (2005), no livro “Preciso ‘ensinar’ o letramento? Nao basta ensinar a ler e a
escrever?”, explica que se trata de um vocabulo que emerge a partir de uma demanda de
pesquisadores que visualizaram a necessidade de uma expressao que incorporasse elementos
histéricos e sociais a concepgao de usos da escrita e que ndo a limitasse as praticas escolares.

Somado a isso, Guimaraes (2008) evidencia que o conceito de letramento surgiu em
funcdo da reorganizagdo dos arranjos sociais no Brasil, o que fez com que a sociedade
vislumbrasse que as atividades de ler e de escrever dissociadas das praticas sociais ndo eram
mais eficientes. Bordignon e Paim (2017) fortalecem esse argumento ao afirmarem que,
préximo ao ano de 1980, o modo pelo qual a alfabetizagdo estava sendo realizada no pais
recebeu inimeras criticas baseadas em estudos da Psicologia e da Linguistica. As autoras
finalizam esse raciocinio ao mencionarem que se perpetuava a ideia de que ser apenas
alfabetizado ndo era suficiente para a vivéncia em um mundo notadamente grafocéntrico, com
isso ganham densidade as discussdes relacionadas ao letramento a partir do século XX.

Feito um breve recorte historico sobre a possivel origem da palavra “letramento” no
Brasil, pode-se partir neste momento para a apresentagao de possibilidades de defini¢des.
Segundo Soares (2009), uma conceituagdo imutavel e irretocavel para letramento ¢ invidvel,
dados os multiplos fatores que o delineiam, quais sejam linguisticos, sociais, politicos, culturais.
Nesse sentido, aqui ndo se pretende limitar o tema em todas as suas dimensdes € os seus
significados, mas construir um panorama que permita o entendimento de como o letramento ¢
interpretado e provaveis intersec¢des e/ou discrepancias entre os pensamentos de autores de
referéncia em relagdo ao assunto. Para se cumprir essa proposta, serdo expostos
posicionamentos teoricos enunciados por Tfouni (1994), Kleiman (2005), Soares (2009), Street
(2003, 2006) e Rojo (2001).

Nesse movimento inicial de busca de defini¢des, Tfouni (1994) descreve o letramento
como a forma pela qual a escrita estd enraizada, social e historicamente, na sociedade. A autora
ainda complementa que ele ndo esta presente somente na vida daqueles que sabem formalmente
ler e escrever, mas também na daqueles que nao sdao considerados alfabetizados. De maneira
andloga, Kleiman (2005) indica que o letramento remete ao uso da escrita para além da escola,
por isso ndo pode ser confundido com método, alfabetizagdo e/ou habilidade. Nas palavras da
autora, esse fendmeno possibilita significacao, isto €, atribui¢cdo de sentidos ao texto, com base
em uma situagdo na qual os seus participantes estao inseridos.

Complementarmente, conforme Soares (2009), letramento ndo ¢ um estado
caracterizador de alguém que sabe ler ou escrever - aqui se tratando estritamente do sentido de

codificar e decodificar os sistemas alfabético e ortografico - mas € o tratamento da leitura e da
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escrita como praticas sociais. Segundo a autora, ele possui duas dimensoes: na individual, é tido
como um conjunto de habilidades particulares restritas a figura do individuo; na social ¢
interpretado tendo em vista aspectos culturais imbricados na sociedade materializados pela
lingua escrita. ” Na perspectiva de Street (2006), tem-se uma critica ao fenomeno de
singularizagdo do letramento com a proposicdo do emprego da expressdo “praticas de
letramentos” com o intuito de se desconstruir a nogdo que se tinha de que os usos da escrita
eram homogéneos. Com isso, o autor ressalta que, na verdade, eles variam de acordo com os
contextos temporais ¢ geograficos em que sao produzidos.

Mediante a multiplicidade de usos da escrita em atividades sociais, Street (2003) sugere
a dicotomia entre as praticas de letramentos a partir de dois modelos: no autonomo, concebe-se
a escrita como uma atividade mecanica e, por consequéncia, aparentemente, neutra € universal,
promotora de possivel desenvolvimento cognitivo e econdmico; j& no ideoldgico, em contraste,
evidencia-se a natureza cultural do letramento, compreendendo-se as suas transformagdes com
base em diferentes situagdes ¢ destacando-se as suas relagdes com a constru¢do/manifestagao

de identidades. Rojo (2001) traz contribui¢des sobre o ultimo ao propor que:

[...] ao contrario do modelo auténomo, os pesquisadores que adotam a perspectiva do
modelo ideoldgico vao investigar praticas (plurais) de letramento, contextualizadas
em esferas sociais especificas (grupos, instituigdes, contextos), em que
funcionamentos comunicativos e discursivos particulares da esfera social colocardo
oralidade e escrita numa pluralidade de relagdes complexas, dentro de praticas
letradas. Oralidade e escrita, portanto, ndo podem mais ser vistas de maneira mecanica
e dicotomica (Rojo, 2001, p. 238-239).

Em suma, parece que ha certa convergéncia entre os autores mencionados no que se
refere a forma pela qual eles interpretam o letramento. Tfouni (1994) e Kleiman (2005)
concordam que a defini¢do de letramento ndo cabe em uma escola, as praticas sociais de uso da
leitura e da escrita sdo mais abrangentes. Street (2003) e Soares (2009) propdem classificagdes
que se estabelecem a partir de critérios semelhantes, havendo, pois, uma espécie de relagao
entre modelo autonomo, dimensao individual e dimensao social liberal por ambos valorizarem
o letramento como um mecanismo (habilidade ou tecnologia) propulsionador de ascensao

socioecondmica € cognitiva.

7 Soares (2009) argumenta que, na dimensdo social, o letramento ndo possui simplesmente um carater individual,
mas que depende também da forma pela qual os individuos utilizam a leitura e a escrita na vida em sociedade,
podendo se aproximar de uma visdo mais liberal (que trata das habilidades que o homem precisa adquirir para
“funcionar” nos mais diversos contextos sociais e, entdo, desenvolver-se social, cognitiva e economicamente) ou
mais radical (que prioriza a transformacdo social e o questionamento de valores, de tradigdes e de relagdes de
poder).
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Além disso, pode-se notar uma certa articulagao entre o modelo ideoldgico e a dimensao
social radical por ambos compreenderem leitura e escrita como atividades sociais fluidas, isto
¢, que variam conforme o contexto e que sdo atravessadas por relagdes de poder e pela cultura
manifestadas nas sociedades. Rojo (2001) amplia o entendimento de letramento ao indicar que
a sua interpretagdo precisa levar em consideragdo as dindmicas que envolvem ndo somente
escrita, mas também a oralidade. Com esse tipo de aproximagdo, pretende-se encontrar
caminhos que possam ser ponto de partida para uma noc¢do de letramento mais palatavel e
fundamentada - mesmo que provisdria e nao fixa.

Para se finalizar a explanacdo sobre letramento e posteriormente se
abordarem letramento escolar e investigagdes sobre o tema no Ensino Médio Integrado, torna-
se fundamental que alguns termos sejam explicados, pois eles tendem a aparecer com uma
frequéncia cada vez maior ao longo deste estudo. Sao eles: praticas de letramento, eventos de
letramento, agente de letramento e pratica situada. As expressdes selecionadas sdo
indispensaveis para a realizacdo de pesquisas que tratem da leitura e da escrita, haja vista que
sdo alicerces para uma compreensao mais panoramica da forma pela qual essas atividades
sociais se organizam e se manifestam na realidade pratica. Na Figura 1, observam-se as

concepgdes adotadas.
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Figura 1 - Termos centrais relativos ao letramento

Pratica de letramento: “conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para

01. alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos
saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacdo.
Exemplos de praticas de letramento: assistir a aulas, enviar cartas, escrever
diarios™ (p. 12).

Evento de letramento: “ocasiio em que a fala se organiza ao redor de

02. textos escritos e livros, envolvendo a sua compreensdo. Segue as regras de
usos da escrita da instituicdo em que acontece. Esta relacionado ao
conceito de evento de fala, que € governado por regras e obedece as
restrigdes impostas pela instituicdo” (p. 23).

03 Agente de letramento: “uma representacdo do professor que concebe o
o letramento como um mobilizador dos sistemas de conhecimento, recursos e
capacidades dos seus alunos, pais dos alunos e membros da comunidade

com a finalidade de que participem de praticas de uso da escrita” (p. 52).

0 4. Pratica situada: “refere-se ao entrosamento ou a sobreposi¢io parcial
existente entre a pratica social e a situagio; podemos atribuir isso a uma
capacidade basica do ser humano de contextualizar os saberes ¢ a
experiéneia” (p. 25).

Fonte: Elaborado com base em Kleiman (2005).

No estudo aqui expresso, reforca-se que foram investigados os eventos de letramentos
estimulados pelo projeto “ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos”. Essa escolha
foi feita, tendo em vista que, como tratados por Kleiman (2005), os eventos de letramento
abarcam situacdes reais em que as atividades relativas a lingua escrita exigem a mobilizacdo
coletiva de saberes, de recursos e de materiais para que os participantes consigam atingir
objetivos situados seja em um plano individual, seja em um plano coletivo. Pereira e Pinton

(2023) apresentam contribui¢des para a defini¢ao da expressao ao argumentarem que:

[...] evento de letramento é o que podemos observar que as pessoas fazem quando
estdo usando a escrita e a leitura. Esse conceito engloba as intimeras atividades em
que a modalidade escrita da lingua estd envolvida, tanto no ambito formal - eventos
constritos por praticas de letramento formalmente institucionalizadas - quanto no que
tange as situagdes mais informais e corriqueiras das vivéncias dos sujeitos (Pereira;
Pinton, 2023, p. 106).
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Simplificando, os eventos de letramento podem ser compreendidos como as formas
concretas e materializadas pelas quais as praticas de letramento se apresentam e podem ser
observadas/analisadas mais facilmente (Pereira; Pinton, 2023). As praticas de letramento -
como esclarece Street (2006) - compdem a identidade do sujeito, visto que leitura e escrita
implicam o ato de assumir determinados papéis sociais € comportamentos. Dito isso, afirma-se
que “as praticas de letramento, entdo, referem-se a concepcao cultural mais ampla de formas de
pensar e fazer leitura e escrita em contextos culturais” (Street, 2003, p. 79, tradugao nossa).

Santos (2011) comenta que, na atividade de pesquisa, os conceitos de praticas e de
eventos de letramento sdo fundamentais para a compreensao social, histdrica e cultural dos usos
da leitura e da escrita. Ambos os termos devem ser analisados de forma articulada, ja que “[...]
a discussao das praticas de letramento so faz sentido se essas praticas forem abordadas a partir
de condigdes que tornem possivel sua compreensdo contextual, € ndo como mais um ‘modismo
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educativo’” (Tavares; Ferreira, 2009, p. 259, grifo das autoras). Um posicionamento tedrico que
corrobora essa defesa ¢ o de que “a utilizacdo da nogdo de evento de letramento, de forma
isolada do de pratica, pode tornar-se um problema, uma vez que confere a nogdo e, por
conseguinte, a pesquisa que a utiliza de forma isolada, um carater meramente descritivo [...]”
(Capristano, 2021, n. p).

Para Capristano (2021), ¢ imprescindivel, na investigagdo etnografica, que o
pesquisador ndo se detenha simplesmente a descricdo de eventos de letramento, na verdade
deve valorizar também comportamentos e concepgdes incrustadas em contextos especificos de
leitura e de escrita. Isto €, evento e praticas de letramento sdo ferramentas tedricas (conceitos)
complementares. [lustrando essa premissa, Raposo (2017, p. 191) evidencia que “[...] por meio
da anélise dos eventos de letramento, torna-se possivel analisar os textos como vestigios da
préatica social subjacente, bem como das ideologias, crencas e valores enraizados”.

Postos esses conceitos-chave, sera iniciada a descrigdo do letramento escolar. Afinal, o
que ¢ 1sso? Quais sdo as suas especificidades? Questionamentos como esses sdao tidos como
base para as reflexdes que aqui serdao aprofundadas. E € a partir deles que serdo tecidas algumas
consideracdes para posterior analise da forma pela qual o projeto “ConTEXTO: oficina de
leitura e producao de textos” desenvolve com bolsistas e voluntarios praticas que envolvem
esse tipo de letramento e quais sdo as implicagdes delas na formacdo humana integral de
estudantes do Ensino Médio Integrado. Nesse quadro, pretende-se responder ou, pelo menos,
abrir discussdes sobre as perguntas registradas anteriormente para encabecar a linha de

argumentacao.
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Correia (2016) entende que, nas escolas, existe o predominio do modelo autéonomo de
letramento, o que resulta na perpetuacdo de relagcdes hegemonicas entre educador e educando,
além da vilipendiacdo de praticas pedagdgicas sensiveis a realidade e as vivéncias dos
estudantes. Em outras palavras, Resende e Maciel (2015) expressam que, em linhas gerais, o
letramento escolar tem como principais caracteristicas o tecnicismo e o individualismo.
Kleiman (2005) partilha desses pensamentos e realiza um paralelo entre letramento na escola e
fora dela e conclui que:

As praticas de letramento fora da escola tém objetivos sociais relevantes para os
participantes da situagdo. As praticas de letramento escolares visam ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno e isso pode, ou ndo, ser
relevante para o estudante. Essa diferenca afeta a relagdo com a lingua escrita e ¢ uma
das razdes pelas quais a lingua escrita ¢ uma das barreiras mais dificeis de serem

transpostas por pessoas que vém de comunidades em que a escrita € pouco ou nada
usada (Kleiman, 2005, p. 33).

Assim, Kleiman (2005) pontua que as praticas de letramento escolar sdo, muitas vezes,
competitivas, individuais e abstratas. E esse modo de pensamento serve como alicerce para uma
autocritica: quais sdo os projetos pedagogicos relativos aos letramentos que se deseja para os
estudantes? Pretende-se que eles sejam apenas adestrados a partir de normas, de competéncias
técnicas e de habilidades individuais pertinentes a leitura e a escrita? Ou pretende-se que eles
sejam sujeitos criticos que percebam na lingua e na linguagem ferramentas (ndo do ponto de
vista exclusivamente instrumental) que possibilitem formacao humana integral, atuagdo pratica
no mundo e transformagdo social? Com esse campo de questionamentos postos, busca-se
mapear em documentos oficiais - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Brasil, 1996)
e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) - como o letramento no ensino médio ¢
percebido pela figura do Estado.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Brasil, 1996), no Art. 4°, ha um
inciso que trata do letramento. Vale mencionar que existem outros que abordam a alfabetizagao,
a leitura e a escrita, contudo propde-se foco naquele em que hé referéncia explicita ao termo
em questdo, para que, a partir disso, seja possivel a compreensao da forma como ele ¢ expresso
e interpretado na elaboragdo de politicas publicas na area da educacdo no territorio nacional.

Dessa maneira, ¢ evidenciado como papel do Estado em relagdo a escola publica a oferta de:

XII - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes
publicas de educagao basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagogico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criacdo de contetdos digitais, comunicag¢do e colaboracao,
seguranca e resolugdo de problemas (Brasil, 1996, p. 3).
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Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), verifica-se a orientagdo de a areca
de Linguagens e suas Tecnologias abordar as praticas sociais da linguagem caracteristicas do
campo digital, o que, segundo o documento, pressupde a compreensdao das potencialidades
pedagogicas presentes em concepgdes como multiletramentos e novos letramentos. E possivel
observar que esse tipo de diretriz traz certo protagonismo as formas contemporaneas de
producdo e de circulacdo de informagdo entre os jovens, sem, no entanto, vilipendiar a
necessidade de abordagem de letramentos locais e daqueles prestigiados na sociedade (Brasil,
2017).

Com base em Silva (2016), ¢ valido argumentar que os letramentos tradicionais
(basicamente aqueles relacionados exclusivamente a textos escritos) ja ndo sao suficientes para
a aprendizagem de textos caracterizados pela multimodalidade, nos quais a linguagem verbal ¢
combinada a linguagem ndo verbal, assim surge a proposta da Pedagogia de Multiletramentos,
que valoriza a posigdo de protagonismo dos estudantes em oposicdo a processos de
aprendizagem pautados na memorizagao e na passividade. Diante disso, Coscarelli (2019, p. 65)
estabelece que o multiletramento abarca essencialmente “[...] o trabalho com vérios canais de
comunicac¢do e midias, o que leva ao trabalho com multiplas linguagens, assim como o trabalho

e o respeito a diversidade linguistica e cultural que integram esses meios”.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade de praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar - aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13).

O letramento digital - mencionado na LDB (1996) - envolve o emprego de habilidades
linguisticas para estabelecer comunicacdo em espagos digitais, as quais sdo competéncias
elementares para que os estudantes consigam exercer a cidadania e a criticidade na
contemporaneidade (Coscarelli, 2019). Freitas (2010) registra que ser letrado digital vai muito
além do ato de dominar instrumentalmente as tecnologias digitais, consiste na postura de
internalizar um novo tipo de discurso que empodera o uso de informagdes em diversos canais,
levando em consideragdao aspectos sociais e culturais. A autora ainda salienta o papel do
educador nesse processo, o qual deve problematizar o conhecimento produzido com seus
educandos, ressaltando a importancia do uso critico de informagdes. A atencgdo a esse aspecto,

portanto, demonstra-se indispensavel, pois Franco e Castanheira (2016) defendem que:
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Ao longo dos ultimos anos, temos observado mudangas no campo da escrita e da
leitura resultantes da crescente integragdo das NTIC a nossa rotina social e
profissional. O entendimento de que a escola ndo pode ficar alheia a essas mudangas
leva a defesa de que ¢é necessario explorar novos recursos tecnologicos nos processos
de ensino, de maneira a promover a producdo ¢ a dissemina¢do de conhecimento
(Franco; Castanheira, 2016, p. 14).

Finalmente, ¢ preciso fazer um recorte mais especifico sobre os letramentos. Quais sao
as suas especificidades na Educacdo Profissional e Tecnoldgica? Para se responder essa
pergunta, foram selecionados alguns estudos que tratam dos letramentos no Ensino Médio
Integrado, buscando-se mapear pesquisas que t€ém se debrugado sobre a tematica de interesse e
suas possiveis implicagdes no processo de ensino/aprendizagem da escrita nos espacos
educacionais. Vale dizer que serdo expostas aqui algumas pesquisas (sabendo-se de que se trata
apenas de um recorte) que serdo apresentadas na seguinte ordem: (1) relagdo entre letramento
e curriculo, (2) letramento digital no EMI, (3) letramento informacional no EMI e (4) letramento
em disciplinas técnicas no EMI.

Buscando articulagdes entre as praticas de letramento e as bases conceituais da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Bezerra e Vargas (2022) mencionam que o letramento
auténomo ¢ comum em curriculos que objetivam a formac¢do alienada de estudantes a fim de
que eles se adequem ao mercado de trabalho, ao capitalismo e as desigualdades sociais. Para as
autoras, em contrapartida, os curriculos integrados se fundamentam em uma nocdo de
letramento que contextualiza o papel do sujeito na historia e que busca a sua formagao critica.
E esse tipo de curriculo (integrado) - situado social e historicamente - aqui se tratando do
letramento, implica que os estudantes, analisando como os discursos sdo (re)produzidos na
sociedade, sejam capazes de refletir sobre questdes sociais vigentes no mundo do trabalho
(Martins; Amorim, 2022).

Pretendendo investigar as potencialidades do letramento digital na Educacao
Profissional e Tecnoldgica - com recorte do Ensino Médio Integrado - Penha e Almeida (2020),
por meio de revisdo sistematica de literatura, observam a auséncia de artigos que tratam dessa
tematica. Outrossim, os autores concluem que o letramento digital na EPT pode contribuir na
construcdo de estudantes capazes de utilizar tecnologias, de modo critico, preparando-os para a
sociedade e para o mundo de trabalho a partir de uma visdo integradora, politécnica e
omnilateral. Nesse tipo de letramento, “os professores precisam conhecer os géneros
discursivos e linguagens digitais que sao usados pelos alunos, para integra-los, de forma criativa

e construtiva, ao cotidiano escolar” (Freitas, 2010, p. 340).
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Trabalhando as praticas caracteristicas do chamado letramento informacional no Ensino
Médio Integrado, por meio de oficina, Santos e Bezerra (2022) compreendem que elas sdao
essenciais na jornada de estudantes que fazem pesquisa, visto que os auxiliam a selecionarem
informacdes em fontes seguras, bem como a utiliza-las na produ¢ao de conhecimento, de modo
adequado, com base em normatizagdes da escrita académica (citagdo, referéncia) para evitarem
plagio. A titulo de curiosidade, esse tipo de letramento, segundo os autores, permite
desenvolvimento individual e social e facilita o acesso, a localiza¢dao ¢ o uso de informacodes.
Sobre isso, Gasque e Tescarolo (2010, p. 44, grifo dos autores) argumentam que o letramento
informacional “[...] favorece o processo de ‘aprender a aprender’ ¢ o desenvolvimento de
cidaddos competentes e autobnomos na busca e no uso da informagao”.

Mapeando as praticas e os eventos de letramento em um curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio, Pereira e Pinton (2023) indicam que a leitura e a escrita sdo atividades
mobilizadas tanto nas disciplinas basicas quanto nas técnicas, e, assim, os estudantes acessam-
nas no contato com diferentes géneros textuais. As autoras finalizam argumentando que ¢
preciso a elaboragdo de propostas de intervengdo que estimulem os estudantes técnicos a se
engajar em eventos de letramento, mas esse ¢ um obstaculo nesses cursos, ja que neles o objeto
principal de estudo ndo ¢ a linguagem. Thompson, Roque e Valadares (2022) refor¢am essa
necessidade ao descreverem que, em geral, o ensino de lingua portuguesa em cursos técnico-
profissionalizantes ¢ instrumentista, ou seja, ndo existe preocupagdo com a formacao dos
estudantes em linguagem para além da esfera profissional.

Embora haja evidéncias de que o ensino de lingua portuguesa envolvendo, sobretudo, o
letramento e os géneros textuais seja realizado de modo mecanico/superficial em cursos
técnicos especialmente (Thompson; Roque; Valadares, 2022; Pereira; Pinton, 2023), parte-se
do pressuposto de que essa ndo ¢ uma realidade universal ditada, necessariamente, pela natureza
das areas que focalizam a formacdo profissional. Diante do exposto, deve-se refletir sobre esse
dado da realidade de modo mais amplo, pois acredita-se que o trabalho educativo com a
lingua/linguagem - independentemente da modalidade e do nivel de ensino - requer mobilizacdo,
engajamento e sensibilidade. O proprio projeto de extensdo “ConTEXTO” ¢ um exemplo de
que, mesmo em uma modalidade de ensino técnica de nivel médio, os estudantes (bolsistas e
voluntérios) tém a oportunidade de participar de eventos de letramentos diversos e, entdo, de
lidar mais profundamente com as nogdes de discurso, de texto e de praticas de letramento, como

se vera na analise de dados.
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Diante desse horizonte de estudos, percebe-se o surgimento e/ou a consolidacdo de
pesquisas na Educacdo Profissional e Tecnologica que destacam o papel da leitura e da escrita
na formacao humana e na aprendizagem da lingua e da linguagem no Ensino Médio Integrado.
A presente pesquisa pretende compor essa area de investigacdo com o diferencial de tragar
objetivos que, essencialmente, orientam a andlise da relagdo entre “letramentos”, “formagao
humana integral” e “extensdo”, caracteristica presente no projeto “ConTEXTO: oficina de
leitura e producao de textos”. Na sequéncia, sera abordado o género textual Redagdo do Enem,

um dos focos de interesse do projeto de extensao mencionado.

2.3 Género textual Redacio do Enem em perspectiva

Nesta se¢do, objetiva-se apresentar as nogdes de texto e de género textual assumidas
para esta pesquisa e descrever a Redacao do Enem por meio da utilizagao de documento oficial
que trata de suas especificidades: Cartilha do Participante (Brasil, 2022). Em seguida, apds a
delimitagdo de suas caracteristicas, de modo parametrizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), propde-se um caminho argumentativo mais
critico, buscando-se discutir a concep¢do dela como um género textual, pois as atividades
realizadas pelos bolsistas e voluntarios do projeto de extensdo “ConTEXTO” partem dessa
premissa.

A principio, ¢ importante apontarem-se compreensoes acerca do que ¢ um texto. Koch
(2003, p. 26) indica que o texto ¢ “[...] resultado parcial de nossa atividade comunicativa, que
compreende processos, operagdes e estratégias que tém lugar na mente humana, e que sdo
postos em acdo em situacdes concretas de interacao social”. Marcuschi (2008), por meio de
perspectiva sociointeracionista, propde que a ideia de texto ndo pode ser resumida a uma
composicdo meramente linguistica e normativa, pois o contexto social e histérico do mundo e
da realidade exercem influéncia em sua constituicdo. Koch, Bentes e Cavalcante (2008, p. 16)
apontam que “todo texto €, portanto, um objeto heterogéneo, que revela uma relagdo radical de
seu interior com seu exterior. Dele fazem parte outros textos que lhe ddo origem, que o
predeterminam, com os quais dialoga, que ele retoma, a que alude ou aos quais se opde”.

Marcuschi (2008), ao tratar da nocdo sociointeracionista de texto, especialmente,
destaca que essa evoca uma natureza interlocutiva baseada em uma relagdo nao somente entre
os individuos (autor/leitor), mas também entre os individuos e a situagdo em que o discurso se

processa. Segundo o autor, isso implica, por exemplo, que os sujeitos, ao falarem ou ao
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escreverem, estabelegcam e/ou construam, coletiva e dialogicamente, sentidos. Acerca disso,
Koch (2003) afirma que o texto s6 assim o €, legitimamente, quando estd inserido em uma
situagdo comunicativa na qual os seus participantes interagem, cognitiva e socioculturalmente,
por meio de elementos linguisticos, produzindo sentido, o qual ndo ¢ inerente ao texto, mas se
forma a partir dele.

Resende e Maciel (2015) compartilham o posicionamento de que o contexto ndo pode
ser dissociado da escrita e, exemplificando, pontuam que na producdo textual o autor deve
conhecer minimamente a quem o seu discurso ¢ direcionado e, além disso, em que suporte ele
sera propagado, ja que essas condi¢des possuem influéncia direta no modo pelo qual o texto
sera planejado com vistas ao entendimento do leitor. Nesse viés, como sugerido por Thompson,
Roque e Valadares (2022), ¢ preciso romper praticas de ensino que limitem o trabalho com o
texto a exploracdo da gramatica normativa. As mesmas autoras continuam a sustentarem essa
visdo pedagogica ao dizerem que os conteudos gramaticais podem e devem ser ensinados a
partir do texto, porém devem ser pautados nas praticas reais de uso da lingua/linguagem,
considerando também uma andlise critica dos discursos.

Antunes (2002) observa que, com a abordagem critica de géneros textuais, os textos
deixam de ser interpretados como uma sequéncia de unidades linguisticas a serem meramente
identificadas e tipificadas; os aspectos gramaticais podem ser aprendidos de forma funcional a
partir das caracteristicas de cada género especifico; na escrita as condi¢des de producao e de
recepcdo do texto tornam-se mais concretas; e, por fim, valoriza-se a posi¢do de protagonismo
dos estudantes por meio da lingua e de suas experiéncias culturais prévias. Diante disso, na

relagdo entre texto e género, Marcuschi (2008) externaliza que:

Entre o discurso e o texto esta o género, que é aqui visto como pratica social e pratica
textual-discursiva. Ele opera como a ponte entre o discurso como uma atividade mais
universal e o texto enquanto a pega empirica particularizada e configurada numa
determinada composi¢do observavel. Géneros sdo modelos correspondentes a formas
sociais reconheciveis nas situa¢cdes de comunica¢do em que ocorrem (Marcuschi,
2008, p. 84).

Os géneros, de acordo com Lima (2017), possibilitam a produgdo, a recep¢do e a
circulacao dos textos na sociedade em situagdes usuais, e cada um deles (dado que sdo infinitos)
traz consigo uma série de caracteristicas proprias que o difere dos demais, dentre as quais se
encontram as formais e as funcionais como esclarece Marcuschi (2008). Nessa compreensao,
convém salientar que, para um entendimento mais profundo e concreto dos géneros, ¢

necessario levar em consideragdao o papel de centralidade assumido pelo autor/enunciador
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imerso em um contexto discursivo (Guimaraes, 2008).

Lima (2017) menciona que género e tipologia textual sdo conceitos indissociaveis e
coexistentes, haja vista que ambos evocam uma natureza estrutural, porém no primeiro ha a
premissa de circulacao e de uso social do texto. Nesse sentido, a autora adiciona ainda que o
género envolve uma série de escolhas linguisticas para organizar o discurso € abordar um certo
assunto, havendo influéncia do quadro cultural em que os falantes de uma lingua ocupam.
Travaglia (2007) aprofunda a discussao sobre essa relacao ao defender que, na composig¢ao de
um género, ¢ importante perceber os tipos que nele podem ser encontrados e a forma que eles
se apresentam, destacando conteudo tematico, estrutura composicional, objetivos ou fung¢io
sociocomunicativa, superficie linguistica e condi¢do de producdo.

Coscarelli (2007) argumenta que a abordagem de géneros textuais na escola visa a
superar o ensino conteudista ao dimensionar a leitura e a escrita dos estudantes com base no
contexto de producdo e de reprodugdo dos textos. Segundo a autora, isso significa dizer que o
trabalho educativo deve abarcar um conjunto de atividades que conduzam os discentes a uma
compreensdo situacional da escrita, evidenciando o objetivo da atividade social, com quem se
fala e como transmitir a mensagem desejada por meio de recursos linguisticos. Essa ¢ uma
questdo critica posta por Marcuschi (2008) ao enunciar que na redagdo escolar, geralmente, o
estudante nao visualiza com objetividade a quem o seu proprio texto se destina, e isso se
configura uma dificuldade na produ¢do textual, j4 que o uso da linguagem deve levar em
considera¢do o outro (leitor/ouvinte).

Em se tratando do ensino de géneros textuais para o estudo da lingua, Antunes (2002)
entende que eles possibilitam a aprendizagem de fendmenos linguisticos para além de aspectos
gramaticais, o conhecimento do contexto em que a produgdo textual ¢ realizada e o
aperfeicoamento/desenvolvimento de habilidades linguisticas. Nao perdendo o foco dos
recortes tedricos e metodoldgicos tragados para esta pesquisa, € produtivo que na sequéncia seja
tratada brevemente a Reda¢do do Enem, visto que ela representa um dos pilares orientadores
dos eventos de letramentos motivados pelo projeto de extensdao “ConTEXTO: oficina de leitura
e producdo de textos”.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) criou
o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) no ano de 1998, a priori, com o intuito de avaliar
o desempenho de estudantes no fim da educacgdo basica (Brasil, 2002). Atualmente, o Enem
representa um dos principais mecanismos de acesso ao ensino superior no pais. Assim, ¢
possivel evidenciar a sua importancia na jornada, educacional e social, de sujeitos que

pretendem adentrar e acessar espagos educacionais. Aos moldes vigentes, o Exame ¢ composto
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por provas que versam sobre conhecimentos das varias areas do saber: Linguagens, Matematica,
Natureza ¢ Humanas. Além disso, verifica-se a necessidade de elaboragdo de um texto
dissertativo-argumentativo (Brasil, 2022).

Nesse quadro, salienta-se que a Redagdo do Enem consiste em um texto dissertativo-
argumentativo, em que o estudante, ao apresentar o seu ponto de vista (manifestado
explicitamente por meio da tese), deve utilizar argumentos para fortalecer o seu discurso,
recorrendo a modalidade escrita formal da lingua portuguesa, prezando pela coesdo e coeréncia
textuais, bem como registrando proposta de intervencgao social que respeite os direitos humanos
(Brasil, 2022). Para se avaliar a Redacdo do Enem, sdo utilizadas competéncias que abarcam
critérios proprios. Com base nisso, aqui, cabe um questionamento: esse tipo de fragmentagao
ndo seria responsavel por conceber o texto como um produto em que as diferentes partes, os
argumentos, as ideias seriam vistos de forma independente?

Diante desse impasse, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) justifica que a divisdo em competéncias visa a trazer objetividade ao processo
de avaliacao dos textos (Brasil, 2022). Abreu (2015) endossa essa posi¢ao assumida pelo Inep
ao expor que a matriz de competéncias pretende conferir transparéncia a corre¢ao de redagdes
em larga escala, além de possuir como mérito o fato de possibilitar aos educadores preparem
seus discentes com um ponto de referéncia mais concreto e, por efeito, menos subjetivo daquilo
que se espera na Redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio. Dito isso, veem-se, a seguir

(Figura 2), quais sdo as competéncias da Redagao e seus devidos descritores.

Figura 2 - Competéncias avaliadas na Redacio do Enem

Competéncia 1 Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das vdrias dreas de
Competéncia 2 conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

. . Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e
Competéncia 3 .
argumentos em defesa de um ponto de vista.

.. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4 ~ .
construgao da argumentacao.

.. Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, respeitando os
Competéncia 5 _
direitos humanos.

Fonte: Brasil (2022, p. 5).
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Com a Figura 2, a partir do conteudo previsto nas chamadas “cinco competéncias”, tem-
se uma nog¢do ampla sobre a forma como os textos sdo avaliados. Diante do exposto, observa-
se que a prova de Redagao do Enem - tal qual ainda configurada - possui uma série de diretrizes
que servem como baliza para o processo de avaliagdo textual, em que sdao analisados elementos
que perpassam diferentes aspectos (linguisticos, estruturais, argumentativos) e que exigem dos
estudantes que se submetem ao Exame diferentes habilidades, conhecimentos, atitudes. Assim
sendo, na Figura 3, foi construido um esquema com o objetivo de sintetizar os critérios

avaliativos empregados na avaliagcdo de cada competéncia de modo mais especifico.

Figura 3 - Mapeamento dos critérios avaliativos especificos das “cinco competéncias”

P « Desvios da norma-padrio
Competéncia I o
« Estrutura sintatica

« Tipologia textual

Competéncia I1 « Tema

« Repertorio sociocultural

Redacio do

Competéncia ITI
Enem .

« Direcionamento argumentativo

- Desenvolvimento dos argumentos

« Operadores argumentativos

Competéncia IV
(diversidade e adequagao)

- Proposta de intervengdo social que

Competéncia V respeite os direitos humanos

e aYaYa

)
)
)
)

Fonte: Elaborado com base em Oliveira ef al. (2021).

Agora que ja se compreendem previamente as caracteristicas que moldam a
identidade/formato da Reda¢do do Enem e quais sdo os critérios empregados na sua avaliacao,
pode-se avangar na discussdo de que se ela - tendo em vista seu impacto hoje nos usos da escrita
de estudantes de todo o Brasil - ¢ um género textual. Nesse contexto, ¢ sabido que esse ¢ um
debate contemporaneo e, para uma analise mais precisa dele, foi mapeada como a Redagao do
Enem ¢ designada por alguns pesquisadores que, direta ou indiretamente, investigam a tematica

em foco, pretendendo-se confrontar perspectivas.
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Conforme Franca et al. (2022), os géneros textuais sdo produtos organicos da agdo
comunicativa humana, isto ¢, sdo elaborados em nosso cotidiano naturalmente e seguem
principios que se ancoram em questdes de natureza historica, social, institucional e técnica.
Assim sendo, ainda com base nos mesmos autores, esse tipo de entendimento evidencia
caracteristicas do texto que estdo para além da “forma”. A priori, pode-se indicar que o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em seus documentos oficiais
(Brasil, 2022, 2019), em nenhum momento associa a Redagao do Enem ao imagético de género
textual, optando pelo uso da expressao “texto do tipo dissertativo argumentativo em prosa”.
Seria essa uma escolha aleatoria? Seria essa uma concepgao pouco sensivel a nogdo social de
uso da lingua/linguagem? Na sequéncia, busca-se discutir brevemente esses questionamentos.

Prado e Morato (2016, p. 212, grifo dos autores) defendem que “[...] a expressao ‘texto
dissertativo argumentativo em prosa’ [...] estd muito mais proxima de um modelo generalista
de discurso do que propriamente de um género textual”. Em contraponto ao Inep, os autores
adicionam que a Redacdo do Enem representa um género textual, porque, além de estimular o
uso da lingua com o propdsito de sanar as necessidades de um grupo especifico em um certo
espaco e tempo, exige a elaboracdo de um texto que preza pela importincia de o
estudante posicionar-se criticamente em relagdo a um determinado tema e, somado a isso,
apresentar proposta de intervencao social. Nessa mesma linha de raciocinio, Lima e Bacelar
(2019) concordam que a Redacdo do Enem configura-se como um género, dado o seu papel
dentro de préaticas sociais especificas de escrita, as quais se organizam a partir de um estilo e de
uma estrutura ja institucionalizados e cristalizados.

Partindo-se do entendimento da Reda¢do do Enem como género textual, alguns
questionamentos precisam ser colocados para reflexdo: existe a possibilidade de
ensino/aprendizagem do género em questdo nos espacos educacionais? Trazendo luz a reflexao
proposta, Agustini e Borges (2014, p. 5) ressaltam que na escola “[...] € pouco provavel que se
dé uma pratica efetiva e social de textos; ha limita¢ao da fun¢do social e da circulagdo do género
no espaco escolar”. Com posicionamento andlogo, Carvalho (2022, p. 166) argumenta que “a
producdo de um género textual que tem uma circulacdo social bastante restrita torna a situacao
de escrita falseada, j4 que, muitas vezes, torna-se um treinamento para uma prova futura,
desfavorecendo a manifestacao do ponto de vista dos alunos”.

Coscarelli (2007) acredita que € preciso, no trabalho com os géneros textuais na escola,
expandir o potencial de circulagcdo dos textos, ou seja, construir situagdes, mesmo que simuladas,
em que novas figuras possam assumir o papel de leitor, o qual ¢ frequentemente exercido pelo

professor para fins avaliativos. Além disso, ¢ desejavel que os estudantes tenham contato com
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os mais diversos géneros, inclusive com aqueles presentes na esfera digital/virtual, pois se
acredita que o reconhecimento da multiplicidade e da diversidade deles torna a aprendizagem
da lingua/linguagem mais rica, o que favorece o desenvolvimento de habilidades comunicativas
nas mais variadas situagdes sociais do dia a dia (Lima, 2017).

Scharf (2014) complementa esse raciocinio ao registrar que ¢ importante que o trabalho
educativo com a Redacdo do Enem envolva a dialogia e o letramento como pilares do processo
de aprendizagem, pois leitura e escrita entendidas como atividades sociais entrelacadas sao a
base para o ensino de producao textual. Partindo desse viés interpretativo, Franga et al. (2022)
evidenciam que o género textual passa, entdo, a ser compreendido como um dos elementos
centrais no ensino/aprendizagem da linguagem e a sua abordagem, por meio das competéncias
e das habilidades exigidas no Enem, torna-se relevante no ensino médio. Com as discussoes
teoricas finalizadas, em seguida, serd descrito o trajeto metodologico que foi percorrido para a

execucao deste estudo.

3 PERCURSO METODOLOGICO: UM CAMINHO PARA A SISTEMATIZACAO DO
SABER

Neste capitulo, tem-se como intuito mencionar os aspectos metodologicos tidos como
diretriz para o desenvolvimento desta pesquisa. Assim, com o propdsito de se evidenciarem as
limitagdes e as possibilidades de investigagdo, ¢ valido comunicar que se trata de um estudo
conduzido no ambito do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), pertencente a area “Ensino” e localizado na linha “Praticas Educativas na Educacao
Profissional e Tecnoldgica”. Feitos os recortes necessarios, na sequéncia, sera apontada a sua
classificagdo quanto ao tipo (natureza), aos objetivos, a abordagem e as técnicas
(procedimentos), bem como explicitada a forma de coleta e de analise de dados.

A principio, como apontada por Gil (2002), a classificacdo de um estudo como bdasico
(também chamado de puro) ou aplicado nem sempre ¢ uma agao simples, haja vista que esses
tipos ndo podem ser visualizados como mutuamente excludentes. Assim sendo, indicado esse
aspecto e para exemplificar o pensamento apresentado, o autor exterioriza que existe tanto a
possibilidade de uma pesquisa aplicada resultar em avancgos cientificos em se tratando do campo
teorico/académico quanto a possibilidade de uma pesquisa basica produzir conhecimentos que
possam ser empregados na resolu¢do de problemas praticos. Sabendo-se dessa plasticidade no
que se refere ao enquadramento metodoldgico de uma investigagdo quanto ao tipo (natureza),

a presente pesquisa € essencialmente aplicada - embora apresente também contribuigdes
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teoricas.

Essa escolha mostra-se coerente em um mestrado profissional, porque a pesquisa
aplicada tem finalidade pratica; o pesquisador, tendo em vista uma problematica previamente
delimitada, propde medidas de carater interventivo, com vistas a implantar solugdes e, por meio
de observacdo, a entender os resultados decorrentes das propostas colocadas em agdo
(Brasileiro, 2016). Fleury e Werlang (2016) adicionam que esse tipo de estudo mapeia entraves
vigentes em diferentes setores da sociedade (organizagdes, institui¢des, grupos) €, com base
nisso, propoe diagnosticos e possiveis solucdes, tendo como principal caracteristica a
possibilidade de producdo de impacto que transcende os espagos académicos/cientificos.

Quanto aos objetivos, o estudo é exploratdrio. Marconi e Lakatos (2003) mencionam
que ele ¢ comum em investigagdes nas quais o pesquisador tem como principais metas construir
hipoteses, desenvolver e/ou acentuar o conhecimento sobre um determinado assunto para
encabecar pesquisas posteriores e aprofundar e/ou criar conceitos. De acordo com Gil (2008),
as pesquisas exploratorias, geralmente, empregam levantamentos bibliografico e documental,
entrevista ndo-padronizada e estudo de caso, além disso aplicam-se a investigagdo qualitativa
de temas ainda pouco tratados na literatura.

Em adi¢do, Prodanov e Freitas (2013) evidenciam que a pesquisa exploratoria permite
ao pesquisador executar um planejamento mais flexivel e compreender um determinado assunto
tendo em vista varios fatores, elementos e pontos de vista, em que se costumam seguir as etapas:
(1) leitura de materiais ja produzidos sobre a tematica de interesse, (2) entrevista com
individuos que tenham alguma relagdo com a questdo-problema tracada e (3) andlise de
exemplos, de casos e de situagdes. Para o presente estudo, essa classificacdo quanto aos
objetivos demonstra-se pertinente, dada a escassez de estudos que tratam da extensao integrada
ao ensino e a pesquisa na Educagdo Profissional e Tecnoldgica, como levantada por Couto
(2020), e a importancia de se investigar a extensdo no Ensino Médio Integrado, como apontada
por Coelho (2022), havendo, portanto, certo grau de inovagao e de ineditismo.

Esta pesquisa ¢ qualitativa. Brasileiro (2016) expde que essa abordagem necessita que
o pesquisador interprete um determinado fenomeno utilizando ndo ferramentas estatisticas e
dados numéricos, mas os sentidos e os significados, levando em consideracdo as dindmicas que
os envolvem e o contexto em que sdao produzidos, recorrendo, nesse sentido, a dados verbais
(obtidos em entrevistas) e a dados visuais (coletados em observagdes). Assim sendo, Ferreira
(2015, p. 117) destaca que o estudo qualitativo “[...] € essencial para o entendimento da
realidade humana, das dificuldades vivenciadas, das atitudes e dos comportamentos dos sujeitos

envolvidos [...]”. Convém salientar também que:
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Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de andlises textuais. Seja
partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de analise a partir de
entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensio
dos fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa ¢ criteriosa desse tipo
de informagdo, isto é, ndo pretende testar hipdteses para comprova-las ou refuta-las
ao final da pesquisa; a intengdo ¢ a compreensdo (Moraes, 2003, p. 191).

Em se tratando das técnicas (procedimentos) movidas para a execugdo desta pesquisa,
Yin (2001) afirma que o estudo de caso ¢ comum nas ciéncias sociais e ¢ empregado em
situagdes nas quais o pesquisador pretende investigar um fenomeno individual, social, politico
ou organizacional contemporaneo sobre o qual ele tem pouco controle, inserido na realidade.
Segundo o autor, essa técnica ¢ indicada para a realizagdo de pesquisas que visem a entender
« " . A . o

como” determinado fendmeno acontece, manifesta-se, apresenta-se, possibilitando-se uma
percepcao holistica dos eventos analisados. Nesse viés, como mencionado por Fleury e Werlang
(2016), o estudo de caso permite uma relagdo mais proéxima entre pesquisador e
objeto/fendomeno que se pretende analisar, no qual podem ser associadas diferentes técnicas de
coleta e de analise de dados.

Promoveu-se a realizacdo de um estudo de caso partindo-se do projeto de extensdo
“ConTEXTO”. Acerca disso, André (2013) evidencia que os estudos de caso - quando
planejados e aplicados no contexto de pesquisas qualitativas da area da educagdo - permitem ao
pesquisador uma verdadeira imersdo investigativa, na qual ¢ possivel uma compreensdo de
aspectos comportamentais, de linguagens e de sistemas de representa¢do de um individuo ou
de um grupo e o acompanhamento da evolucao desses elementos com o passar do tempo.
Certamente, para a concretizagdo de uma pesquisa utilizando a técnica mencionada, ¢
imprescindivel rigor metodologico, por isso, na sequéncia, ha uma figura em que sao definidos

os passos, ou melhor etapas, para o seu desenvolvimento.
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Figura 4 - Etapas do estudo de caso qualitativo em educacio

» Definigao do caso.
- Apontamento dos elementos de analise.

Exploratoria

» Mapeamento dos participantes.
« Levantamento dos instrumentos de coleta e
de analise de dados.

L - Emprego de instrumentos de coleta de dados
Dehmlta‘;"ao do variados, dos quais se destacam: entrevista,
foco do estudo observagio e documentos.

. . Organizagio dos dados, categorizacio e
Anilise de dados e - .

descrigio no relatorio final, levando em
elaboracio de relatorio consideragdo teorias e conceitos pertinentes
ao estudo.

Fonte: Elaborado com base em André (2013).

A partir das etapas evidenciadas na Figura 4 e dos objetivos apontados nesta pesquisa,
¢ desejavel que alguns esclarecimentos ja sejam feitos neste momento, a fim de se estabelecer
a forma pela qual este estudo foi conduzido. Nesse sentido, define-se que foi executado um
estudo de caso qualitativo no “ConTEXTO: oficina de leitura e produg¢do de textos”.
Conjuntamente, vale frisar que foram tidos como elementos de interesse para analise os eventos
e as praticas de letramentos estimulados no projeto de extensdao em foco e as influéncias deles
na formag¢ao humana integral de bolsistas e de voluntarios do Ensino Médio Integrado do IFMG

- Campus Ouro Branco.

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensoes e sua
dindmica natural. Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situacdes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas etnograficas de
observagdo participante e de entrevistas intensivas possibilitam reconstruir os
processos e relagdes que configuram a experiéncia escolar diaria (André, 2013, p. 97).
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Nesta pesquisa, optou-se por uma abordagem etnografica para a analise dos eventos e
das praticas de letramentos de interesse. De acordo com as palavras de Franco (2015), a
perspectiva etnografica possibilita uma leitura da realidade tal qual ela €, valorizando os sujeitos
e o contexto do qual eles fazem parte. Complementarmente, Sarmento (2011) argumenta que
estudos de caso etnograficos escolares consideram, panoramicamente, o ambiente/grupo
investigado, observando questdes socioculturais. O autor ainda expressa que “ndo €, portanto,
uma questdo de método o que distingue a etnografia de outros tipos investigativos, mas a
perspectiva, enfoque ou orientagdo” (Sarmento, 2011, p. 16).

Para o estudo de caso etnografico do “ConTEXTO”, deve-se pontuar que ndo foi
adotada uma perspectiva que valida a existéncia de uma relagdo dicotdmica e hierarquica entre
“letrados” e “iletrados”, buscou-se, na verdade, investigar eventos de letramentos diversos em
seus contextos culturais e ideologicos (Street, 2006), a saber, em um projeto de extensdo na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Por esse motivo, foi feita a divisdo dos eventos de
letramentos em grupos (A, B, C, D) para reforgar a diversidade das atividades de leitura e de
escrita, porque “[...] conceber o letramento como um fendmeno plural sinaliza a compreensao
de que a lingua ndo € inica, homogénea, universal e atemporal” (Pereira; Pinton, 2023, p. 103).

Outra técnica (procedimento) indispensavel para esta investigacdo foi o estudo
documental, o qual, como o proprio nome pressupde, tem como fonte de analise informacgdes
contidas em documentos, os quais podem ser classificados tendo em vista inimeros aspectos e
categorias, por exemplo, tipo de registro (escrito ou ndo), origem (primdria ou secundaria) e
temporalidade (contemporanea ou retrospectiva) como registrado por Marconi e Lakatos (2003).
Gil (2002) explica que a pesquisa documental apresenta caracteristicas proximas a bibliografica,
no entanto a diferenga entre elas esta no fato de que aquela lida com materiais ndo ou pouco
explorados, abrangendo fontes mais diversas. Para o autor, sdo vantagens da técnica selecionada
o baixo custo e a estabilidade dos dados, pois, muitas vezes, o contato com os participantes de
interesse em um estudo pode ser dificultoso ou mesmo inexequivel.

Para se coletarem os dados, foram combinados entrevistas e documentos, com o intuito
de se concretizar a realizagdo de um estudo holistico (no sentido de se amparar em diversas
fontes de dados), detalhado, que traga contribui¢cdes ndo somente tedricas, mas também praticas.
Sendo recorrentemente empregada nas ciéncias sociais, Gil (2008) revela que a entrevista
permite ao pesquisador estabelecer relacao social com o entrevistado e, em consequéncia, obter
informagdes ao fazer perguntas. O mesmo autor traga como principal vantagem dela o fato de
o investigador conseguir extrair dados com profundidade, os quais podem ser, posteriormente,

classificados para analise.
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Para o estudo delineado, foi utilizada a entrevista semiestruturada, que, como
caracterizada por Nunes, Nascimento e Luz (2016), torna a entrevista mais fluida e natural, pois
nao se ¢ seguido um roteiro fixo e rigido, assim o participante pode se expressar de modo mais
livre. Pode-se registrar aqui que as entrevistas foram feitas, individualmente, na plataforma
Google Meet, com a camera fechada (para resguardar a imagem e a seguranga dos participantes),
gravadas e, posteriormente, transcritas pelo proprio pesquisador. As normas empregadas na
transcricao dos depoimentos obtidos foram as mesmas adotadas por Oliveira (2011) na tese
“Processos de referenciagcdo, emergéncia de representagdes sociais € produgao de sentido: um
olhar sobre percursos interpretativos na atividade de leitura” (Anexo A).

Os documentos analisados nesta pesquisa, a saber, foram os Relatorios Finais
apresentados ao Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (Pibex Junior) do IFMG -
Campus Ouro Branco, produzidos por educandos egressos do Ensino Médio Integrado que
atuaram como bolsistas no “ConTEXTO”. Com isso, buscou-se realizar um mapeamento das
atividades executadas por eles ao longo do tempo (2017 a 2022) e da percepgao que tiveram
sobre a importancia das praticas de leitura e de escrita do projeto em questdo na propria vida
académica, pessoal e profissional. E preciso registrar que o relatorio de 2020 foi excluido das
analises, visto que, neste ano, o projeto “ConTEXTO” tinha como bolsista uma estudante do
ensino superior.

Para se analisarem os dados coletados, foi empregada a Anélise Textual Discursiva
(ATD), que, conforme Moraes e Galiazzi (2006), possui caracteristicas que estdo situadas entre
a Anélise de Conteudo (AC) e a Andlise de Discurso (AD) e representa uma metodologia aberta
na qual o percurso investigativo tragado questiona a ideia de verdade, de objetividade e de
neutralidade vigente na ciéncia. Nesse processo, portanto, para os mesmos autores, o
pesquisador interpreta a realidade, a partir de sua subjetividade, por meio de movimentos de
desconstru¢do e de construgdo de sentidos/significados possibilitados pela linguagem. No

Quadro 1, ha detalhamento de como ocorreu a ATD na investigacao.
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Quadro 1 - Ciclos da ATD necessarios para o desenvolvimento da pesquisa

Ciclos

Acdes que foram desempenhadas

1 - Unitarizacdo (desmontagem dos

textos)

Os dados coletados nas entrevistas semiestruturadas (individuais) e
nos documentos de interesse (Relatérios Pibex Junior) foram
fragmentados em unidades de sentido (trechos, falas, frases). Essas,
por sua vez, foram codificadas (letras, nimeros e simbolos) com base

no documento de origem ¢ nomeadas.

2- Categorizacao (estabelecimento

de relacdes)

As unidades de sentido produzidas anteriormente foram agrupadas
com base em ‘“categorias emergentes”, utilizando-se o “método
indutivo”. Apos isso, foram elaborados argumentos parciais para cada

categoria.

3 - Descricao (captacao do novo

emergente)

As categorias oriundas do ciclo anterior foram descritas a partir de
dados empiricos coletados do corpus e articuladas aos argumentos

parciais definidos.

4 - Interpretacio (captacio do novo

emergente)

Simultaneamente ao ciclo anterior, foi realizado o exercicio de
teorizagdo, por meio de interpretacdo e de inferéncia, com base no
referencial tedrico adotado para esta pesquisa, buscando-se

aprofundar a leitura critica dos dados do corpus.

Fonte: Elaborado com base em Moraes ¢ Galiazzi (2016).

Para o processo de geracdo de categorias, foi feita uma leitura minuciosa dos relatos das

entrevistas semiestruturadas ¢ dos documentos analisados com o intuito de se identificarem

trechos, falas, frases (unidades de sentido) que apresentassem afinidade tematica, isto ¢, que

abordassem um mesmo assunto. Neste ciclo, especificamente, adotou-se o cuidado de as

unidades selecionadas representarem os textos originais/base, dialogarem com os objetivos da

pesquisa (validade ou pertinéncia) e, ademais, serem escolhidas e agrupadas com base em um

mesmo critério (homogeneidade). As categorias produzidas foram avaliadas/revisadas por outro

pesquisador (orientador da pesquisa).
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A partir dos ciclos do Quadro 1, foram produzidos metatextos, constituidos por
introducao (contendo o argumento geral, o qual representa a ideia central elaborada a partir dos
argumentos parciais), desenvolvimento (exploragdo dos argumentos parciais) € conclusao
(fechamento do texto). Moraes e Galiazzi (2006) caracterizam-nos como o resultado em forma
escrita do exercicio reflexivo que o pesquisador assume ao interpretar € ao construir argumentos
que articulam empiria e teoria, caminhando do caos em dire¢do a ordem na constru¢do de
sentidos. Somado a isso, Moraes (2003, p. 202) comunica que o metatexto “[...] constitui um
conjunto de argumentos descritivo-interpretativos capaz de expressar a compreensdo atingida
pelo pesquisador em relagdo ao fendmeno pesquisado, sempre a partir do corpus de analise”.

Como ja apontado, foi executado um estudo de caso no “ConTEXTO”. Fundado em
2017 - trata-se de um projeto de extensdo que tem como finalidade auxiliar estudantes do
Instituto Federal de Minas Gerais - Campus Ouro Branco e demais interessados de Ouro Branco
e regido a desenvolverem e a aperfeicoarem habilidades de escrita, com foco no género Redacao
do Enem (ConTEXTO, 2022). E, portanto, uma empreitada coletiva, de natureza educacional e
social, que utiliza recursos didaticos de ensino variados, como aulas (presenciais e/ou a
distancia), orientacdo personalizada, producdo, leitura e avaliacdo de textos (ConTEXTO,
2022). O projeto esta incluso na area de extensao “Educacdo” e na linha “Alfabetizacao, leitura
e escrita” e, atualmente, direciona seus esforcos para o trabalho pedagodgico com as
competéncias exigidas na Redacdo do Enem (objetivo geral) e possui como objetivos

especificos (ConTEXTO, 2022):

a. promover o aprofundamento de conhecimentos acerca da metodologia
de avaliagdo da Redagdo do Enem,;

b. propiciar o desenvolvimento de habilidades de leitura que contribuam
para a compreensao adequada de propostas de Redag¢ao do Enem;

C. incentivar a producdo de redagdes, bem como a sua reescrita, como
forma de exercitar o aprimoramento das competéncias;

d. propiciar o desenvolvimento de estratégias que contribuam no
desenvolvimento de competéncias avaliadas na Redagdo do Enem;

e. proporcionar momentos de leitura e analise critica de redagdes
produzidas com o intuito de se promoverem melhorias;

f. possibilitar reflexdes que vislumbrem a necessidade de apropriacdo das
competéncias para além da Redagdo do Enem;

g. manter e alimentar os recursos tecnoldgicos de interacdo virtual de
aprendizagem — website e paginas do Facebook e do Instagram —, para o
desenvolvimento de atividades e tarefas do projeto;

h. oportunizar acompanhamento personalizado de estudantes, de modo a
garantir avangos em aspectos especificos (ConTEXTO, 2022, n. p).
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Diante do exposto, pode-se perceber que o “ConTEXTO: oficina de leitura e producao
de textos” tem como cerne de suas praticas extensionistas as atividades de leitura e de escrita,
transitando desde aquelas tradicionais (escolares) até aquelas caracteristicas do mundo digital.
Assim sendo, para se atingirem os multiplos objetivos propostos, convém mencionar que o
projeto planeja e executa acdes situadas no campo dos letramentos com vistas a promover
interagdo entre os envolvidos na extensdo e a comunidade interna/externa, a fim de proporcionar
o desenvolvimento e o aperfeicoamento das habilidades de escrita dos estudantes. Para isso, os

bolsistas e os voluntarios se envolvem com os seguintes eventos de letramentos:

Quadro 2 - Eventos de letramentos estimulados pelo “ConTEXTO”

Grupo de .
Eventos de letramentos relacionados
atividades®
1. corre¢ao de redacoes
2. monitorias
A 3. palestras e aulas interativas (contato expositivo com as escolas
estaduais e municipais)
4. cursos de preparacdo e de aperfeicoamento dos membros da equipe
B 5. produgdo de propostas de redacao
6. interagdes on-line e producao de dicas de escrita postadas nas redes
C
sociais e no website do projeto
7. produg¢do de artigos cientificos/académicos, de relatorios e
D
participag@o em eventos

Fonte: Elaborado com base em ConTEXTO (2022).

8 A proposta de divisdo dos eventos de letramentos em blocos (A, B, C e D) foi promovida levando em consideragio
o critério de proximidade/semelhanca das atividades realizadas em cada grupo para fins didaticos, pois, em termos
praticos, elas ocorrem de maneira dindmica e, em consequéncia, dificultam uma categorizagdo tdo precisa e
qualificada.
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Em suma, a partir do esboco metodologico tragado, buscou-se analisar os eventos de
letramentos em que se envolvem os bolsistas e os voluntarios do projeto de extensdo
“ConTEXTO: oficina de leitura e produ¢ao de textos”, compreendendo praticas de letramentos
e contribui¢des para a formag¢ao humana integral dos estudantes (bolsistas e voluntarios) que
participam do projeto de extensdo. Assim, acredita-se que os metatextos produzidos a partir da
Andlise Textual Discursiva (ATD) trouxeram reflexdes criticas acerca dos objetivos
postos. Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFMG, via Plataforma

Brasil, CAEE 75802923.9.0000.0293, nimero do parecer 6.701.546.

4 O QUE E ISSO QUE SE MOSTRA?

Neste capitulo, serdo apresentados e discutidos os dados coletados nesta pesquisa. Esses,
por sua vez, serdo organizados a partir de metatextos, utilizando-se a Andlise Textual Discursiva
(ATD). Havera dois blocos analiticos: o primeiro relacionado ao estudo documental (Relatorios
Pibex Junior) e o segundo destinado a interpretagdo dos relatos obtidos nas entrevistas. Para se
facilitar a leitura dos metatextos seguintes, alguns esclarecimentos precisam ser feitos. O
Relatério de 2020 foi excluido das analises, visto que, no respectivo ano, o projeto teve como
bolsista uma estudante do ensino superior. O foco deste estudo inclui apenas estudantes do

Ensino Médio Integrado do IFMG - Campus Ouro Branco.

4.1 O que ¢ isso que se mostra nos documentos?

Os codigos identificadores das unidades de sentido (trechos dos relatorios analisados)
que compdem os metatextos seguem a seguinte padronizacdo: letra (A, B, C, D, E, F, G)
representa os estudantes bolsistas do projeto “ConTEXTO”; “R” indica o relatorio do qual o
trecho de interesse foi extraido, seguido da informagdo sobre em que ano o documento foi
produzido (2017, 2018, 2019, 2021, 2022). Por fim, tem-se a letra “T” (trecho) acompanhada
de um nimero. Todos os trechos dos Relatérios Pibex Junior considerados pertinentes ao estudo
foram agrupados e numerados de 1 a 91 (T1, T2, T3, ... T91) em programa de edi¢do de textos
especifico (Microsoft Word). O uso do simbolo (+) evidencia que o trecho do relatorio foi escrito
coletivamente por dois bolsistas. Com o objetivo de didatizar e de simplificar a leitura critica
dos dados, segue esquema que demonstra as categorias de cada metatexto que seréd apresentado

doravante.
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Figura S - Categorias da analise documental

METATEXTO 4.1.1

Relacdo entre equipe do projeto e comunidade
Fungdes sociais, educacionais e cidadas da leitura e da escrita
Relag@o teoria e pratica em perspectiva interdisciplinar

1

METATEXTO4.1.3 METATEXTO4.1.2

CATEGORIAS

Produgdo de propostas de redacao
Interagdes on-line e produgao de dicas de
escrita postadas nas redes sociais do
projeto e no website

Corregao de redagoes
Monitorias

2 Palestras ¢ aulas interativas (contato

expositivo com as escolas estaduais e

Produgio de artigos municipais)
cientificos/académicos, de relatorios e Cursos de preparagdo e de aperfeicoamento
participa¢do em eventos dos membros da equipe

Fonte: Autoria propria (2024).

Para fins de esclarecimento, ¢ cabivel manifestar que os metatextos resultantes da
analise documental t€ém uma natureza mais descritiva do que os gerados na andlise das
entrevistas. Essa escolha foi feita tendo em vista as proprias caracteristicas dos trechos
encontrados nos Relatdrios Pibex Junior, os quais sdo narrativos e apresentam as atividades
realizadas pelos bolsistas, resultados alcancados, metodologia do projeto. Nos metatextos
elaborados, foram empregados quadros e figuras para um mapeamento mais preciso dos eventos
de letramentos motivados pelo projeto de extensdo “ConTEXTO: oficina de leitura e produgao
de textos”. Complementarmente, € preciso salientar que o enfoque etnografico sera manifestado
de maneira implicita, isto €, ndo havera elementos linguisticos (por exemplo, uso da primeira

pessoal do singular) que demarquem o discurso pessoal do autor deste estudo.

4.1.1 Projeto “ConTEXTO”: contribui¢des para a formagao humana integral

Com este metatexto, pretende-se evidenciar, a partir da perspectiva dos bolsistas do
“ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos”, a percep¢ao desse grupo em relagdo a
propria atuacdo extensionista no projeto, salientando-se aspectos presentes no campo da
formagcdo humana integral. Nesse sentido, argumenta-se que os eventos de letramentos

estimulados pelo “ConTEXTO”, além de proporcionarem aos estudantes adquirirem e
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aplicarem conhecimentos relativos a leitura e a escrita de textos, com énfase na Redagdo do
Enem, traz contribui¢des para eles em termos formativos. Isso pode ser justificado, visto que
esses educandos aperfeicoam o proprio desenvolvimento pessoal, académico e profissional de
modo critico.

O grupo de bolsistas do “ConTEXTO” destaca que o projeto de extensdo em foco
permite-lhe realizar atividades sociais e educacionais que t€ém impacto para além dos muros do
Instituto Federal de Minas Gerais - Campus Ouro Branco. Essa possibilidade de relagdo entre
a equipe do projeto e a comunidade ¢ evidenciada pelos Estudantes A ¢ D ao indicarem nos
Relatérios Pibex Junior que “O projeto apresentou a capacidade de atendimento a comunidade
interna e externa ao IFMG — Ouro Branco, no sentido do aprimoramento da leitura e produgdo
de textos” (A.R2017.T1) e que “[...] diversas pessoas foram beneficiadas com o cardater
extensionista do projeto” (D.R2019.T9). Esse tipo de interagdo pedagogica, do ponto de vista
educativo, segundo Peres (2020), é produtivo, porque permite aos educandos do ensino médio,
na vivéncia extensionista, terem contato com diferentes pessoas e compartilharem
conhecimentos, saberes e experiéncias, o que favorece a formacao humana integral.

Aprofundando-se a discussdo sobre as contribui¢cdes do projeto na formacdo humana
integral dos bolsistas, de modo geral, pontua-se que esses educandos visualizam o “ConTEXTO”
como uma fonte de aprendizados que estd para além daqueles considerados puramente
académicos. Esse fato pode ser observado objetivamente a partir do relato da Estudante E, que
afirma que “Além de aprender muito sobre a corregdo de redagoes e como elaborar uma
redagdo mais correta, aprendi muito sobre responsabilidade e trabalho em equipe de um outro

% ¢ entender suas necessidades”

dangulo, como me relacionar melhor com os alunos
(E.R2021.T11), e do Estudante A, que indica que a execucgdo das atividades propostas pelo
“ConTEXTO” “[...] possibilitou-me o aprendizado das praticas de redagdo e leitura de textos,
a capacidade da realizagdo de relagoes interpessoais, como também o desenvolvimento da
oratoria e do conhecimento do meio técnico-cientifico” (A.R2017.T2).

Dessa maneira, podem ser estabelecidas algumas consideragdes a partir do que se viu
até aqui. Os relatos selecionados expressam que o “ConTEXTO” tem como cerne agdes que

abarcam o trabalho pedagdgico com a Redac¢dao do Enem. Todavia, na atuag@o extensionista, os

bolsistas (estudantes do Ensino Médio Integrado) lidam com questdes que extrapolam

° O uso do vocabulo “alunos” feito pela Estudante E ocorre, possivelmente, pois nas monitorias, por exemplo, ela
se via em uma situagdo (evento de letramento) na qual ocupava a posicao de alguém que ensina algo a outra(s)
pessoa (s). Nesse contexto, a discente pdde se manifestar e/ou se interpretar - ainda que inconscientemente - como
professora (geralmente quem atua como agente de letramento na escola), o que justificaria o emprego da palavra
“alunos” em seu discurso.
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habilidades técnicas relativas a leitura e a escrita, tendo em vista uma no¢ao mais instrumental
e mecanica vigente no modelo autonomo (Street, 2003) e nas dimensdes individual e social
liberal (Soares, 2009), visto que, nos eventos de letramentos propostos pelo projeto, essas
atividades sociais apresentam fungdes educativas, sociais, cidadas, nao se limitando ao dominio
e ao uso de codigos alfabéticos para propositos individuais (ascensdo cognitiva, social e
econdmica). Pelo contrario, as praticas de letramentos mobilizadas pelos educandos no projeto
de extensdao em andlise carregam valores, como sensibilidade e empatia, manifestados na
relagcdo de troca de conhecimentos com o outro (comunidade).

A formagdo humana integral, como defendida no livro produzido pelo Ministério da
Educacdo “Politica Nacional de Formacdo de Profissionais para a Educagdo Profissional e
Tecnologica: Diretrizes Gerais”, implica que a Educagdo Profissional e Tecnologica, como
modalidade da educagdo publica, forme “[...] para a cidadania e ndo a mao de obra para o
capital [...]” (Brasil, 2024, p. 29). Com base nisso e nos trechos (E.R2021.T11) e (A.R2017.T2),
compreende-se o potencial dos eventos de letramentos motivados pelo “ConTEXTO” para esse
tipo de formagdo, tendo em vista que os conhecimentos tedricos e praticos sobre producao
textual, escrita, lingua/linguagem para atuacdo no mundo do trabalho e na sociedade sdo
aprendidos e internalizados pela equipe de discentes articuladamente as caracteristicas
fundamentais a vida cidada: senso de equipe, relacionamentos interpessoais € respeito a
diversidade.

Somado a isso, entende-se que os usos da leitura e da escrita no projeto condicionam a
relacdo entre teoria (pensar) e pratica (fazer) - um dos elementos centrais constituintes da
formagdo humana integral (Pacheco, 2015) - ja que o Estudante C menciona que “Com o projeto,
pude trazer meus conhecimentos e aplicda-los em dreas com as quais tenho mais afinidade”
(C.R2018.T5). O aluno mencionado revela, com o trecho em destaque, a natureza dinamica e
plural do “ConTEXTO”. Embora seja um projeto de extensdo que tenha como objeto
pedagdgico “letramentos” e “produgdo textual”, conhecimentos de multiplas dareas
(propedéuticas e técnicas) podem ser acessados e empregados na realidade pratica pelos
bolsistas durante a execugao das atividades propostas, o que estimula uma formagao mais ampla
e interdisciplinar (conhecimento visto de forma sistémica) e, por consequéncia, integral, porque
favorece “[...] a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar” (Bezerra; Jovanovic,
2015, p. 105).

Complementando a analise, Santomé (1998) defende que na interdisciplinaridade ha
espaco para o desenvolvimento de valores, como solidariedade, adaptabilidade, flexibilidade e

senso critico, os quais sao fundamentais para a existéncia no mundo atual. Logo, 0 “ConTEXTO”
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- por entender a importancia desse tipo de visdo pedagdgica para a formagao de seus bolsistas
do ensino médio - concede-lhes a possibilidade de - em eventos de letramentos diversos -
vivenciarem situacdes com a leitura e a escrita que exigem resposta a diferentes contextos,
ambientes, objetivos, propiciando a esses discentes empregarem saberes variados para a
realizacdo de correcdo de redacdo (linguisticos), para a producdo de artigos e de relatdrios
(académico-cientificos), para a elaboragdo de contetido educativo para as redes sociais do
projeto (tecnoldgicos, informacionais), por exemplo. Esse se configura como um dado relevante,
pois “[...] formagao especifica, formacao geral e cultura sao pontos indissocidveis de uma
formagao integral” (Brasil, 2024, p. 31).

Portanto, pode-se externalizar, a partir da analise critica dos bolsistas, que, por meio dos
eventos de letramentos propostos pelo projeto “ConTEXTO”, esses educandos podem
empregar seus conhecimentos de forma pratica, com a finalidade de sanarem e de prestarem
suporte as comunidades interna e externa no que se refere a leitura e a produgao de textos. Nesse
processo, os estudantes, além de aperfeicoarem a propria escrita, adquirem e/ou desenvolvem
caracteristicas/habilidades/saberes indispensaveis a uma vida plena em sociedade, como
comunicagdo oral, relacionamento interpessoal, responsabilidade e trabalho em equipe. Com
isso, os Dbolsistas relatam contribuigdes na propria formagdo ndo somente
profissional/académica, mas também pessoal, fato que revela a potencialidade dos eventos
propostos no “ConTEXTO” para a concretizacdo da chamada formacdo humana integral tdo

almejada na Educagao Profissional e Tecnologica.

4.1.2 Percepgao dos bolsistas do projeto “ConTEXTO” sobre os eventos de letramento do
Grupo A

Neste metatexto, propde-se a descricdo dos eventos de letramento do Grupo A -
composto por “Correcdo de redagdes”, “Monitorias”, “Palestras e aulas interativas (contato
expositivo com as escolas estaduais e municipais)” e “Cursos de preparacdo e de
aperfeigoamento dos membros da equipe” - a partir dos relatos de bolsistas nos Relatorios Pibex
Junior analisados. O argumento geral aqui proposto ¢ o de que esses eventos sao
situacdes/momentos que criam condi¢cdes para que os estudantes (bolsistas do “ConTEXTO™)
mobilizem e empreguem o conhecimento que possuem acerca da metodologia de avaliagdo da

Redagao do Enem, divulguem as agdes do projeto, atingindo um maior publico, e reflitam sobre

as proprias agoes realizadas nas atividades extensionistas.
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No que diz respeito a corre¢do de redagdes do Enem, os bolsistas indicam que esse €
um evento de letramento em que eles podem utilizar os conhecimentos tedricos e praticos que
tém acerca do processo de avaliagdo adotado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (baseado em critérios linguisticos, estruturais e argumentativos)
para analisarem textos recebidos de estudantes de todo o pais e das mais variadas institui¢cdes
de ensino, por meio do site oficial do “ConTEXTO”. Acerca disso, as Estudantes F e G,
concomitantemente, ao abordarem a correcdo de redacdes, mencionam que ela “[...] é
totalmente gratuita, algo que, definitivamente, contribui para a maior democratiza¢do do
ensino no Brasil” (F+G.R2022.T30).

Em adigdo, os Estudantes A e B, conjuntamente, explicam que “As atividades realizadas
englobaram, ainda, a corre¢do de redagoes nos moldes do Enem. Dessa forma, qualquer
pessoa, independentemente da institui¢do de ensino, pode enviar redagoes para a nossa equipe
a fim de serem corrigidas” (A+B.R2017.T17). Esses relatos permitem a inferéncia de que a
correcao de redagdes possibilita a equipe do projeto produzir e democratizar o saber académico,
tendo contato com as comunidades interna e externa ao IFMG - Campus Ouro Branco,
quebrando muros e construindo pontes de didlogo. Santos, Rocha e Passaglio (2016, p. 24)
comentam que “as agdes extensionistas geram interferéncias significativas tanto no campo
académico quanto na sociedade”.

Tendo como referéncia o periodo de interesse para as analises da pesquisa, notou-se, nos
relatorios, que a corre¢do de redagdes promovida pela equipe do “ConTEXTO” apresenta
contribuigdes na vida de estudantes que se preparam para produzir o texto dissertativo-
argumentativo exigido no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) de quase todos os estados
do pais. Na sequéncia, ha um quadro que sintetiza os espagos que, de alguma forma, foram

impactados pelas atividades dos educandos do projeto de extensdo no evento de letramento em

questao.
Quadro 3 - Espacos impactados pela correcao de redacoes
Total de redacoes
Relatorios corrigidas Origem das redacdes

IFMG - Campus Ouro Preto (79,76%), IFMG - Campus
Relatorios 2017 168 Ouro Branco (8,33%), UFMG (0,59%), outros (11,32%).
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IFMG - Campus Ouro Preto (80,00%), IFMG - Campus
Ouro Branco (3,19%), E. E. Walter Negrelli - SP (1,74%),
E.E.E.M. Rui Barbosa - PA (0,87%), Universidade Federal
Relatorio 2018 345 de Sao Joao Del Rei - MG (0,58%), E.E. Bardao de
Paraopeba - MG (0,29%), E. E. Conego Luiz Vieira da
Silva - MG (0,29%), Instituto Federal do Maranhao
(0,29%), Nao especificada (12,75%).

Ouro Branco - MG (37,39%), Conselheiro Lafaiete - MG
(28,69%), Ouro Preto - MG (11,30%), Mariana - MG
(6,96%), Itabirito - MG (4,35%), Rio Casca - MG (3,48%),
Relatério 2019*° 115 Abadia dos Dourados - MG (2,61%), Serra - ES (1,74%),
Itu - SP (0,87%), Joao Pessoa - PB (0,87%), Osasco - SP
(0,87%) e Sete Lagoas - MG (0,87%).

Minas Gerais (23,80%), Sao Paulo (15,30%), Rio de
Janeiro (9,40), Ceara (6,70%), Bahia (5,00%), Rio Grande
do Sul (5,00%), Pernambuco (3,80%), Espirito Santo
(3,30%), Paré (3,30%), Distrito Federal (3,10%), Parana
Relatério 2021 583 (3,10%), Goiads (2,70%), Maranhdo (2,70%), Paraiba
(2,70%), Rio Grande do Norte (2,70%), Santa Catarina
(1,70%), Alagoas (0,70%) e Mato Grosso do Sul
(0,70%).*2

O projeto recebeu redagdes dos seguintes estados: Minas
Gerais, Goias, Ceara, Para, Mato Grosso do Sul, Bahia,
Acre, Sdo Paulo, Paraiba, Rondonia, Mato Grosso, Piaui,
Relatorio 2022 390 Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Espirito Santo,
Roraima, Tocantins, Maranhdo, Parana, Rio Grande do
Norte, Alagoas, Santa Catarina, Sergipe (e também do

Distrito Federal).®

Fonte: Elaborado com base em ConTEXTO (2017, 2018, 2019, 2021, 2022).

10 A partir do Relatério Pibex Junior de 2019, os dados referentes a origem das reda¢des foram apresentados
levando-se em consideragao a relacdo cidade/estado, ndo mais as instituigdes de ensino.

L A partir do Relatério Pibex Junior de 2021, os dados referentes a origem das redacdes foram apresentados
levando-se em considerag@o somente o estado (e o Distrito Federal).

12 No Relatério Pibex Janior de 2021, a soma das porcentagens apresentadas corresponde a 95,7%.

13 No Relatério Pibex Junior de 2022, ndo foram apresentadas as porcentagens correspondentes a origem das
redagdes recebidas no projeto “ConTEXTO”.
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Em se tratando das monitorias, os bolsistas do “ConTEXTO” revelam que elas
proporcionam contato direto, virtual ou presencialmente, com os membros da comunidade.
Nesse sentido, a Estudante E ressalta que “A monitoria é uma a¢do que oferece apoio
pedagogico aos estudantes a respeito de duvidas referentes a redagdo do Enem, a escrita e a
outras questoes sobre o projeto, como o envio de redagoes no site” (E.R2021.T35). O Estudante
D, por sua vez, - refletindo sobre a importancia desse evento de letramento - conclui que, a
partir dele, “[...] diversos estudantes relataram melhoria exponencial em suas notas e no
entendimento pleno da habilidade de escrita” (D.R2019.T33).

Nesses encontros, os bolsistas assumem a fun¢do educativa de prestarem apoio ao
publico-alvo do projeto, auxiliando-o no processo de escrita do género Redacdo do Enem, além
de sanarem duvidas gerais sobre o funcionamento do “ConTEXTO”, por exemplo, tirando
davidas acerca do envio de redagdes para o site do projeto. Logo, as monitorias tornam esses
educandos do Ensino Médio Integrado protagonistas no processo de ensino/aprendizagem,
valorizando uma forma de pensar e de fazer extensdo - entendida como principio educativo
(Oliveira; Costa, 2021) - distanciada da simples prestacdo de cursos e de servigos (Silva, 2020),
pois esses discentes praticam o exercicio de escuta, buscando auxiliar a comunidade de forma
sensivel, entendendo suas demandas, de modo respeitoso, e criando estratégias educativas para
ajuda-la com a producao textual.

Anteriormente ao periodo pandémico,'* as monitorias eram ofertadas presencialmente
no IFMG - Campus Ouro Branco em horarios especificos. Os bolsistas, em sala devidamente
agendada, tinham contato direto com os estudantes que procuravam ajuda/auxilio para a escrita
da Redagdo do Enem. O ano de 2020 foi atipico devido a pandemia do Coronavirus. O
1solamento social - como medida para conten¢do das infecgdes por Sars-Cov-2 - resultou na
suspensao das atividades presenciais do “ConTEXTO”. Dando continuidade as a¢des do projeto,
os bolsistas adaptaram as monitorias ao formato on-line, sendo prestadas na plataforma
“Microsoft Teams”. O link para o acesso foi divulgado nas redes sociais do projeto de extensao.

Em 2022, o modelo presencial do evento foi retomado (Figura 6).

14 De acordo com a Organizacio Pan-Americana da Satide (OPAS), o novo coronavirus recebeu o nome Sars-Cov-
2 em 11 de fevereiro de 2020. Trata-se de um virus responsavel por causar a doenca Covid-19. Em 11 de marco
de 2020, a enfermidade foi designada pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) como uma pandemia, devido a
ampla capacidade de disseminagao em diferentes territérios (distribuicao geografica). Informagdes disponiveis em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 5 de dez. 2024.


https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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Figura 6 - Cartaz fixado nos murais do IFMG (Ouro Branco) para anunciar horario

semanal das monitorias
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Fonte: ConTEXTO (2022, n. p).

Sobre as palestras e as aulas interativas (contato expositivo com as escolas estaduais e
municipais), os bolsistas do “ConTEXTO” defendem que o evento ¢ promovido com o
proposito central de divulgar as agdes do projeto e, assim, de criar condi¢des para que mais
estudantes de Ouro Branco (MGQG) e regido tenham acesso as atividades gratuitas promovidas no
projeto de extensdo. Devido a pandemia recentemente vivenciada, a equipe do “ConTEXTO”
precisou criar estratégias para readequa-las as condicdes sanitarias (isolamento social) impostas
pela Covid-19. Devido a esse complexo e dificil momento, houve por parte dos coordenadores
do projeto o esfor¢o de (re)pensar as atividades extensionistas, redimensionando algumas
propostas educativas para o contexto digital.

Exemplificando esse argumento, a Estudante E menciona que “A4 divulgagado do projeto
nas escolas da rede publica de Ouro Branco que oferecem o Ensino Médio foi feita, em anos
anteriores, com visitas de integrantes da equipe as escolas. No ano de 2021, essa divulgagao
se deu por meio de postagens nas redes sociais do Projeto” (E.R2021.T41). A partir disso, nota-
se que o evento de letramento em questdo produz impacto educacional para além do IFMG,

sendo uma maneira de dialogar com discentes de outras institui¢des educativas, ainda que de
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forma digital, de fortalecer a identidade do “ConTEXTO” e de ampliar o acesso a um
aprendizado contextualizado por parte da comunidade e da propria equipe do projeto. Segundo
Siveres (2013, p. 20), “[...] ¢ adequado dizer que a extensdo ¢ um jeito de ser, uma maneira de
dialogar e uma possibilidade de aprender [...]”. Com o retorno das atividades escolares em 2022,

o projeto “ConTEXTO” realizou visitas presenciais em instituicdes publicas de ensino.

Figura 7 - “Cartao de visita” entregue para os estudantes da Escola Estadual Iracema de

Almeida (Ouro Branco - MG)

Fonte: ConTEXTO (2022, n. p).

Acerca dos cursos de preparagdo e de aperfeigoamento dos membros da equipe, registra-
se que o evento de letramento ¢ um momento no qual os estudantes (bolsistas do “ConTEXTO”)
sdo instruidos pelos coordenadores em relacdo as caracteristicas, aos objetivos e ao
funcionamento do projeto. Em geral, sdo feitas reunides para o inicio das atividades e para a
avaliagdo de acdes institucionais e pedagdgicas promovidas. Além disso, essas sdo destinadas
a exposi¢do da metodologia de avaliagdo da Redagdo do Enem. Trata-se de uma situagdo em
que a leitura e a escrita sdo “ferramentas” para a capacitagcdo dos estudantes para a atuacdo
extensionista, a qual perpassa ndo somente questdes tedrico-metodoldgicas (matriz de avaliagao
da Redacdo do Enem), mas também operacionais (funcionamento do projeto), como se

acompanha na Figura 8.
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Figura 8 - Reunides da equipe “ConTEXTO”

DATA PRINCIPAIS TEMAS ABORDADOS

09/07/2021 Primeiro encontro da bolsista com o coordenador do projeto para a
defini¢do das atribui¢des do cargo

18/07/2021 Capacitagio para a avaliag@o das reda¢gdes do Enem.

19/07/2021 Capacitacdo para a avalia¢@o das reda¢des do Enem.

26/07/2021 Capacitagdo para a avaliac¢do das reda¢oes do Enem.

02/08/2021 Capacitacio para a avaliagdo das reda¢des do Enem.

Toda segunda Reunido para tirar dividas e acompanhar o andamento das corre¢des de
redacido

Fonte: ConTEXTO (2021, n. p).

Corroborando o exposto, o Estudante D diz que “7odo ano, antes que as atividades
anuais do Projeto ConTEXTO comecem a acontecer, cada bolsista é instruido pelos professores
coordenadores sobre a redacdo do ENEM e os seus métodos de corregdo, permitindo que eles
sejam capacitados para atuar no projeto. Feito isso, pode-se dar inicio as vdrias agoes do
projeto, que vém ocorrendo desde 2017 (D.R2019.T44). Ademais, outras formas de suporte
foram prestadas pelos coordenadores do projeto aos membros, como expressa a Estudante E ao
descrever que “Outras reunioes aconteceram durante o ano e algumas questoes foram
discutidas por meio do grupo “ConTEXTO” no aplicativo WhatsApp” (E.R2021.T47).

Esses relatos reforcam a ideia de que a extensdao ndo pode ser vista como um conjunto
de atividades estaticas, mas sim como agdes intencionais e dindmicas, as quais devem ser
refletidas e revisadas. As andlises pessoais e coletivas elaboradas/construidas pelos bolsistas
em conjunto com os coordenadores acerca do proprio fazer educativo sdo essenciais, ja que,
amparado-se em Freire (2022, p. 112), entende-se que “o que importa fundamentalmente a
educagdo [...] como auténtica situagao gnosioldgica, ¢ a problematizacdo do mundo do trabalho,
das obras, dos produtos, das ideias, das convic¢des, das aspiracdes, dos mitos, da arte, da ciéncia
[...]”. Assim, vé-se que as reunides fomentam a equipe do “ConTEXTO” a construir um olhar
critico para o sentido/significado de extensdo e para os usos da leitura e da escrita no mundo
contemporaneo € nos espagos educativos, porque, no ambito do projeto, sdo problematizadas
praticas educativas destinadas ao ensino/aprendizagem da produgao textual para o publico-alvo.

Logo, dentro desse grupo de eventos de letramento, salienta-se que os bolsistas do

projeto “ConTEXTO” sdo oportunizados a ocuparem posi¢des de centralidade no processo de
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ensinar e de, simultaneamente, aprender a produgdo textual, sobretudo da Reda¢do do Enem.
Esses discentes do Ensino Médio Integrado corrigem textos seguindo os mesmos critérios
adotados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
divulgam o projeto em diferentes escolas municipais e estaduais, por meio de palestras e de
aulas interativas, além de, constantemente, em reunido com os coordenadores, avaliarem as
acdes que sdo promovidas nas atividades extensionistas, buscando sempre redireciona-las

quando necessario.

4.1.3 Percepcao dos bolsistas do projeto “ConTEXTO” sobre os eventos de letramento dos
Grupos B,Ce D

Neste metatexto, propde-se a descri¢do dos eventos de letramento dos Grupos B, Ce D
- compostos por “Produg¢ao de propostas de redacao”, “Interacdes on-line e producao de dicas
de escrita postadas nas redes sociais do projeto e no website” e “Producdo de artigos
cientificos/académicos, de relatorios e participagdo em eventos” - com base nos relatos de
bolsistas nos Relatérios Pibex Junior analisados. Compreende-se que esses eventos agregam ao
processo de aprendizagem da equipe do “ConTEXTO” experiéncias educativas que exigem o
emprego critico de materiais, de recursos, de conhecimentos e de saberes relativos a leitura e a
escrita para além daqueles entendidos como escolares, fato esse que permite a mobilizagao de
praticas de letramento diversas e enriquecedoras pedagogicamente.

A produgdo de propostas de redacdo ¢ um momento no qual os estudantes (bolsistas do
“ConTEXTOQO”) selecionam textos, tendo contato com multiplos géneros textuais. Esses sdo
escolhidos com base em uma problematica previamente estabelecida de ordem social, politica,
econOmica, cultural ou ambiental. Sdo os proprios educandos da equipe do projeto que
expdem/indicam temas que acreditam ser relevantes a partir de uma anélise critica das mazelas
que assolam o territorio brasileiro. Acerca disso, os Estudantes C e D manifestaram que “Os
bolsistas também puderam compreender o processo que permite a elaboragdo de propostas de
redagdo do Enem, passando a cria-las em conjunto com os coordenadores e individualmente”
(C.R2018.T50), “[...] com temas escolhidos a partir de pesquisas sobre os assuntos mais
relevantes no momento” (D.R2019.T52). Nesse processo, os educandos desenvolvem e/ou
aperfeicoam a competéncia de selecionar informagdes em fontes seguras, de modo critico, o
que estimula a formagao de cidadaos autonomos (Gasque; Tescarolo, 2010).

Essa autonomia nas atividades realizadas pelos jovens extensionistas do Ensino Médio
Integrado ¢ que estimula a¢des que visam a favorecer esses alunos a terem uma analise critica

do mundo, sensivel, empética e transformadora. Nos Relatorios do Programa Institucional de
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Bolsas de Extensdo Junior (Pibex), pode-se notar que os bolsistas do projeto “ConTEXTO”
tiveram contato e a possibilidade de aprofundar os proprios conhecimentos sobre pautas sociais
que precisam ser compreendidas para a construc¢ao de cidadaos emancipados. Segue quadro que
sinaliza a diversidade de problematicas nacionais que esses estudantes selecionaram e, com

base nelas, criaram propostas de reda¢ao, refletindo sobre a realidade do povo brasileiro.

Quadro 4 - Propostas de redaciao do “ConTEXTO”

Relatorios Temas

“A questdo da desigualdade de acesso a producao cultural no Brasil”
Relatérios 2017 A ineficiéncia do sistema penitenciario brasileiro

“A igualdade de género em debate na sociedade brasileira atual”
“A perpetuagdo do trabalho escravo no Brasil no século XXI”

“A crise da mobilidade urbana nas grandes cidades brasileiras”

“A questdo da participagao politica dos jovens brasileiros na atualidade”
“Os desafios para uma alimentacao saudavel no Brasil atual”

Relatorio 2018 “A importancia do combate ao bullying nas escolas brasileiras”

“Desafios contemporaneos contra a manipulagao da informagao: como lidar

com o problema das fake news no Brasil?”

“Preconceito linguistico no Brasil: das formas de sua existéncia aos meios
- ara combaté-lo”

Relatorio 2019 p

“O problema da evasao escolar no contexto do Brasil atual”

“A questdo da adogao de criangas e adolescentes na sociedade brasileira”

“A relevancia do debate sobre o assédio moral no ambiente de trabalho no

Relatorio 2021 Brasil”
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“A educac¢do financeira como solucdo para o endividamento da populagao
brasileira”

“Empreendedorismo entre os jovens na sociedade brasileira: desafios e
Relatério 2022 | Possibilidades”

“Fome: um retrato da desigualdade social no Brasil”

“O uso excessivo das tecnologias e os seus impactos na sociedade brasileira”
“Bullying e Cyberbullying nas escolas: das formas de sua existéncia aos
meios para combaté-1o”

“Direitos da Infancia: caminhos para a garantia da sua integralidade para

criangas e adolescentes”

Fonte: Elaborado com base em ConTEXTO (2017, 2018, 2019, 2021, 2022).

Nos anos 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022, foram elaboradas 19 propostas de redagdo
pelos bolsistas do “ConTEXTO”. Sem pretender executar uma categorizagao precisa em termos
quantitativos, para que se tenha um entendimento geral de quais foram as tematicas tratadas no
periodo citado, nota-se a abordagem de temas situados em diferentes esferas: cultura, sociedade,
mundo do trabalho, educagdo, dentre outras. E indispensavel salientar que essas propostas, além
de ser criadas pelos alunos, eram divulgadas por meio de artes também desenvolvidas por eles,

seguindo orienta¢des dos coordenadores e a identidade visual/estética do projeto.
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Figura 9 - Arte de divulgacio de proposta de redacio modelo Enem

PROJETO DE EXTENSAO

PROPOSTA DE REDACAO:
A crise da mobilidade
urbana nas grandes
cidades brasileiras

Envie sua redagao para ser
corrigida por nossa equipe!

ORIENTAGOES:

1) imprima a folha de redagao (disponibilizada na
pagina do facebook @conTEXTOdoENEM) ou a
solicite a um dos bolsistas do projeto: Amanda
(INF 3) ou Henrique (ADM 3);

2) escreva seu texto a tinta, azul ou preta;

3) escaneie seu texto e envie-o para o e-mail
projetocontextoifmg@gmail.com.

A avaliagao detalhada, competéncia por
competéncia, sera encaminhada ao seu e-mailem
alguns dias.

Fonte: ConTEXTO (2017, n. p).

As interagdes on-line e produg¢ao de dicas de escrita postadas nas redes sociais do projeto
e no website possibilitam aos estudantes (bolsistas do “ConTEXTO”) utilizarem Tecnologias
de Informacdo e de Comunicagdo (TICs) para se comunicarem com a comunidade, além de
postarem dicas de escrita e modelos de Redagdo do Enem nota 1000. Essas interagdes ocorrem
por meio do e-mail, do Facebook, do Instagram e do site do projeto (Figura 10). Sobre isso, o
Estudante D declara que “Por meio do website, sdo feitas postagens com algumas dicas de
escrita para a redag¢do do ENEM e redagoes nota 1000, que servem como fonte de estudo para
os interessados” (D.R2019.T60), “Além disso, por meio do site também sdo postadas propostas
de redagao, feitas pelos membros do projeto” (D.R2019.T61). Nota-se, pois, que essa inser¢ao
dos bolsistas do projeto no ambiente virtual, de maneira ativa, tende a fornecer ferramentas e
conhecimentos para que eles estabelecam comunicagdo digital em diversos canais,
(re)conhecendo novas formas de pensar a lingua, a linguagem, o texto, a cidadania e a

criticidade (Coscarelli, 2019).
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Figura 10 - Interface do website do projeto “ConTEXTO”

| ConTEXTQ do ENEM x o+ = A
« > C O 8 https:/contextodoenem.ourobranco.ifmg.edu.br b =

PAGINA INICIAL DICAS DE ESCRITA PROPOSTAS DE REDAGAO MODELOS DE REDAGAO ENVIE SEU TEXTO L CRIE SUA CONTA =)ENTRAR

ConTEXTO do ENEM é uma das a¢des previstas pelo projeto de extensao "ConTEXTO: oficina de leitura e
producéo de textos"”, mantido por alunos e professores do IFMG - Campus Ouro Branco. Seu objetivo é promover
atividades de ensino voltadas para o desenvolvimento das competéncias exigidas na redacio do ENEM.

Se vocé tem interesse, acompanhe nossas publicacées! Teremos muitas novidades em breve!

CONHECA NOSSA EQUIPE ENTRE EM CONTATO:

Fonte: ConTEXTO (2018, n. p).

Promovendo-se um mapeamento das publicagdes presentes no Instagram do projeto de
extensdo “ConTEXTO”, foi possivel identificar a producdo e a divulgacao de dicas de escrita a
partir do dia 27 de julho de 2020 (contexto pandémico da Covid-19). Dentre elas, havia
orientacdes mais gerais sobre a Redacdo do Enem, como “Treine a escrita da redagdo”
(14/09/2020), “Dicas para iniciar os estudos sobre a reda¢do do Enem” (22/01/2023) e “Como
funciona a corre¢do da redacdo do Enem?” (29/01/2023).



Figura 11 - Dicas de escrita postadas no Instagram do projeto “ConTEXTO”
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Como funciona a
correcao da
-~ redacdo do ENEM?

Sdo 1000 pontos, 200 para cada
uma das 5 competéncias

* nivel O: O pontos
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 nivel 3: 120
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ESCRITA

-

(«"7
| ESTIMAR O TEMPO
QUE VOCE LEVA PARA o —
{ (

PRODUZIR O TEXTO
\ } ESTUDAR 05 AUMENTAR SEU
————— REPERTORIO

DIFERENTES EIXOS
TEMATICOS SOCIOCULTURAL

FICAR MAIS
TRANQUILO NO
DIA DA PROVA.

Cenlo

para iniciar os
estudos sobre a
Redacao

%

Fonte: Instagram do projeto “ConTEXTO” (2024).

Ademais, observou-se - como forma de cumprimento do objetivo geral do projeto de

extensao - a abordagem das e o trabalho pedagogico com as cinco competéncias da Redagao do

Enem, por parte da equipe de estudantes do Ensino Médio Integrado, por meio da geracao de

contetudos para a rede social mencionada. Assim sendo, puderam ser identificadas orientacdes

que abarcavam o uso da norma padrdo, de repertério sociocultural, de mecanismos coesivos e

diretrizes para a composi¢do da proposta de intervengao social, dentre outras. Com o intuito de

se evidenciarem os temas abordados, segue o quadro seguinte.
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Quadro S - Dicas de escrita relativas as cinco competéncias

Competéncias

Temas das postagens/data de publicacio

I - Demonstrar dominio da modalidade

escrita formal da lingua portuguesa

Translineagdo (27/07/2020)
Uso de letras maiusculas e mintisculas (28/09/2020)
Estrutura sintatica (24/11/2020)
“Desvios” comuns de gramatica na Redagdo do Enem
(25/09/2022)
“Desvios” comuns de gramatica na Redagdo do Enem

(11/09/2023)

II - Compreender a proposta de redacao e
aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema
dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa

Repertorio sociocultural (03/08/2020)
Abordagem completa do tema (05/10/2020)
Como interpretar o tema da Redagdo do Enem?
(21/08/2022)

Alusdo historica (09/10/2022)

III - Selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagdes, fatos, opinides e

argumentos em defesa de um ponto de vista

Projeto de texto (18/08/2024)
Desenvolvimento dos argumentos (26/10/2020)
Projeto de texto (11/09/2022)

IV - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a

construcdo da argumentacao

Coesdo textual (24/08/2020)
Adequacao coesiva (10/11/2020)
Termos para substituir “pessoas” (27/09/2023)

Conectivos para vocé€ usar no seu texto (11/10/2023)
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Elementos da proposta de intervengao (02/09/2020)
Elementos da proposta de intervengao
(agdo) (16/11/2020)

. Elementos da proposta de intervengdo (agente)
V - Elaborar proposta de intervencao para o

) o (17/12/2020)
problema abordado, respeitando os direitos _ )
Elementos da proposta de intervengao (meio/modo)
humanos
(06/01/2021)

Como fazer a proposta de intervencao? (29/08/2022)
Cinco elementos da proposta de intervencao
(18/09/2023)

Fonte: Instagram do projeto “ConTEXTO” (2024).

A produgao de artigos cientificos/académicos, de relatorios e a participagdo em eventos
possibilitam aos estudantes (bolsistas do “ConTEXTO”) adquirirem experiéncias no ambito
cientifico-académico, as quais, muitas vezes, ndo sao acessadas por educandos durante o ensino
médio. Com isso, a equipe do projeto pode ndo somente desenvolver a leitura e a escrita
académico-cientificas, mas também a oralidade em apresentagdes e em oficinas. Posto isso, o
Estudante D enfatiza que “Cabe, também, destacar a participag¢do do Projeto ConTEXTO no
1L, Il e 1V Seminario de Iniciacao Cientifica e Extensdo (SICEx) do IFMG — Campus Ouro
Branco, sendo que no 111 SICEXx o projeto foi premiado com um certificado de Men¢do Honrosa
na area de Linguistica, Letras e Artes” (D.R2019.T75).

Marinho (2010, p. 366) expressa que “[...] os gé€neros académicos nao constituem
contetido e nem praticas preferenciais nas escolas de ensino fundamental médio. A leitura e a
escrita de géneros de referéncia na academia [...] sdo realizadas, de preferéncia, na universidade
[...]”. Aqui, estd uma das contribui¢des da vivéncia com leitura e escrita no projeto de extensao
em voga para os jovens extensionistas que atuam como bolsistas: o acesso a uma formagao em
lingua/linguagem mais ampla e diversa com potencial de preparagdo para um possivel ensino
superior, ja que, no “ConTEXTO”, ainda no ensino médio, os bolsistas podem empregar
conhecimentos, recursos € materiais para construirem textos, como resumo simples, artigo
académico-cientifico, relato de experiéncia, relatdrios, etc. Com isso, esses discentes t€ém a
oportunidade de conhecer e de se apropriar de novos gé€neros textuais, o que, certamente,

favorece o processo de aprendizagem deles.
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Vale mencionar que as praticas de letramento académico-cientifico mobilizadas no
“ConTEXTO” nao assumem caracteristicas neutras e mecanicas, pelo contrario, na produgao
de textos dessa natureza (escritos ou orais), os bolsistas sao orientados pelos coordenadores
acerca de que a escrita ndo pode ser resumida a uma habilidade cognitiva, pois o contexto, os
participantes de uma determinada situagdo comunicativa, o que se produz, para quem, com que
finalidade influenciam os modos de sua elabora¢do. Posto isso, os usos da leitura ¢ da escrita
presentes nessa esfera sdo apropriados pelos discentes do Ensino Médio Integrado, de forma
paulatina, pois compreende-se que esses alunos nao estdo acostumados com os géneros que
circulam na universidade.

Em adi¢do, o Estudante D também comunica que “Finalmente, com a participagdo do
Estudante C e dos coordenadores, o projeto foi apresentado no VII SIMELP (Simposio Mundial
de Estudos de Lingua Portuguesa), que ocorreu em agosto de 2019, em Porto de Galinhas
(PE)” (D.R2019.T76). Em se tratando da produgdo de textos académico-cientificos, a
Estudante B relata que “Por fim, em dezembro de 2017 a equipe do projeto submeteu um
relatorio de experiéncias acerca de suas atividades ao longo do ano para publicagdo na revista
Didalogos da Extensdo, da pro-reitoria de extensdo do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN)” (B.R2017.T71). Diante do exposto, pode-se concluir que os usos da leitura e da escrita
propostos pelo “ConTEXTO” extrapolam o trabalho restrito com o género Redacdo do Enem,
além disso valorizam a articulacdo entre extensdo, ensino € pesquisa, o que ¢ um caminho para
o alcance da formag¢ao humana integral na Educacao Profissional e Tecnologica (Couto, 2020).

E imprescindivel ressaltar que as praticas de letramento situadas na academia nio
englobam apenas o texto em seu sentido fisico/material (escrito), mas também a fala (oralidade).
Como se pdde observar, os bolsistas do “ConTEXTO” participaram - ao longo do periodo
analisado - de eventos cientificos de proporc¢ao/projecdo local (aqueles que sdo promovidos,
interna e institucionalmente, pelo IFMG) e de eventos internacionais (SIMELP). Pensar no
“letramento” para além da dicotomia oral/escrito em um projeto de extensao dedicado ao ensino
de producao textual € relevante, visto que “a oralidade jamais desaparecera e sempre sera, ao
lado da escrita, o grande meio de expressao e de atividade comunicativa. A oralidade enquanto
pratica social ¢ inerente ao ser humano e ndo serd substituida por nenhuma tecnologia”
(Marcuschi, 1997, p. 134).

Em suma, com os eventos de letramento dos Grupos B, C e D, os bolsistas do projeto
de extensdo “ConTEXTO” podem desempenhar atividades relativas a leitura e a escrita,
desenvolvendo e/ou se apropriando de praticas de letramento diversas. Esses discentes

aprendem a selecionarem informacdes seguras, identificando suas fontes para compor propostas
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de redacdo modelo Enem, bem como sdo oportunizados a empregarem tecnologias e redes
sociais, com o objetivo central de se comunicarem com a comunidade, tendo acesso, na pratica,
anovos modos de compreensao de lingua, de linguagem e de texto. Além disso, eles vivenciam
usos da leitura e da escrita situados na esfera académico-cientifica, o que lhes proporcionam a
possibilidade de produzir e de divulgar o conhecimento sistematizado tanto de forma escrita

quanto de forma oral.

4.2 O que é isso que se mostra nas entrevistas?

Os codigos identificadores das unidades de sentido (trechos das entrevistas) seguem esta
padronizacao: letra (A, B, C, F, G, H, I, J, K, L) representa os estudantes bolsistas e voluntarios
do projeto “ConTEXTO”, e “E” significa que os dados (relatos) foram obtidos em entrevista.
Por fim, tem-se a letra “T” (trecho) acompanhada de um numero. Todos os trechos selecionados
das entrevistas foram agrupados e numerados de 1 a 95 (T1, T2, T3, ... T95) em programa de
edigdo de textos especifico (Microsoft Word). A fim de se facilitar a leitura critica dos dados,
tem-se um esquema que evidencia as categorias de cada metatexto que serd apresentado na

sequéncia (Figura 12).

Figura 12 - Categorias da analise das entrevistas

METATEXTO4.2.1 METATEXT04.2.2
Atuagao no processo de ensino/aprendizagem Informalidade dos eventos de letramento
Formagado humana Formalidade dos eventos de letramento
Conhecimento como uma construgdo coletiva e dialogica Preparagao para os demais eventos de letramento do
Dimensdes social e educacional nas agdes extensionistas projeto

METATEXTO4.2.6
Preparagdo para os eventos e as praticas de
letramento exigidos no ensino superior
Apropriagdo e desenvolvimento de novas

METATEXTO4.2.3

Reflexdo sobre a propria escrita
Reflexao sobre a propria leitura

praticas de letramento (escrita/oralidade) I.‘mgua/hnguag'ex'n & ew
g : S Senso critico
Dificuldade na internalizagao de novas
praticas de letramento
Formagao humana
METATEXTO4.2.5 METATEXTO4.2.4
Aplicagio de conhecimentos adquiridos no curso técnico Trabalho em equipe/coletividade
Antecipagdo da escolha profissional Pesquisa e selecao de textos
Mudanga na relagdo com tecnologias, redes sociais e Senso critico
internet Pesquisa sobre atualidades e tematicas
Adequagio da mensagem e dos contetidos ao publico-alvo sociais, politicas, ambientais e culturais

Fonte: Autoria propria (2024).
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Pode-se indicar que os metatextos gerados a partir da analise das entrevistas apresentam
uma natureza mais interpretativa do que os construidos na analise documental. Isso se explica,
pois nos trechos transcritos perceberam-se relatos ricos em sentidos/significados, os quais
permitiram uma exploragdo analitica de crengas, de valores e de subjetividades relacionados a
leitura e a escrita nos eventos de letramentos de interesse. Nos metatextos seguintes, o enfoque
etnografico serd manifestado de maneira explicita, com a presenca de elementos linguisticos
(por exemplo, uso da primeira pessoal do singular) que demarcam o discurso pessoal do autor

deste estudo.

4.2.1 Monitorias e Palestras/aulas interativas (contato expositivo com as escolas municipais e
estaduais)

Este metatexto se propde a analisar os eventos de letramento ‘“Monitorias” e
“Palestras/aulas interativas (contato expositivo com as escolas municipais e estaduais)”. Os
bolsistas e os voluntarios do projeto “ConTEXTO: oficina de leitura e produgdo de textos”
entrevistados apontaram que esses eventos permitiram-lhes mobilizar praticas de letramento
que apresentam um objetivo mais amplo do que simplesmente o treinamento/aperfeicoamento
para uma prova especifica (Redagcdo do Enem). Isso pode ser comprovado na medida em que
esses educandos destacaram que, por meio da leitura e da escrita, nas atividades de
ensino/extensao, eles tiveram seus aprendizados e formagdao humana integral potencializados
na relacao com o outro (comunidades interna e externa).

Inicialmente, observa-se que os bolsistas e os voluntarios do projeto, nas monitorias e
palestras/aulas interativas, utilizam conhecimentos relativos a lingua, a linguagem e a producao
textual para orientarem estudantes das comunidades interna e externa na escrita da Redacao do
Enem. Nesses momentos de interagdo e de socializa¢do, a equipe extensionista emprega
estratégias educativas para compartilhar conhecimentos com o publico-alvo do projeto. Como
resultado, ela tem o processo de aprendizagem (desenvolvimento pessoal) influenciado
positivamente por novas experiéncias, no campo pedagdgico, durante o ensino médio, como

relataram os Estudantes F € A:

Eu acho que a monitoria é a melhor/ assim, eu tenho uma visdo de que, quando vocé
ensina as pessoas, vocé ta aprendendo o dobro. Entdo, eu sinto que a monitoria ela
me ajudou muito tanto por me sentir muito feliz, por ta ajudando alguéem ali, poder
passar um conhecimento (F.E.T3).

[...] quando cé comega a ensinar pro outro, vocé tem uma responsabilidade muito
absurda de grande, porque cé tem que saber muito bem, pode vim perguntas de todos
os tipos, geralmente perguntas que vocé ndo necessariamente pensou. Entdo, acho
que desenvolve nessa questdo de aprender mais (A.E.T5).
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Os trechos selecionados (F.E.T3 e A.E.T5) evidenciam que, ao ensinar o outro, o proprio
educando membro do “ConTEXTO” também aprende. Nesse sentido, pode-se perceber, de fato,
uma troca de conhecimentos/saberes, o que refor¢a a natureza dialdgica e coletiva da extensao.
Essa leitura critica ¢ feita por Siveres (2013, p. 30) ao defender que a extensao estimula “[...]
um modo especifico de aprender, porque proporciona a ampliagdo do espaco, a otimizagao do
tempo e a significagdo do processo”. No projeto mencionado, especialmente, os bolsistas e os
voluntarios lidam com usos da leitura e da escrita para além do espago e dos horarios da sala de
aula. Além disso, utilizam essas atividades ndo para fins avaliativos, mas para fins sociais ¢
educacionais (proposito e razdo de ser do “ConTEXTO”), o que traz novos
sentidos/significados para a aprendizagem. Nas monitorias, eles mesmos encontram formas
especificas de se comunicar e de compartilhar conhecimentos com os alunos da comunidade

interna, como mencionado pela Estudante F:

Entdo, eu sinto que a monitoria ela me ajudou a entender o ensino de uma maneira
diferente. Entdo, eu sempre tentava passar pro pessoal ndo como uma professora de
Portugués poderia passar na escola, mas de uma forma::: fazer uma comunicag¢do
mais clara, colocar aquilo na vivéncia das pessoas (F.E.T4).

A fala da Estudante F (F.E.T4) externaliza, discursivamente, o fato de que, nas
monitorias, o bolsista/voluntario do “ConTEXTO” busca adequar contetido e forma (estilo de
comunicacao) as necessidades educativas e ao perfil sociocultural dos alunos internos ao IFMG
- Campus Ouro Branco. Aqui, existe um claro exemplo de materializa¢do daquilo que Kleiman
(2005) explica ao designar as praticas de letramento como préticas situadas, visto que a equipe
do projeto de extensao - tendo uma leitura critica do espaco (material e simbolico) que ocupa -
para ensinar contetidos e praticas de escrita relacionados a Redacdo do Enem, utiliza recursos,
materiais, habilidades, conhecimentos com base no contexto e nos participantes do evento de
letramento em questdo, considerando suas caracteristicas e dindmicas.

Acompanhando a equipe do projeto, na posi¢ao de beneficidrio (durante o Ensino Médio
Integrado) e de voluntario (durante o ensino superior), pude observar'® que esses discentes, em
horérios especificos, reservavam parte de seu tempo para atenderem algumas pessoas
semanalmente, fornecendo uma espécie de orientacdo personalizada, com apontamentos sobre
a escrita, em sala reservada no IFMG. Nas monitorias e nas palestras/aulas interativas, os
bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” incorporam praticas de letramento que contribuem

no processo de formagao humana deles, como expressaram os Estudantes A e I:

15 0 uso da primeira pessoa (eu) demarca o discurso do autor indicado nesta dissertagio.
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[-..] foi muito importante, porque cria senso de responsabilidade, senso critico,
empatia de... entender o momento do outro. E um conhecimento mais técnico, mas
também de relacoes sociais, de como que vocé ensina, de técnicas de ensino e tudo
mais. Acho que a gente desenvolveu bastante (A.E.T6).

Desenvolvi varias habilidades. Foram as habilidades de comunicacdo, habilidade
de::: habilidade social, de sintetizar também, de discernir todos os conhecimentos,
conseguir fazer com que eles fossem passados de uma forma mais facil (1.E.T7).

Peres (2020) indica que a extensdo ¢ um mecanismo propulsionador da formacgao
humana integral, pois, por meio dela, conhecimentos de diferentes naturezas (artisticas,
culturais, tecnoldgicas, produtivas, etc.) sdo colocados em pratica na realidade. A partir dessa
perspectiva e considerando os dois relatos imediatamente anteriores (A.E.T6 ¢ I.LE.T7), ¢
possivel estabelecer que a equipe do projeto “ConTEXTO” - aplicando o conhecimento que
possui sobre a Redagdo do Enem - estabelece relagdes de ensino/aprendizagem com publicos
interno e externo, acessando conhecimentos/saberes ndo so linguisticos, mas também
pedagdgicos, desenvolvendo, por consequéncia, nesse processo, habilidades sociais e
comunicativas.

As palestras/aulas interativas (contato expositivo com as escolas municipais e estaduais)
apresentam-se como eventos que estimulam os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” a
desenvolverem atividades relativas a leitura e a escrita em multiplos espagos educativos. Essas
visitas e deslocamentos, para além do IFMG - Campus Ouro Branco, sdo imprescindiveis para
que os estudantes possam (re)conhecer outras realidades, além de trocarem conhecimentos e
experiéncias em relacao a escrita da Redagdao do Enem com o publico externo, como mencionou

o Estudante C:

Pra mim, foi muito positivo poder participar dessas coisas. Eu acho que::: nem no
ensino superior eu tive essa::: abertura, essa possibilidade de visitar institui¢oes, de
levar o conhecimento, né? E é muito além de transmitir conhecimento, eu acho que
vai mais uma pegada de troca mesmo. Enquanto eu to ali passando o que eu sei,
eles vao me devolver também o que eles sabem (C.E.T9).

Vé-se, no relato do Estudante C (C.E.T9), a concepgao do conhecimento gerado como
uma construgdo coletiva e dialogica. Dessa forma, nesses encontros em diferentes instituicdes
de ensino, o conhecimento ¢ produzido e discutido coletivamente, o que se alinha a nogdo de
extensdo como principio educativo, dado que, conforme Oliveira e Costa (2021), a relagdo
dialdgica estabelecida entre discentes extensionistas e comunidade externa ¢ condi¢do
elementar e concretizadora da tao almejada formacao humana integral na Educacao Profissional

e Tecnoldgica. Sendo assim, as praticas de letramento estabelecidas pelos jovens extensionistas
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evocam o uso da leitura e da escrita para facilitar interagdes sociais e trocas de experiéncias.
Um ponto em comum identificado nos relatos dos educandos entrevistados - quando
abordaram panoramicamente os eventos de letramento do Grupo A (com excecao da “Corregao
de redacdes” e dos “Cursos de preparacao e de aperfeicoamento dos membros da equipe”) - ¢ a
compreensdo das interagdes internas e externas como situagdes em que eles podem reforgar a
missdo do projeto “ConTEXTO”, que, mais do que se propor a “ensinar” leitura e escrita,
apresenta uma natureza critica que lhes permitem refletir sobre a sociedade e a educacao. Essa

percepgao pode ser constatada pela fala da Estudante H:

Eu acho que esse contato com... outras... éh::: outras realidades, outros meios de
educacdo, outros publicos, talvez mais jovens, é muito importante tanto pra nossa
vida pessoal quanto pra nossa vida profissional. E acho muito legal que o
“ConTEXTO” da essa oportunidade de vocé ta ali também ensinando e
compartilhando suas experiéncias e também aprendendo, né, com os outros (H.E.11).

A Estudante H, portanto, visualiza as monitorias € o contato expositivo em escolas
municipais e estaduais realizados no “ConTEXTO” como uma possibilidade de se constituir
como sujeito e de (re)conhecer outras realidades, interagindo e trocando conhecimentos sobre
leitura e escrita com outros estudantes. Esta ¢ uma das contribui¢des da extensdo observada por
Couto (2020): poder situar o individuo na sociedade (gerando consciéncia social), revelando
que a relagdo homem-mundo ¢, antes de tudo, ontoldgica e, essencialmente, coletiva, isto &,
dependente da relagdo com o outro.

Em minha participagdo no “ConTEXTO?”, ter a oportunidade de interagir, por meio de
atividades de ensino permeadas pelo uso da leitura e da escrita, foi essencial para que pudesse
construir a minha propria identidade como estudante, profissional, cidaddo. Isso ocorreu porque
o contato com os membros das comunidades interna e externa estimularam-me a internalizar
praticas de letramento menos individuais, j& que as interacdes sociais incentivadas pelo projeto
implicavam o estabelecimento de relagdes sociais muito proximas com os discentes que sao
tidos como publico-alvo das a¢des extensionistas.

Em linhas gerais, entende-se que os eventos de letramento listados apresentam,
centralmente, um carater de ensino - ainda que promovidos em um projeto de extensao. Neles,
os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” acionam praticas de letramento que os
possibilitam construgdo coletiva de conhecimentos/saberes, marcadas por uma logica de trocas
de experiéncias. Esses educandos, para o ensino da Redacdo do Enem, adequam sua linguagem
ao perfil do publico-alvo (pratica situada) e, nesse exercicio empatico de considerar o outro

para didlogo, adquirem/aperfeigoam habilidades pedagdgicas, sociais, comunicativas, além de
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compreenderem que a realidade brasileira (aspectos sociais e educacionais) ¢ amplamente

diversa. Com isso, eles desenvolvem-se pessoal e profissionalmente.

4.2.2 Cursos de preparagdo e de aperfeigoamento dos membros da equipe

O presente metatexto apresenta como proposito analisar os eventos de letramento
“Cursos de preparacdo e de aperfeicoamento dos membros da equipe”, tendo como referéncia
a experiéncia dos bolsistas e dos voluntarios do “ConTEXTO” entrevistados. Sendo assim,
argumenta-se que essa preparagao inicial, ao longo da histéria do projeto, transformou-se e
adquiriu um carater mais estruturado. Aliado a isso, ela fornece as condi¢des basicas para que
os estudantes possam lidar com os demais usos da leitura e da escrita incentivados pelas
acoes/atividades extensionistas, sobretudo aqueles que contemplam o evento “Corre¢do de
redacgoes”.

Os primeiros trés bolsistas do “ConTEXTO” (Estudantes A, B e C) - isto €, que atuaram
nos anos 2017 e 2018 - pontuaram que os eventos de letramento em voga, a principio, ndo eram
tdo estruturados e apresentavam até certos tracos de informalidade. Isso, naturalmente, é
explicado pelo fato de que o projeto de extensdo mencionado, em seus anos iniciais (2017 e
2018), ainda estava em um processo de consolidagdo de suas atividades e de construgdo da
propria identidade. Questionados sobre os cursos de preparagdo e de aperfeicoamento para
envolvimento mais efetivo com as atividades de leitura e de escrita, os Estudantes B ¢ C

externalizaram que:

Eu acho que foi mais informal e bem curtinho. Eva mais presencial ali. Ai, acho que
foram bem poucas vezes pelo que eu me lembro. Foram bem nas primeiras reunioes
mesmo que o coordenador parou e explicou alguns conceitos pra gente, mas ndo
chegou a detalhar tanto. Eu acho que ndo foi tio estruturado como vocés devem
fazer hoje (B.E.T13).

Durante a minha formacdo no ensino médio, a gente teve, assim... esse momento de
preparagdo. Foi um momento mais informal, ou seja, ndo tinha igual a gente tem
hoje o curso preparatorio, mas a gente tinha ali encontros de orientagdo que
Jormavam a gente. (C.E.T14).

Em contrapartida aos relatos anteriores (B.E.T13 e C.E.T14), os voluntarios mais
recentes (aqueles que atuaram no “ConTEXTO” apds 2018) salientaram que, logo apos
ingressarem no projeto de extensdo, tiveram uma orienta¢do inicial por meio de cursos e de
reunides com os coordenadores. Essa mudanga trouxe maior grau de estruturagdo e de
formalidade aos eventos de letramento em foco, como se pode observar nas falas seguintes dos

entrevistados:
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Eu fiz um curso de correcdo de redacio no “ConTEXTO”, de 10 horas, e esse curso
foi muito importante, foi no inicio mesmo, quando eu entrei [...] (LE.T17).

Bem, eu acho que a gente fez o curso do “Mais IFMG”, curso preparatorio do Enem,
se ndo me engano (J.E.T19).

Estudante K: Logo que eu entrei no projeto... como voluntdaria, tiveram muitas
reunioes [...]. Eu lembro que eles trouxeram pessoas que ja tinham participado do
“ConTEXTO?” pra falar um pouco sobre a experiéncias delas (K.E.21).

Com base no que se viu até aqui, cabe indicar que o “ConTEXTO” ¢ um projeto de
extensdo que entende leitura e escrita como praticas sociais, sendo interpretadas, pois, como
atividades dinamicas e multifacetadas. De acordo com as necessidades percebidas pelos
coordenadores e pela propria equipe de bolsistas e de voluntarios, os eventos de letramento em
analise foram redimensionados e ressignificados. Essas mudancgas evidenciam que o projeto
ndo ¢ estatico, imutavel e alheio ao contexto, mas mutavel, variando conforme objetivos
(individuais ou coletivos) de seus participantes. A principal justificativa para essa variabilidade
¢ que “cada evento se processa de forma distinta [...] a partir dos contextos de ocorréncia, dos
objetivos aos quais se propdem e as finalidades que cumprem, como também aos papéis sociais
dos agentes que neles estdo envolvidos” (Santos, 2011, p. 29-30).

Independentemente do grau de (in)formalidade dos eventos de letramento em questao,
os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” indicaram que ele ¢ base para que eles consigam
desenvolver praticas de leitura e de escrita nos demais eventos incentivados pelo projeto. E
possivel estabelecer esse tipo de interpretacdo, porque, no treinamento inicial, a equipe
extensionista recebe direcionamentos por parte dos coordenadores tanto relacionados as
questdes mais técnicas para correcdo da Redagdao do Enem quanto questdes relativas ao uso de
tecnologias de informagdo e de comunicagdo (site e redes sociais do projeto) e a proposta

educativa do “ConTEXTO”. Acerca disso, a Estudante G comentou que:

Eu lembro que a primeira vez que a gente reuniu, assim... foram as coordenadoras
que deram treinamento pra gente. E ja comegou a ter muita diferenca de ver a
redacdo na prdtica. E ai depois de consumir aqueles guias... e as referéncias das
notas do Enem, tudo isso foi assim... crucial pra eu conseguir ajudar as pessoas,
porque eu tinha uma visao muito diferente da redagdo antes de entrar no “ConTEXTO”
(G.E.T15).

No relato da Estudante G (G.E.T15), pode-se notar que os eventos de letramento em
perspectiva desencadearam uma mudanga no que diz respeito a relagdo dela com a Redagao do
Enem. Decerto, essa transforma¢ao no modo de conceber o género textual justifica-se pelo fato

de que se preparava a educanda ndo mais para olhar para o texto como autora, mas sim como
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corretora. Entende-se que essa “nova posicao” contribuiu para que a discente aprendesse
caracteristicas estruturais, argumentativas e linguisticas proprias da Redagdo do Enem, bem
como questdes mais especificas relativas a matriz de avaliacdo, e, consequentemente, pudesse
- autdbnoma e seguramente - atuar como agente de letramento (Kleiman, 2005) nos demais
eventos de letramento propostos pelo “ConTEXTO”, empregando conhecimentos, recursos e
habilidades para incentivar as comunidades interna e externa a se envolverem em praticas de
escrita, sobretudo na producao e no envio de redagdes para o site.

Como voluntario, participei de um curso de preparacdo em 2020 e também fiquei
responsavel por ministrar um aos estudantes do Ensino Médio Integrado (novos bolsistas e
voluntarios do “ConTEXTO”) no ano de 2023. Ambas as interagdes ocorreram on-line, via
plataforma “Google Meet”, em horarios previamente acordados com os coordenadores. Na
posi¢do de participante do curso, senti que essa preparacdo primaria foi crucial para que eu
conseguisse adquirir conhecimentos (teéricos e praticos) para lidar, de uma forma mais
intencional e ativa, com as praticas de letramento presentes no projeto. J4 na posi¢cdo de
prestador do curso, pude observar os membros do EMI da equipe, que, ao entrarem no projeto,
carregavam muitas davidas e insegurangas, principalmente em relagdo a como corrigir a
Redagdo do Enem, visto que eles estavam acostumados apenas a escrevé-las (posig¢ao de autor).

Portanto, explicita-se que, no “ConTEXTO: oficina de leitura e produgdo de textos”, os
“Cursos de preparagdo e de aperfeicoamento dos membros da equipe” assumem posi¢cao de
centralidade no planejamento e no acompanhamento das atividades extensionistas, no sentido
de serem situagdes em que os bolsistas e os voluntarios iniciam o processo de aprendizagem
sobre como corrigir redacdes modelo Enem, guiando-se a partir das chamadas “cinco
competéncias”. Nota-se que os eventos de letramento analisados se articulam a outros eventos
e que, ao longo do tempo, houve mudancgas em relacdo a forma como aqueles eram estruturados,
o que revela a sua fluidez e a capacidade de adaptacdo das atividades de leitura e de escrita
dentro do projeto (organizagdo interna) com base nas necessidades percebidas. Nesses cursos,
esses educandos também sdo orientados pelos coordenadores em se tratando da missao e dos
objetivos do projeto. Esse momento ¢ fundamental, pois se compartilham a identidade do
projeto e, consequentemente, a posicdo (social e educacional) que a equipe deve

assumir/seguir.
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4.2.3 Corre¢ao de redacoes

Este metatexto visa a analisar o evento de letramento “Corre¢do de redagdes”, o qual ¢é
aquele em que os estudantes bolsistas e voluntarios do “ConTEXTO” mais frequentemente
participam e dedicam maior parte da carga horaria semanal exigida no projeto de extensao.
Defende-se que nesse evento a equipe de educandos do projeto, ao analisar textos,
especificamente a Redagdo do Enem, apropria-se de praticas de letramento que a faz
ressignificar a forma como escreve e 1€ e a nogdo que construiu acerca da lingua/linguagem.
Além disso, ¢ possivel depreender que esses discentes t€ém o senso critico
potencializado/estimulado.

Por meio das corregdes de redagdes, a equipe do “ConTEXTO” tem a possibilidade de
exercer reflexdo critica sobre a propria escrita. Os bolsistas e os voluntarios entrevistados
indicaram que, a partir do contato com os textos de outras pessoas, eles problematizaram a
forma como escreviam, tendo como ponto de referéncia a matriz de avaliagao adotada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Dessa forma,
identificando, nas palavras desses estudantes, “erros” nas redagdes do publico-alvo, eles
aprendiam a evita-los em suas proprias redagdes modelo Enem. Aqui, o evento colaboraria para
que esses educandos se apropriassem de regras da norma-padrdo. Para exemplificar, a Estudante

K mencionou que:

As vezes, era desafiador, porque eu era estudante, e eu tinha muitas duvidas ainda
quando eu corrigia. E era bom, porque, quando eu tinha essas duvidas, eu procurava
ajuda, éh::: eu sanava as minhas duvidas corrigindo a redacdo de outras pessoas.
Isso me ajudava quando eu ia escrever as minhas... proprias redacdes ou qualquer
coisa na verdade (K.E.T31).

O relato da Estudante K (K.E.T31) demonstra que o projeto “ConTEXTO” ¢ um
facilitador do processo de aprendizagem da gramatica normativa (modalidade formal da lingua
portuguesa). A reflexdo que a discente apontou em relacdo ao seu processo de escrita na
Redagdo do Enem e em textos em geral € importante - quando se pensa em processos formativos
- porque “[...] a escrita nos permite a experiéncia de viver. A experiéncia de viver € a experiéncia
de linguagem, porque somente na e pela linguagem podemos nos relacionar com o outro € com
o mundo” (Agustini; Borges, 2014, p. 2). Entende-se que a lingua formal/escrita ¢ uma
modalidade de comunica¢do que ndo deve ser supervalorizada em relacdo a informal/oral.
Apesar disso, domina-la ¢ condicdo basilar para que os estudantes possam se inserir em

determinados contextos, tendo a possibilidade de acessar diferentes espacos sociais.
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Além de os bolsistas e os voluntarios desenvolverem um olhar, dito por eles, mais critico
sobre a propria escrita, entendido por mim, a partir de alguns relatos, como gramatical e
linguistico, eles também salientaram influéncias do evento de letramento em questdo nas suas
praticas de leitura. Esse dado refor¢a a premissa de que leitura e escrita sdo atividades
indissociaveis e interdependentes, ainda que possuam diferengas (Soares, 2009). Com o

objetivo de se ilustrarem essas afirmacgdes, traz-se como referéncia o relato da Estudante G:

[...] eu passei a ler os textos até com... uma visdo mais critica assim do que eu tava
lendo, porque eu conseguia ver os aspectos que tavam sendo ensinados ali no
“ConTEXTO”, que os professores coordenadores estavam passando pra gente.
Eh... entdo, foi um aprendizado que eu levei muito pra vida toda, agora ndo tem como
dissociar mais esses aspectos da linguagem, porque realmente fez muita diferenga no
contato que eu tive ai (G.E.T27).

Nesse processo de reflexao sobre a escrita e a leitura, explicitados respectivamente nos
trechos (K.E.T31) e (G.E.T27) , verifica-se que a equipe extensionista de estudantes do ensino
médio foi estimulada a problematizar essas atividades sociais no processo de avaliagdo e,
também, no de escrita da Redacdo do Enem (focalizando conteudos linguisticos
principalmente). E relevante que, em projetos de extensdo, as praticas de letramento ndo se
orientem a partir de uma visdo puramente normativa (superficial da lingua), porque Oliveira
(2021, p. 247) ressalta que “[...] a pratica da leitura e produgdo escrita deve ir além dos
conhecimentos que outrora eram o suficiente para o trabalho com a linguagem. O mundo
globalizado abriu espaco para a multiplicidade de linguagens e semioses presentes nos textos
[...]”.

Diante do exposto, para além da aprendizagem de aspectos mais normativos e
prescritivos em relagdo a lingua, as praticas de letramento adquiridas nas correcdes de redagdes
no “ConTEXTO” evidenciam a lingua/linguagem como fenomenos dinamicos e plurais. Sobre

1sso, em sua experiéncia corrigindo textos, o Estudante C disse que:

No “ConTEXTO”, eu consigo perceber muito bem a minha relagdo com a
linguagem em uso, ndo s6 com questoes estruturais, né, ah, gramdtica, ortografia,
coesdo, mas algo mais aprofundado... algo que talvez... o texto pelo texto ndo
alcance. Entdo... claro né, isso so foi possivel por meio de um estudo ali pratico da
linguagem em uso, da propria Linguistica como ciéncia. Como estudante do ensino
médio, ali, tive o primeiro resultado de fato do que que é vocé entender a lingua em
uso, a lingua em contexto, a lingua em prdtica e ndo a lingua meramente como
ferramenta cognitiva, talvez, ta!? (C.E.T25).
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O relato do Estudante C (C.E.T25) expressa que, diferentemente dos exemplos
anteriores, a correcdo de redagdes ndo se limita, em termos formativos, a aquisicdo de
conhecimentos gramaticais. Em articulagdo a esse aspecto, Thompson, Roque e Valadares
(2022) argumentam que a formagao humana integral exige a superagdo da aprendizagem da
superficie textual, pois um ensino emancipatorio urge a compreensdao do funcionamento da
lingua de modo critico (ndo mecanico e instrumental), objetivando a mudanga social pela
linguagem. Posto isso, no projeto, vé-se o estimulo a situacdes nas quais os bolsistas e os
voluntérios podem nao somente internalizar a norma-padrao, mas problematiza-la criticamente,
com base em uma visdo mais ampla e social da linguagem.

Para além dos aspectos estritamente relacionados a corre¢do, a leitura dos textos
(redagdes do publico-alvo) permite aos estudantes extensionistas terem contato com formas de
ser, de escrever, estilos, abordagens e conhecimentos historicos, culturais, artisticos (afinal, os
textos sempre trazem muito de conhecimentos, de saberes acessados somente por meio dessa
leitura, nessa pratica especifica). Atuando como voluntario no “ConTEXTO”, pude perceber
que as corregoes de redagdes modelo Enem eram realizadas em duplas, entdo os proprios
estudantes podiam se ajudar e se apoiar. Somado a isso, os coordenadores também
demonstraram-se disponiveis e respondiam possiveis duvidas.

Nesse evento de letramento, o contato com o texto de outrem colocava-me em situagoes
nas quais eu enxergava que, para além da questao gramatical, havia outros aspectos envolvidos
nos textos que recebia pelo site. Atrds de uma Redacao do Enem, ha um autor, um sujeito, uma
pessoa, que possui uma bagagem sociocultural, uma historia, uma vida. Sabendo disso, eu,
assim como os demais membros da equipe, buscavamos adotar uma forma de corrigir mais
humana, focando mais no processo de escrita € menos no “produto final”.

Compreender que atrds de textos hd pessoas e trajetorias, inclusive, ¢ uma maneira
critica de entender que as produgdes textuais recebidas no projeto “ConTEXTO” pelo site eram
muito heterogéneas e que se caracterizavam pela apresentacao de diferentes estruturas, escolhas
linguisticas e pela defesa de variados pontos de vista. Essa pluralidade exige distanciamento do
bolsista/voluntario corretor que ndo deve avaliar a escrita do outro tendo como referéncia a
propria, os argumentos em que acredita, as escolhas linguisticas que prefere. Os educandos
devem seguir a matriz de avaliacdo do Inep para a andlise de textos. Indagada sobre de que
modo a correcao de redagdes modelo Enem contribuiu para o proprio desenvolvimento, a

Estudante J revelou que:
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Como eu mencionei, eu acho que é a questio do senso critico. Entdo... eu acho que
isso, de fato, é um dos que eu mais destaco assim, porque é uma questdo de::: vocé
ter a sua visdo, e, as vezes, vocé se encontra com um argumento totalmente diferente,
que foi desenvolvido e foi bem defendido muitas das vezes também. Entdo, acaba que
vocé entra em um pouco de conflito, mas ao mesmo tempo vocé pensa assim: ndo,
essa pessoa também ta certa, tipo, faz sentido e ndo é porque eu ndo concordo com a
opinido dela, com o que ela escreveu que a argui¢cdo dela também ndo esta boa
(J.E.T29).

O trecho (J.E.T29) demonstra que as producdes textuais recebidas pelo “ConTEXTO”
sao muito diversas em aspectos argumentativos, embora apresentem uma certa padronizacao
estrutural e linguistica devido ao formato que o género Redacdo do Enem adquiriu ao passar
dos anos, desde 1998 até os dias atuais. Corrigindo as redagdes, os membros do projeto
desenvolveram habilidades, conhecimentos e saberes que lhes possibilitaram identificar
caracteristicas e estratégias dos textos de outros estudantes (publico-alvo). Com isso, a equipe
¢ estimulada a pensar géneros textuais partindo de uma perspectiva mais ampla,
compreendendo “[...] quem estd falando no texto, para quem, em que situa¢do € com que
objetivo” (Coscarelli, 2007, p. 83).

Logo, pode-se inferir que a “Correcdo de redacdes” demonstra-se um caminho para que
os estudantes bolsistas e voluntarios do “ConTEXTO” aprendam a analisar os proprios textos
que produzem a luz da gramatica normativa, além de adquirirem repertdrios socioculturais e
conhecimentos diversos. Nao se restringindo a internaliza¢do de regras da norma-padrdo, esse
evento proporciona a equipe de discentes do Ensino Médio Integrado contato com textos reais,
produzidos por outros discentes, o que condiciona experiéncias com a linguagem em uso, o que
tende a favorecer o aprendizado desses estudantes e também o senso critico deles ao se

depararem com redacdes que defendem diferentes pontos de vista e visdes de mundo.

4.2.4 Elaboragao de propostas de redacdo

Este metatexto apresenta como proposta central analisar o evento de letramento
“Elaboracdo de propostas de redacdo”. Por meio dos relatos obtidos nas entrevistas com os
bolsistas e os voluntarios do projeto “ConTEXTO”, observa-se que as praticas de letramento
aprimoradas nesse evento, em especial, incentivam esses discentes a lerem textos (dos mais
diversos tipos e géneros) e a conhecerem e/ou a aprofundarem o conhecimento sobre multiplas
questdes sociais vigentes no territorio nacional. Nesse processo, eles desenvolvem o senso
critico, a coletividade (trabalho em equipe) e se posicionam perante problematicas de ordem

social, politica, ambiental, cultural, dentre outras.
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Os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” entrevistados afirmaram que a
constru¢do de propostas de redacdo consiste em um momento no qual eles aprendem a
desenvolver um senso de coletividade, visto que esse evento de letramento exige usos da leitura
e da escrita que extrapolam objetivos individuais. Nessa perspectiva, essas atividades sociais
tornam-se “mecanismos” que favorecem trocas e socializagdo entre os membros do projeto de
extensao para atingirem propositos educativos estabelecidos pelos coordenadores. Salientando
esse aspecto que aponta para o fortalecimento de um trabalho em equipe, os Estudantes A e F

pontuaram que:

Acho que a gente pesquisava um pouco quais eram as tendéncias e possiveis temas
que poderiam ser o tema da Redag¢do do Enem ... refletiamos juntos e ai selecionava
em conjunto o que o que a gente achava que fazia mais sentido (A.E.T33).

Olha, eu lembro que, na minha época, a gente dividiu o time em dois... e ai a gente
foi colocando temas que na época eram muito falados assim, o que que poderia ser
o tema no ENEM e tals (F.E.T40).

Esses trechos (A.E.T33 e F.E.T40) reforcam a natureza coletiva da utilizagao da leitura
e da escrita relacionada a producao de propostas de redacdo no projeto. Para Luz (2020, p. 18),
“valorizar o trabalho coletivo, a problematiza¢ao e a auto-organizacao sao alternativas capazes
de contribuir para a formacao de sujeitos solidarios, criticos e autdnomos”. Nesse sentido, por
meio do evento em voga, os estudantes extensionistas, pela necessidade de executarem
atividades em equipe, com o intuito de atingirem objetivos comuns, estabelecem redes de
interacdao uns com os outros, discutindo temas sociais contemporaneos e selecionando textos
conjuntamente, o que contribui para que eles possam ter experiéncias que propiciem o acesso a
uma formagdo emancipatoria.

Na elaboragao de propostas de redacdo, tem-se uma situacdo que estimula os bolsistas
e os voluntarios do “ConTEXTO” a assumirem o papel de pesquisadores e de selecionadores
de textos, combinando textos motivadores de diferentes géneros e tipos, os quais possam
orientar e estimular o publico-alvo do projeto a compreender efetivamente o tema para a
elaboracdo de texto dissertativo-argumentativo e, consequentemente, engajar-se na leitura e na
escrita da Reda¢do do Enem. Ou seja, produzindo as propostas mencionadas, a equipe
extensionista reflete sobre como a selecdo e a composicao de textos em pagina Unica, assim
como feitas pelo Inep, irdo auxiliar as comunidades interna e externa a produzirem as redagdes

que serdo enviadas para o site do projeto.
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A gente tentava fazer que nem o Enem e colocar textos diversos, entdo, as vezes,
colocar uma charge, uma tirinha, colocar também uma noticia, éh::: colocar um
conceito, por exemplo... para realmente deixar mais diversificado e mais parecido
com o Enem (B.E.T36).

Entdo, dentro da logica de propostas de redagdo, a gente tinha um movimento dentro
do “ConTEXTO” muito interessante... que era selecionar textos multimodais, né...
textos de variados géneros e formas (C.E.T37).

Os relatos anteriores (B.E.T36 ¢ C.E.T37) evidenciam que a equipe extensionista, para
criar propostas de redagao, tem contato com textos multimodais. Segundo Silva (2016, p. 17),
esses sdo recursos imprescindiveis, porque “[...] o ensino das formas tradicionais de letramento
alfabético precisa ser suplementado pela aprendizagem dos designs multimodais dos textos”.
Aqui, vé-se uma estreita relagdo com a questdo dos multiletramentos, j4 que Rojo (2012)
defende que eles sdo essenciais no processo de significacdo dos textos contemporaneos, os quais
sdo constituidos por diferentes e simultaneos modos de linguagem (semioses).

Nesse processo de busca por diferentes textos (géneros, tipos), em diferentes fontes, os
membros do “ConTEXTO”, pensando no quesito formativo, expressaram ter tido o senso critico
potencializado. Eles mencionaram que puderam lidar, responsavel e autonomamente, com
questdes relativas ao uso de dados e a pesquisa em sites confiaveis, o que, segundo eles, foi
fundamental para que entendessem os impactos negativos gerados pelas noticias falsas e pela

desinformacao na sociedade, como se pode acompanhar nos relatos seguintes:

Essa pratica ai de linguagem, éh::: ela foi muito positiva pra mim, justamente por
desconstruir ali... a ideia de desinformacdo, a ideia de uma noticia falsa (C.E.T39).

Acho que::: a gente tentava olhar sempre::: de onde a gente iria tirar os textos, né,
entdo, por exemplo, a gente tinha receio, as vezes, de tirar da Wikipédia, que é um
lugar, um site que todo mundo pode modificar. Entio, a gente tinha que ter algum
tipo de::: um nivel de responsabilidade ali na hora de selecionar os textos pra
escolher boas fontes (B.E.T45).

Esses relatos (C.E.T39 e B.E.T45) permitem a compreensdo de que os membros do
“ConTEXTO” lidam com situacdes que exigem responsabilidade para o uso de
dados/informagdes. Segundo Santos e Bezerra (2022, p. 412), “na atual conjuntura, ¢
indispensavel saber qual informacdo ¢ confiavel e usa-la para agregar e gerar novos
conhecimentos, que exer¢am um significado para os discentes”. Dessa forma, buscar os textos
motivadores em sites seguros (fontes confidveis) ¢ uma acdo fundamental para o
desenvolvimento do senso critico dos bolsistas e dos voluntarios do projeto, o que revela que
as praticas de leitura e de escrita sdo pontes/caminhos para uma formag¢ao mais ampla que

incentive educandos a questionarem a validade de determinadas informagdes e a identificarem



90

0s nocivos impactos de fake news para a sociedade.

Realizando, constantemente, buscas sobre diferentes assuntos contemporaneos e
relevantes no territdrio brasileiro, a equipe de educandos do Ensino Médio Integrado, no
“ConTEXTO”, faz pesquisas sobre inuimeras atualidades e temadticas sociais, politicas,
ambientais, culturais, etc. Dessa maneira, nesse movimento de leitura de diferentes textos que
abordam problemadticas sociais, os bolsistas e os voluntarios do projeto de extensdo em voga
destacaram que desenvolveram um olhar critico para a propria e para outras realidades,
ampliando o repertério sociocultural (aqui ndo entendido como competéncia da Redacao do
Enem, mas como bagagem para a vida plena, democratica e cidadd). Indagado sobre o papel do

evento de letramento no proprio conhecimento, o Estudante A comentou que:

[...] ali, a gente tava tendo contato com potenciais temas, né, do Enem... e se
atualizando sobre aquilo. E ai a pesquisa ampla permitia muito isso de::: vocé ter
as visoes sobre o tema a partir de diferentes opinioes. Isso facilitava entender um
tema por vdrias perspectivas e temas que sdo sociais, né, sio relevantes, sdo
contempordneos. Entdo, me forcava muito assim a ler coisas que eu geralmente ndo
tinha contato e, ao mesmo tempo, pensar: nossa, isso aqui é uma questdo social
relevante, que bom que eu t6 sabendo disso (A.E.T50).

A fala do Estudante A (A.E.T50) expressa que, na construcao de propostas de redacao,
muitas vezes, os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” sdo condicionados a pesquisarem
sobre multiplas questdes sociais que assolam nosso pais, e, nesse processo, esses estudantes
adquirem conhecimento sobre tematicas sociais, politicas, ambientais, culturais, dentre outras -
que, talvez, se ndo estivessem participando do projeto de extensdo, sequer teriam contato - a
partir de diferentes perspectivas (pontos de vista). Tendo uma leitura critica da realidade
brasileira, esses alunos podem, entdo, por meio de praticas extensionistas, “[...] participar e [...]
buscar acdes e solugdes para o contexto social e, diante deste contexto, atuar, experimentar,
conhecer e conviver de forma civica e responsavel” (Santos; Rocha; Passaglio, 2016, p. 25).

De maneira andloga aos relatos apresentados, como voluntario no “ConTEXTO”,
elaborar propostas de redagdo foi uma atividade muito desafiadora e incentivadora do ponto de
vista formativo. Isso se deve porque a agao de selecionar textos sobre uma tematica especifica
contribuia para que eu pudesse adquirir novos conhecimentos e, a partir disso, desenvolver
uma visdo mais critica sobre o mundo, mais especificamente sobre a realidade brasileira. Esse
momento favorecia trocas e conversas informais entre os proprios bolsistas e voluntarios, que,
sempre coletivamente, debatiam e chegavam a um consenso no que diz respeito a quais temas
eram mais relevantes naquele momento e poderiam estar presentes (direta ou indiretamente) na

Redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio. Vale pontuar que as propostas também eram
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analisadas pelos coordenadores do projeto, que forneciam um retorno com sugestoes de textos
motivadores e quais aspectos poderiam ser melhorados nelas.

Dessa forma, as praticas de letramento envolvidas no evento “Elaboragdo de proposta
de redagdo” sdo fundamentais para que os estudantes (bolsistas e voluntarios do projeto de
extensdo “ConTEXTQO”) reconhegam o fato de que a realidade brasileira ¢ extremamente
complexa e plural, além de adquirirem repertoério de mundo para debaterem e manifestarem o
ponto de vista em relagdo as tematicas sociais, politicas, culturais, ambientais presentes no Pais.
Somado a isso, esses educandos atuam em equipe para atingirem um prop6sito em comum. Para
que isso ocorra, eles realizam buscas de informagdes em diferentes fontes, analisando a

confiabilidade e a seguranga delas, o que fortalece uma postura responsavel no uso de dados.

4.2.5 Interagdes on-line e producgado de dicas de escrita postadas nas redes sociais € no website
do projeto

Este metatexto intenta analisar o evento de letramento “Interagdes on-line e producao
de dicas de escrita postadas nas redes sociais € no website do projeto”. Infere-se, a partir dos
relatos dos bolsistas e dos voluntarios do “ConTEXTO” entrevistados, que as praticas de
letramento mobilizadas nesse evento possibilitam a equipe de discentes do Ensino Médio
Integrado aplicar seus conhecimentos técnicos € vivenciar experiéncias no campo profissional
que pretende atuar no futuro. Em adi¢do, executando atividades que exigem o uso consciente
de Tecnologias de Informacdo e de Comunicagdo (TICs), esses educandos desenvolvem novas
compreensdes sobre tecnologia, redes sociais e internet e a consciéncia de que mensagem e
conteudo (escrito/visual) precisam levar em consideracdo o outro (destinatario).

Inicialmente, € possivel salientar que a cria¢ao do site do “ConTEXTO” - a qual ocorreu
no ano de 2017 - representou uma possibilidade para que uma discente bolsista do projeto
pudesse aplicar os conhecimentos teoéricos aprendidos no Curso Técnico Integrado em
Informatica. Dessa maneira, a estudante declarou que o coordenador do projeto de extensao
entrou em contato com ela apresentando a ideia de construcao de um site ou de um aplicativo
em que fosse possivel o recebimento de textos e o envio das corre¢cdes das redagdes (vista

pedagdgica) para o publico-alvo. Conforme as palavras da educanda:

Acho que partiu muito de mim criar o site ali no ultimo ano do ensino médio. A
gente tinha o TCC -- um projeto final -- e a gente precisava escolher um tema pra
gente aplicar coisa que aqui a gente tinha aprendido (B.E.T56).
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A fala da Estudante B (B.E.T56) ressalta que, embora as atividades centrais no
“ConTEXTO” perpassem leitura, escrita, lingua, linguagem, texto, Reda¢do do Enem, na
atuagdo extensionista cotidiana, os seus bolsistas e voluntarios acessam e utilizam
conhecimentos de diferentes areas do saber, inclusive das disciplinas técnicas do Ensino Médio
Integrado, o que tende a estimular a formag¢ao humana integral. Um dos objetivos da Educacao
Profissional e Tecnoldgica consiste nesse tipo de desenvolvimento humano, que, nas palavras
de Calegario (2022, p. 19), “[...] tem como objetivo a superacao da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura técnica”.

A afirmagdo anterior pode ser corroborada com base no posicionamento tedrico-
conceitual assumido por Pacheco (2015, p. 29, grifo do autor) ao defender que a formagao
humana integral visa a “[...] superar a divisdo do ser humano entre o que pensa e aquele que
trabalha, produzida pela divisdo social do trabalho, presente na formacao voltada ao
‘treinamento’ para a execu¢do de determinadas tarefas”. Portanto, ao empregar os
conhecimentos tedricos de forma pratica, a equipe do projeto mencionado caminha na dire¢ao
do sobrepujamento a dualidade expressa, pois essa articulagdo favorece a aplicagdo do
conhecimento com vistas a emancipagao e a autonomia dos alunos.

Com as experiéncias vivenciadas nas interagdes on-line e na produc¢ao de dicas de escrita
postadas nas redes sociais e no website do “ConTEXTO”, dois bolsistas do projeto de extensao
em voga declararam que tiveram a oportunidade de exercer diferentes atividades profissionais
com as quais tinham afinidade e, a partir disso, de experienciar, a priori, o caminho que
posteriormente desejavam seguir. Para se ilustrar essa afirmagdo, observam-se os relatos dos

Estudantes C e G:

Eu acho que::: o projeto como um todo, né, e essa habilidade tecnologica ela ja vai
ali -- como se diz -- me antecipando para o que eu viria a ser mais a frente como
profissional licenciado em Letras (C.E.T57).

Eu sempre gostei muito de cria¢do de contevido, mas, igual eu te falei, foi um teste
mesmo pra eu poder entrar na faculdade tranquila, pra ver se realmente eu gostava
daquilo (G.E.T59).

Os dizeres dos Estudantes C e G (C.E.T57 e G.E.T59) demonstram o papel das vivéncias
tecnolodgicas e digitais dentro do “ConTEXTO” na aquisi¢do de determinadas praticas de
letramento que, de certo modo, preparam esses educandos para o mundo do trabalho e para um
possivel futuro profissional, os quais, contemporaneamente, exigem da classe trabalhadora o
dominio da linguagem digital e das Tecnologias de Informacdo e de Comunicagao (TICs).

Nesse quadro, verifica-se que essas experiéncias no projeto de extensao sdo fundamentais para
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uma existéncia ativa no mundo atual, visto que “o cidaddo precisa ser e estar preparado para
lidar com os ambientes digitais seja para lazer, seja para trabalho, em instancias publicas e
privadas” (Coscarelli, 2019, p. 65).

Por meio dos usos da leitura e da escrita caracteristicos do campo digital feitos no
“ConTEXTO”, a equipe do projeto externalizou que - lidando com o site e as redes sociais -
pdde ressignificar aquilo que compreendia por tecnologia, redes sociais e internet. Isso pode ser

percebido nos depoimentos das Estudantes F e H:

[...] eu sinto que::: me ajudou a tirar a questio de::: superficialidade da internet
propriamente dito, ir além, ver como ela tem outros papéis fundamentais em outros
setores da sociedade (F.E.T5S).

[...] antes, eu tinha bastante dificuldade também com essas coisas tecnologicas,
entdo eu acho que::: me ajudou bastante sobre isso (H.E.T62).

As falas das Estudantes F ¢ H (F.E.T58 ¢ H.E.T62) permitem a interpretacao de que
leitura e escrita, no campo digital/tecnologico, no “ConTEXTO” estdo para além do dominio
instrumental de recursos tecnoldgicos, visto que essas discentes do Ensino Médio Integrado
tiveram a relagdo com o proprio mundo digital (internet, redes sociais e recursos tecnologicos)
influenciada pelas atividades do projeto de extensdo. Vale pontuar que essa perspectiva dialoga
com Freitas (2010), que afirma que o estado de letramento digital ndo se resume simplesmente
a aprendizagem de questdes funcionais relacionadas ao uso de tecnologias, na verdade,
compreende também a internalizagdo de novos discursos € no consumo consciente de
informagdes para o cumprimento de objetivos sociais e culturais especificos.

Sobre o evento de letramento em analise, os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO”
expressaram que, na producdo de conteudos para “alimentar” as redes e o website do projeto,
havia um cuidado em relacdo a forma pela qual as mensagens comunicativas eram transmitidas
ao publico-alvo. Nesse viés, esses mesmos educandos apontaram que a linguagem devia ser
acessivel a todos, e a estética das publicagdes visuais, agradavel, como se pode notar nas falas

das Estudantes F e G:

[...] a gente tem a lingua falada, que todo mundo consegue se entender, mas a
questdo robusta da lingua portuguesa é muito elitizada. Entdo, eu quero passar isso
pro pessoal, mas eu também ndo quero passar isso como se fosse algo muito distante
da realidade deles, sabe? (F.E.T68).

[...] a gente sempre buscava trazer textos escritos de acordo com a norma-padrdao,
mas trazendo mais brincadeiras, um tom mais descontraido. E, no quesito visual, eu
também buscava trazer imagens atrativas (G.E.T69).
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Com base nos relatos expostos (F.E.T68 e G.E.T69), destaca-se que as atividades de
leitura e de escrita desempenhadas para a geragdo de postagens possibilitam a equipe do
“ConTEXTO” uma certa flexibilidade com o uso da lingua, ainda que seguindo a norma-padrao,
com o intuito de estabelecer interagdo mais proxima e direta com as comunidades interna e
externa que acompanham as redes sociais e o site do projeto (em sua maioria adolescentes e
jovens). Esse tipo de experiéncia com praticas de letramento digital é produtiva para os jovens
extensionistas, dado que favorece “[...] o dominio das linguagens digitais de forma que os
sujeitos possam integra-las nas suas praticas sociais de maneira consciente, criativa e critica”
(Penha; Almeida, 2020, p. 94).

Como voluntario do projeto, de maneira analoga aos depoimentos vistos, as vivéncias
com leitura e escrita digitais contribuiram para o meu processo formativo, no sentido de
amplificar as minhas habilidades com o uso de recursos tecnologicos, que, antes de minha
atuacdo no “ConTEXTO”, eram rudimentares. Além disso, pude ressignificar minha relagdo
com recursos tecnoldgicos e redes sociais, entendo suas potencialidades para o processo de
compartilhamento de conhecimentos, de saberes e de experiéncias (ensino/aprendizagem) e
compreender, na pratica, como a lingua/linguagem ¢ fluida, porque, no evento analisado, por
exemplo, - diferentemente da escrita da Redagdo do Enem - era possivel o uso da comunicagao
(verbal e ndo verbal) de maneira mais leve e criativa, considerando caracteristicas do publico-
alvo.

Diante do exposto, pode-se sinalizar que o evento de letramento “Interagdes on-line e
producdo de dicas de escrita postadas nas redes sociais € no website do projeto” estimula os
bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO: oficina de leitura e producdao de textos” a
desenvolverem e a se apropriarem de determinadas praticas de letramento caracteristicas da
esfera digital. A partir delas, esses educandos vivenciam situagdes e exercem atividades -
recorrendo a tecnologias - que os preparam para a vida profissional e cidada. Em decorréncia
disso, esses discentes, produzindo contetidos e se comunicando digitalmente, tém a
oportunidade de perceber que escolhas relacionadas a lingua e a linguagem variam conforme o

canal (fisico/digital/hibrido) e o publico.

4.2.6 Producao de artigos cientificos/académicos, de relatérios e participacao em eventos

Este metatexto objetiva uma analise dos eventos de letramento “Producdo de artigos

cientificos/académicos, de relatérios e participagdo em eventos”. Com base nos relatos de

bolsistas e de voluntarios do “ConTEXTO” entrevistados, afirma-se que nesse evento a equipe
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do projeto (estudantes do Ensino Médio Integrado) tem a possibilidade de desenvolver usos da
leitura e da escrita caracteristicos do ensino superior. Nesse processo, esses discentes adquirem
conhecimentos, saberes e habilidades para a atuagdo em contextos de comunicagdo académico-
cientifica.

Em um primeiro plano, pode-se inferir que as praticas de letramento mobilizadas na
construcdo de artigos cientificos/académicos, de relatorios e na participagdo em eventos faz
com que os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO” vivenciem experiéncias com a leitura e
a escrita que ocorrem, majoritariamente, em espagos educativos que ofertam ensino superior.
Dessa forma, esses educandos tém acesso a uma espécie de preparagdo para a vida académica.

Sobre isso, os Estudantes A e F expressaram que:

Foi muito legal, principalmente a escrita de artigo, poxa, eu nunca tinha escrito um
artigo pra uma revista. Eh::: isso contribuiu muito até pra::: eu jd ter habilidades
que me favoreceram na universidade, um diferencial no curriculo (A.E.T71).

[...] como eu tive muito apoio dos coordenadores, acabou que::: eu consegui entender
a importdncia deles, e hoje, quando eu preciso fazer algo mais complexo, como
relatorio, tudo mais, eu tenho uma facilidade muito maior, porque eu ja tive essa
experiéncia antes (F.E.T78).

Os dizeres desses educandos (A.E.T71 e F.E.T78) evidenciam que, no projeto
supracitado, as praticas de letramento sdo um caminho para que a equipe extensionista tenha a
condi¢do de - ainda no ensino médio - produzir conhecimento, de forma sistematizada, e
comunicé-lo cientificamente. Em longo prazo, isso permite-lhes, em eventos de letramento
posteriores, por exemplo, naqueles presentes em cursos de graduacdo, acessarem
conhecimentos e experiéncias adquiridos no projeto, pois “[...] quando participamos de eventos
de letramento carregamos conosco modelos, conceitos e valores que lhes dao sentido e que os
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faz ‘funcionar’” (Santos, 2011, p. 17, grifo da autora). Como consequéncia disso, esses
discentes, ao escreverem géneros textuais académico-cientificos no ensino superior,
mencionam certa facilidade e familiaridade na realizacdo de tal atividade, devido as
experiéncias prévias com leitura e escrita na esfera académica.

Nos eventos de letramento em andlise, nota-se que a equipe do projeto de extensao lida
com novos entendimentos acerca do papel da leitura e da escrita nas interagdes humanas e no
proprio ambiente que ocupa/transita (sociedade/mundo). Desse modo, os discentes que
integram o “ConTEXTO” - apoiados e orientados pelos coordenadores - desenvolvem
habilidades, conhecimentos e saberes que lhes possibilitam produzir textos

cientificos/académicos de natureza escrita. Para exemplificar, tomam-se como exemplos os

depoimentos dos Estudantes C e G:
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[...] a gente precisa escrever relatorio académico, resumos expandidos para
apresentar os trabalhos, entdo ali, pra mim, foi uma virada de chave para eu
entender o que é um texto de natureza académica (C.E.T74).

[...] ter esse primeiro contato foi bem legal. E também tem uma questdo positiva
muito grande que é a andlise de dados obtidos, entdo ndo ficou sé na teoria, o projeto,
ele também tinha todo um estudo do alcance que ele tinha, da importdncia social.
Entdo, foi muito proveitoso nesse quesito assim de poder entender e conhecer esse
outro lado da producdo académica que a gente ndo tinha tido contato (G.E.T94).

Os relatos apresentados (C.E.T74 e G.E.T94) representam o contato inicial dos bolsistas
e dos voluntarios do “ConTEXTO” com a producao de géneros académico-cientificos. Pode-se
salientar que essa vivéncia - anterior a inser¢do no ensino superior - ¢ primordial, ja que,
amparando-se em Fiad (2017, p. 95), acredita-se que “a escrita [...] acaba sendo um dos filtros
mais fortes na institui¢ao académica, dado o seu valor social e o uso que dela ¢ feito nas relagdes
hierarquicas entre estudantes e professores, entre pesquisadores e seus avaliadores”. Por essa
razdo, a mesma autora critica a adjetivacdo da escrita académica como neutra, transparente e
simplificada, pois essa nao pode ser interpretada sem levar em consideragdo aspectos sociais
do mundo académico.

No projeto, a leitura e a escrita, nos eventos em destaque, em especial, exigem desses
educandos a internalizagdo e a apropriacao de novas formas de comunicagdo, de expressao e,
até mesmo, de posicionamento no mundo e de relacdo com o conhecimento cientifico. Segundo
Gasque e Tescarolo (2010), a aprendizagem esta para além da memorizagdo de dados, uma vez
que abarca a sele¢do de informagdes, por meio de recursos adequados que sejam capazes de
explicar conceitualmente a realidade para o avanco na qualidade de vida da sociedade. Assim
sendo, fazendo pesquisas e escrevendo textos decorrentes delas, a equipe extensionista 1&
diferentes textos cientificos, lida com conceitos/teorias, buscando analisar as atividades/ac¢des
do projeto de extensdo, tendo o processo de aprendizagem estimulado pelo uso critico de
informagdes. Para além disso, tem-se um processo de apropriacdo de praticas de letramento

proprias da esfera académico-cientifica. De acordo com Silva, Nogueira e Rodrigues (2024):

[...] o desenvolvimento de um nivel proficiente de letramento cientifico parece ser
primordial para a concretizagdo de uma formagdo omnilateral e para uma atuacdo
critica e ativa no mundo do trabalho. O LC possibilita que o estudante seja capaz de
intervir na sociedade e no mundo do trabalho, por meio da compreensdo de textos
cientificos. O LC propicia o desenvolvimento de capacidades basicas para o
trabalhador, como a capacidade de questionar, refletir, analisar e propor solugdes.
Ressalta-se que o LC ndo estd limitado as disciplinas de linguagem, mas abrange
conhecimentos da area basica e técnica (Silva, Nogueira, Rodrigues, 2024, p. 11).
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Em adigdo, cabe pontuar que a apropriacao ¢ o desenvolvimento de novas praticas de
letramento nao se d& mediante somente a escrita de relatorios e de artigos
cientificos/académicos, mas também as apresentacdes orais em eventos. Nelas, os bolsistas e
os voluntarios do “ConTEXTO” utilizam e potencializam suas habilidades sociais e
comunicativas para compartilharem informacdes cientificas com as comunidades interna e

externa. Sobre esse aspecto, os Estudantes A e I relataram que:

Foi bem legal assim pela experiéncia de::: ser um outro escopo, de fugir assim...
do obvio da sala de aula e ter esse desafio também de vocé desenvolver uma
apresentacdo de um projeto de extensdo. Ndo é algo obvio. Ndo é algo que a gente
faz no dia a dia (A.E.T85).

No ultimo ano do ensino médio, com o “ConTEXTO”, participei do primeiro
congresso da minha vida. Eh.::: isso desenvolveu bastante minhas habilidades,
porque eu nunca tinha participado de um congresso, nunca tinha feito um artigo. E
eu tive muita orientagdo, igual eu mencionei antes, isso me ajudou muito a
desenvolver essa habilidade de apresentacdo, habilidades sociais, de comunicagdo
(1.E.T88).

As falas (A.E.T85) e (I.LE.T88) demonstram que os eventos de letramento do Grupo
analisado (D) inserem no cotidiano dos jovens extensionistas atividades relativas a linguagem
oral. Parte-se da premissa de que o trabalho pedagdgico para além da escrita oferece aos
estudantes uma vivéncia mais “complexa” (aqui empregada com o sentido de ser mais completa
e critica), na qual € possivel o aprimoramento da capacidade de comunicagao e, at¢ mesmo, o
estabelecimento de relagdes sociais com outras pessoas e publicos. Estudos da literatura ja
ratificam a pertinéncia de uma interpretacdo mais ampla do que “significa letramento” e de
como ele pode ser projetado em praticas de ensino/aprendizagem que almejem uma formagao
emancipatdria. Segundo Tfouni (2005, p. 139), “letramento visto como um processo discursivo
[...] se situa além da dicotomia oral/escrito”.

No processo de internalizacdo de praticas de letramento caracteristicas da esfera
académico-cientifica, a equipe do “ConTEXTO” declara ter enfrentado desafios relacionados a
aquisi¢ao de novas concepgdes (tedricas e praticas) de leitura e de escrita. Dentre os eventos de
letramento analisados ao longo desta pesquisa, a producao de artigos cientificos/académicos,
de relatorios e a participagdo em eventos (Grupo D) foram aqueles que, nas entrevistas, os
bolsistas e os voluntarios do projeto de extensao expressaram dificuldades/adversidades. Apesar
disso, com o suporte dos coordenadores, esses entraves puderam ser superados, como

afirmaram as Estudantes F e I:
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Eu acho que talvez foi a tarefa mais dificil que eu tive que fazer, porque saia muito
do meu comodismo do que eu via como escrita. Eu ndo estava acostumada a fazer
um relatorio que eu tinha que apresentar::: éh::: diversas coisas e num nivel, de fato,
complexo, ndo poderia ser superficial em nenhum topico (F.E.T75).

Pra fazer esse artigo que eu fiz durante o ensino médio, por exemplo, eu tive que
mobilizar varias habilidades. Eu fiz levantamento, a gente analisou ali o projeto
mesmo naquele contexto. E eu nunca tinha feito isso. E tinha que ter uma linguagem
totalmente formal, de acordo com as regras da ABNT (LE.TS2).

Os depoimentos (F.E.T75 e I.LE.T82) demonstram que o processo de aquisi¢do e de
desenvolvimento de formas especificas de comunica¢do pode ser, em um momento inicial,
complexo e desafiador. No “ConTEXTO”, sdo propostos usos da leitura e da escrita
direcionados a esfera académico-cientifica, algo que, geralmente, ndo faz parte do cotidiano
escolar de um estudante do ensino médio no Brasil. Sabe-se que esse tipo de experiéncia €
produtiva, em se tratando do aspecto formativo, ja que estimula educandos a visualizarem a
linguagem académica para além de um objeto neutro e mecanico, isolado do contexto e de
logicas de funcionamento linguisticas, sociais, politicas, humanas especificas. Essa leitura
critica pode ser sustentada pelo pensamento de Tavares e Ferreira (2009, p. 267) ao afirmarem
que “[...] fazer uso das préaticas de leitura e escrita exige mais do que o dominio de um codigo
[...] pressupde certos usos simbolicos da lingua que podem favorecer ou dificultar uma
linguagem comum”.

E notério também que os bolsistas e os voluntarios do “ConTEXTO”, ao lidarem com a
producao de géneros textuais cientificos/académicos, como artigos e relatorios, € a participacao
em eventos de divulgagdo cientifica (internos ou externos ao IFMG - Campus Ouro Branco),
tém a sua formacgdo nao estritamente académica, mas também como cidadaos/individuos
influenciada. Ilustrando o exposto, observa-se o relato do Estudante A, que evidencia os
principais aprendizados que adquiriu e/ou aperfeicoou participando de congressos, de

simposios e de Semanas de Ciéncia e Tecnologia:!®

Tem essa questdo de um senso critico muito forte [...], de posicionamento também,
de defesa, né, querendo ou ndo, num evento académico, cé ta defendendo seu projeto.
E um pouco de argumentagdo e de relacées [...]. Isso é muito bom, porque cria uma
formacgdo pessoal ali, mas também relacies académicas, que sdo relagées politicas
no final do dia (A.E.TS89).

16 A Semana da Ciéncia da Ciéncia e da Tecnologia (SNCT) é um evento coordenado pelo Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo e ocorre em multiplas instituigdes de ensino no pais, inclusive no IFMG Campus Ouro
Branco, favorecendo a divulgacdo cientifica. Disponivel em: https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-
mcti/noticias/2024/02/mcti-anuncia-tema-da-2 1a-semana-nacional-da-ciencia-e-tecnologia. Acesso em: 17 de dez.
2024.


https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2024/02/mcti-anuncia-tema-da-21a-semana-nacional-da-ciencia-e-tecnologia
https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2024/02/mcti-anuncia-tema-da-21a-semana-nacional-da-ciencia-e-tecnologia
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O relato do Estudante A (A.E.T89) revela que a producdo de géneros textuais (orais)
académico-cientificos, em linhas gerais, ¢ uma pratica social que extrapola habilidades neutras.
Sendo assim, as atividades dessa natureza no projeto estimulam bolsistas e voluntarios a
desenvolverem a capacidade argumentativa e a construirem relagdes interpessoais. Ha, portanto,
a possibilidade de compreensao da leitura e da escrita como meios para uma formagao pessoal
- que ¢ critica, reflexiva, emancipatdria - por tornar mais concretos, para os educandos,
contextos, valores e aspectos simbolicos intrinsecos a escrita e a fala. Isso pode ser percebido
quando o Estudante A comenta que as relagdes académicas sao relagdes politicas. Esse tipo de
compreensdo refor¢a a nogdo de que “[...] praticas de letramento sdo constitutivas da identidade
[...] quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas sao
associadas a determinadas identidades e expectativas sociais acerca de modelos de
comportamento e papéis a desempenhar” (Street, 2006, p. 466).

Em suma, ¢ cabivel inferir que as praticas de letramento estabelecidas nos eventos
“Produgdo de artigos cientificos/académicos, de relatdrios e participacdo em eventos” exigem
da equipe do “ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos” (educandos do EMI) a
capacidade de adaptagao a novas formas de uso da leitura e da escrita como praticas sociais. No
projeto, esses discentes tém o primeiro contato com géneros textuais (escritos e orais)
académico-cientificos, apresentando desafios em sua producao, os quais, ao longo da atuagao
extensionista, sdo superados por meio do suporte dos coordenadores. Ademais, essas praticas
preparam esses discentes para o ensino superior, possibiltando-lhes uma formacao académica e

social critica e contextualizada.

5 PRODUTO EDUCACIONAL: PROPOSTA PEDAGOGICA E PROCESSO DE
ELABORACAO

Neste capitulo, descreve-se o produto educacional elaborado nesta pesquisa a partir de
necessidades dos participantes identificadas nas entrevistas. Os estudantes do Ensino Médio
Integrado (bolsistas e voluntarios do projeto de extensdo “ConTEXTO: oficina de leitura e
producdo de textos”) relataram, como ja visto, que apresentaram dificuldades no que se refere
aos modos de apropriacdo de usos da leitura e da escrita, envolvendo a esfera académico-
cientifico (participagdo em eventos de letramento como producdo de artigos, de relatdrios e
comunicag¢do oral em eventos). Buscando auxilia-los nesse processo, sem, contudo, restringir o

potencial de circulacdo do material desenvolvido, a saber, um e-book sobre comunicacio
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académico-cientifica, sera apresentado o recurso!’ projetado.

A priori, € preciso se ter como ponto de partida a seguinte pergunta: o que ¢ um
produto/recurso educacional? Rizzatti et al. (2020) externalizam que os produtos educacionais
nao podem ser entendidos como um material, recurso ou processo imutavel e desprovido de
adaptacdo, visto que os educadores e os proprios usuarios podem reutiliza-los, combina-los a
outros e adequéa-los as proprias praticas pedagdgicas com base nas necessidades do processo de
ensino/aprendizagem. Enriquecendo essa definicao, Kaplin (2003) argumenta que ¢ limitante
pensar no produto educacional simplesmente como um objeto que transmite uma informagao,
pois os recursos educacionais estdo inseridos em um contexto e, nele, podem trazer
contribuigdes, gerando diferentes experiéncias de aprendizagem.

Freitas (2021) aponta que - além do aspecto fisico (impresso ou virtual) - na elaboragao
do produto educacional, ¢ de suma pertinéncia uma analise critica da forma de organizag¢do dos
conteudos e do modo pelo qual os conceitos sdo apresentados, buscando um olhar pedagogico
para além da forma. Esse produto, como observado por Leite (2018), pode ser aplicativo,
material impresso, proposta de projeto de extensdo, midia educacional, dentre outras diversas
opcdes, ademais deve ser aplicavel em situacdes concretas nos espacos de ensino, sejam eles
formais, sejam eles informais. Na elaboracdo de produtos educacionais, ¢ indispensavel o
emprego de critérios discutidos na literatura, visto que, a partir disso, sdo estabelecidas
condi¢des mais concretas, objetivas e observaveis tanto para o planejamento quanto para a
posterior avaliacdo deles.

Dessa maneira, recorreu-se aos aspectos propostos por Kaplun (2003), que descreve trés
importantes eixos ao refletir sobre a constru¢do de recursos educacionais: o conceitual, o
pedagdgico e o comunicacional. Nas palavras do autor, o primeiro diz respeito a selegdo e a
organizacao logica dos conteudos (temas e ideias centrais) que sdo indispensaveis a geragao da
experiéncia de estudo/aprendizagem desejada; o segundo consiste na identificacdo das
necessidades de aprendizagem e na determinacdo do caminho que serd percorrido na
aprendizagem; o terceiro € a linguagem do material com base no publico a que ele se
destina.

O produto/recurso educacional aqui explicitado foi planejado quando eu cursava'® a

disciplina eletiva “Producdo de recursos educacionais” no Mestrado Profissional em Educagdo

7 Convém destacar que “recursos” e “produtos” educacionais serdo interpretados como sindnimos nos usos que a
partir daqui serdo feitos.
18 O uso da primeira pessoa do singular demarca o discurso do autor indicado nesta pesquisa.
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Profissional e Tecnologica em Rede (ProfEPT) no segundo semestre de 2023. Nesse sentido, as
proprias avaliagdes estabelecidas no componente curricular me estimularam a pensar no e-book
(manual) sobre comunicagdo académico-cientifica. Apds aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa do IFMG (CEP), realizei entrevistas semiestruturadas com ex-bolsistas e ex-
voluntarios do projeto “ConTEXTO”, descrevendo o esbogo do e-book, e foram coletadas as
percepcdes, as observacdes e as impressdes deles.

A Estudante B pontuou que esse tipo de produto pode ser essencial para os estudantes
que fazem ou que fardo parte de um projeto de extensdao no ensino médio. O Estudante C
afirmou que ¢ fundamental levar determinados conceitos e praticas da academia para o ensino
basico, a fim de que educandos do ensino médio, por exemplo, tenham um material para
consultarem como se produz um artigo cientifico, um resumo académico, como se portarem em
uma apresentagdo de semindrio. A Estudante G expressou que esse e-book ¢ extremamente
desejavel para os jovens extensionistas que precisam lidar com a escrita académico-cientifica e
sugeriu que ele deve apresentar um forte apelo visual para atrair o publico-alvo.

Uma questdo que também foi destacada pelos participantes das entrevistas foi a
linguagem do futuro manual. Acerca disso, em relacdo aos eixos descritos por Kaplin (2003),
no que concerne ao comunicacional, especialmente, Cordeiro e Alto¢ (2021) evidenciam que o
produto educacional deve ter a capacidade de comunicar a mensagem conceitual
pretendida, bem como conduzir os sujeitos no processo de aprendizagem. Os autores, entao,
sugerem que, para que isso efetivamente ocorra, ¢ necessario, ao se projetarem recursos
educacionais, atencdo a aspectos como materialidade, linguagem, estética, usabilidade e
publicidade. No e-book, optou-se pelo uso de uma linguagem simples, acessivel, objetiva,
prezando por uma estética atual e interativa. Foram percorridos os seguintes passos para a

construcdo do material.
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Figura 13 — Passos para o desenvolvimento do recurso educacional

ELABORACAO DE
PROTOTIPO

AVALIACAO

Validacio do produto
com estudantes e
professores da EPT
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proposta de produto
educacional ao
publico-alvo

PASSO 1 PASSO 4
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DESENVOLVIMENTO
DO PRODUTO

REVISAO

Escrita do e-hook
sobre comunicagao
académico-cientifica
e diagramagio

Alteragido de
aspectos do produto
com base nas
avaliagoes recebidas

Fonte: Autoria propria (2024).

Com base no roteiro de produto educacional desenvolvido para a disciplina eletiva
“Producdo de recursos educacionais” no Mestrado ProfEPT, iniciou-se a etapa de “Elaboracao
de prototipo” (Passo 1). O material gerado consistiu em um e-book, composto por apenas
dezoito paginas, denominado “Letramento académico na Educagdo Profissional e Tecnoldgica”
(Figura 14). Nesse documento, havia trés capitulos em se que abordaram, respectivamente, 0s
topicos: (1) “O que ¢ letramento académico?”, (i1) “Orientacdes sobre a escrita académica” e
(1i1) “Como produzir um artigo cientifico”. Essa fase foi imprescindivel para uma visualiza¢do
mais pratica - ainda que inicial - sobre quais seriam os posteriores ajustes necessarios em termos

de “forma”, de “conteudo” e de “abordagem pedagodgica” para o produto final.
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Figura 14 - Capa do prototipo

T
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ross: Adilson Ribeiro de Oliveira

Fonte: Autoria propria (2023).

Na etapa “Desenvolvimento do produto” (Passo 2), analisando-se o prototipo,
constatou-se que seria fundamental o ajuste dos contetidos tratados na versdo primaria do e-
book, bem como da linguagem empregada nele, tornando-o mais didatico e acessivel ao
publico-alvo (estudantes do ensino médio atuantes na extensao e na pesquisa). Assim sendo, a
escrita do recurso educacional mencionado ocorreu entre os meses agosto € novembro de 2024.
Ap0s isso, o material foi submetido a diagramacgdo em dezembro de 2024, realizada por
profissionais da area de editoragdo com experiéncia na criacdo de design para produtos
educacionais, como livros (impressos e virtuais). Como resultado dessa etapa, tem-se o e-book

chamado “Guia pratico para comunicagdo académico-cientifica no Ensino Médio Integrado”,

como se pode observar na Figura 15.
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Figura 15 - Capa do produto educacional
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Fonte: Autoria propria (2025).

O e-book (manual) sinalizado ndo busca tratar de aspectos exclusivamente técnicos
relativos a produgdo de textos académico-cientificos, como aqueles ja disponiveis em alguns
manuais e nas proprias diretrizes da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
Pretendeu-se, na verdade, abordar alguns dos multiplos fatores que se relacionam a leitura e a
escrita académico-cientifica, trazendo-se dicas e orientacdes para tornar o processo de geragao
e de comunicagao (oral e/ou escrito) do conhecimento mais acessivel, democratico e prazeroso
para os educandos do ensino médio (extensionistas ou iniciantes em pesquisa). Em termos de
organizacdo, foram levados em consideracdo os eixos abordados por Kaplin (2003), como ¢

possivel observar no quadro seguinte.
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Quadro 6 - Eixos aplicados ao e-book

Eixo Abordagem no produto/recurso educacional

Tema central: comunicacdo académico-cientifica.

Conceitual Subtemas: (i) linguagem em textos académico-cientificos, (ii) apropriacdo de
teorias e de conceitos: argumentacao em textos académico-cientificos, (iii) coesao
e coeréncia na escrita académico-cientifica, (iv) producdo de artigos académico-

cientificos, de relatorios e apresentagdo oral em eventos.

Objetivo educacional: apresentar conceitos e praticas da comunicagdo
académico-cientifica.

Pedagogico Publico-alvo: estudantes do ensino médio, sobretudo, aqueles envolvidos em
atividades de extensdo e/ou de pesquisa.

Orientacées gerais: expor, de forma didatica, conteudos para gerar uma
experiéncia de aprendizagem leve e agradavel, com o uso de exemplos, de

quadros e de figuras.

Formato: virtual (gratuito).

Linguagem: simples, direta, objetiva, seguindo a norma-padrdo, uso da
Comunicacional | primeira pessoa do plural (preferencialmente).

Fonte: roboto.

Estética: jovem, descontraida.

Paleta de cores: destaque aos capitulos - verde, roxo, laranja e azul.

Fonte: Elaborado com base em Kaplun (2003).

Sabe-se que o género textual manual tende a fornecer instrugdes — muitas vezes
mecanicas e neutras — sobre como realizar determinada tarefa/atividade, propiciando uma
experiéncia de aprendizagem com a leitura e a escrita mais proxima do modelo autonomo de
letramento (Street, 2003). Para o recurso educacional elaborado neste estudo, devido a
orientacao da pesquisa pelo modelo de letramento ideoldgico (Street, 2003), ndo se impuseram,
no produto criado, regras e normas absolutas sobre a comunica¢ido académico-cientifica, pelo
contrario, evidenciou-se que ela varia conforme o contexto (area do saber, revista em que o

estudante deseja publicar, evento em que pretende participar, seu estilo de escrita).
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No e-book, explicitou-se que a escrita académico-cientifica pode ser diversa e plural,
ndo existe uma “receita” (modelo inico) — embora haja determinadas convengdes que precisam
ser seguidas. Nao importa ao estudante, pois, decorar estruturas sintaticas e palavras complexas
para serem utilizadas em seus textos e falas, mas sim compreender fungdes dos recursos
linguisticos, adequacdo deles ao contexto de comunicagao, efeitos de sentido que eles podem
promover, em resumo, a lingua em funcionamento. No produto, sdo fornecidas orientacdes ao
publico-alvo no item “Fica a dica” e acesso a materiais externos para enriquecer a
aprendizagem (site, aplicativos, diciondrio, manual) no item “Quer saber mais?”. Além disso,
esse grupo ¢ convidado a refletir sobre comunicagdo académico-cientifica no item “Para
refletir...”.

Os autores do recurso educacional tiveram o cuidado de abordar a comunicacdo
académico-cientifica ndo simplesmente considerando a dimensdo linguistica, mas também
social, politica, psicoldgica/emocional. Argumentou-se que a escrita académico-cientifica deve
ser objetiva e precisa, porém isso ndo significa que o conhecimento cientifico ¢ externo ao
pesquisador, ja que € rico em subjetividade e em identidade, podendo ser uma forma de
resisténcia e de luta politica e social. Logo, a comunica¢do académico-cientifica ndo foi tratada
como puramente uma habilidade, mas como um fendmeno mais amplo atravessado por
multiplos aspectos que estdo para além do dominio instrumental e tecnologico da leitura e da
escrita.

Na etapa “Avaliagdao” (Passo 3), o produto educacional mencionado foi enviado para
duas professoras do Ensino Médio Integrado que atuam como coordenadoras em um projeto de
extensao relacionado a leitura e a escrita (Professora A e Professora B) e para os participantes
da pesquisa (estudantes do EMI do IFMG - Campus Ouro Branco que atuaram como bolsistas
ou voluntdrios no “ConTEXTO: oficina de leitura e produ¢do de textos). Cada um dos
avaliadores, pdde acessar o recurso e emitir um parecer geral, contemplando os seguintes
topicos: (i) selecdo e organizacdo de conteudos, (i1) experiéncia de aprendizagem e (iii)
adequacdo da linguagem e da estética ao publico-alvo. As avaliagdes na integra se encontram
no Apéndice C.

Na etapa “Revisdo” (Passo 4), apos a leitura das avaliagdes recebidas, foram
identificados pontos de melhoria no manual produzido. As sugestdes englobaram
principalmente adequagdes gramaticais e estéticas. E preciso explicitar que a versdo final do e-

book esta disponivel em duas versdes na plataforma “EduCapes”®® ¢ no “Repositorio do

19 Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972182.


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/972182
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IFMG”?: pdfe flip. O formato flip assemelha-se ao formato de leitura de uma espécie de jornal

on-line, no qual ¢ possivel ¢ folhear as paginas.

6 REFLEXOES FINAIS: CONSTATACOES E PERSPECTIVAS

Com base em tudo o que foi apresentado e discutido ao longo desta dissertacao, ¢
possivel salientar que o projeto de extensao “ConTEXTO: oficina de leitura e produgdo de
textos” - inserido na triade ensino, pesquisa e extensdo, proposta defendida como diretriz
pedagdgica para os Institutos Federais - tem diferentes abordagens, enfoques, objetivos e
praticas. A acdo de reforcar e de trazer luz a esse argumento ¢ fundamental, pois esse projeto
ndo se limita ao ensino/aprendizagem da Redacdo do Enem. Esse género textual ¢ apenas um
“fio condutor” para que os bolsistas e os voluntarios possam vivenciar usos da leitura e da
escrita mais amplos, plurais, dindmicos (orais, digitais, informacionais, académico-cientificos,
etc.), como ja observado, dai a defesa do uso do emprego da expressao “letramentos”.

No campo da Educagao Profissional e Tecnologica, ¢ importante que os educadores que
coordenam e/ou que participam de projetos de extensao com foco na leitura e na escrita reflitam
sobre o contexto dos eventos de letramentos que incentivam, questionando, criticamente, por
exemplo: finalidades, objetivos, metodologias. Respondendo uma questdo posta nesta
investigacdo, defende-se que sdo essenciais projetos pedagodgicos que abarquem praticas
extensionistas capazes de formar sujeitos emancipados, os quais ndo sejam adestrados a partir
de normas, de competéncias técnicas e de habilidades individuais pertinentes a leitura e a escrita,
mas que percebam na lingua e na linguagem ferramentas (nao do ponto de vista exclusivamente
instrumental) que possibilitem formag¢do humana integral, atuacdo pratica no mundo e
transformagao social. As praticas de letramentos envolvidas na atua¢io no projeto “ConTEXTO”
ndo se reduzem ao treinamento para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Em adigdo, ¢ desejavel que esses mesmos educadores criem situagdes/momentos fora
do perimetro da sala de aula - ambiente, muitas vezes, limitador, institucional e hierdrquico -
em que leitura e escrita possam ser orientadas por fungdes sociais e educacionais, ndo mais
meramente avaliativas. E imperioso interpretar os letramentos ndo puramente como ferramentas
cognitivas no processo de ensino/aprendizagem. Assim, urge entendé-los, nas praticas
extensionistas na Educacdo Profissional e Tecnologica, como caminhos para a humanizagdo e

para o reconhecimento critico da realidade e, por consequéncia, para a sua transformacao.

2 Disponivel em: https://repositorio.ifmg.edu.br/items/246687a1-6124-492b-81cb-d5ca9b3db38d.
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Pode-se concluir que o objetivo geral da pesquisa foi alcangado, tendo em vista que se
buscou uma andlise critica dos eventos de letramentos em que se envolvem os bolsistas e os
voluntérios do projeto de extensao “ConTEXTO: oficina de leitura e produgdo de textos”. Os
eventos de letramento do Grupo A evidenciam que situagdes que se organizam a partir da leitura
e da escrita, como “Correcao de redagdes”, “Monitorias”, “Palestras ¢ aulas interativas (contato
expositivo com as escolas estaduais e municipais)” e “Cursos de preparacdo e de
aperfeigoamento dos membros da equipe”, sdo oportunidades para que os estudantes
extensionistas do Ensino Médio Integrado - em atividades de ensino - desenvolvam habilidades
sociais, comunicativas, pedagdgicas e linguisticas, além de terem contato com outras realidades
e pessoas e, nessa interagdo, trocarem/construirem conhecimentos e promoverem reflexdes

sobre a sociedade e a educagdo. Nesse mesmo grupo, observam-se quatro aspectos pertinentes:

a) o processo de mudanga de determinados eventos de letramento com base nos objetivos
educativos do “ConTEXTO” (variaveis internas);

b) aadequagdo das praticas de leitura e de escrita realizadas pelos jovens extensionistas as
restricdes (sanitdrias e sociais) impostas pelo periodo pandémico da Covid-19 (variavel
externa);

C) a interdependéncia entre praticas de leitura e de escrita mobilizadas em eventos de
letramento distintos (varidveis relativas);

d) a experiéncia com a lingua e a linguagem em uso (ressignificacdo dos processos de

leitura e de escrita).

Esses dados mais panoramicos apresentam a relevancia de projetos de extensdo na
Educacgao Profissional e Tecnologica que promovam trabalho pedagogico com letramentos
pensarem de forma mais ampla e critica sobre como os eventos de letramentos ndo sdo estaticos,
fixos, imutaveis, mas que se adequam ou que se transformam (influenciados por variaveis
internas e externas), exigindo, por consequéncia, que coordenadores e equipe de educandos
desenvolvam flexibilidade e adaptem recursos, materiais, abordagens. Ademais, percebe-se que
os eventos podem se articular entre si (carater dindmico e interativo) e propiciarem uma
experiéncia com a lingua/linguagem que nao se detém a aprendizagem da norma-padrao.

Os eventos de letramento dos Grupos B (“Producdo de propostas de redagdo), C
(“Interagdes on-line e producao de dicas de escrita postadas nas redes sociais e no website do
projeto”) e D (“Producdo de artigos cientificos/académicos, de relatorios e participacdo em

eventos) extrapolam os usos mais comuns da leitura e da escrita no ambiente educacional
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(ensino médio). Sdo momentos em que a equipe do “ConTEXTO” tem contato com diferentes
géneros textuais, aprende a lidar com noticias falsas, desinformagao, uso de dados/informagoes,
interage com tecnologias, redes sociais e internet, ampliando suas formas de comunicacao e de
existéncia no mundo, conhece e vivencia a comunicacao académico-cientifica (oral e escrita
em uma perspectiva integrativa, ndo dicotomica).

O objetivo especifico “mapear e descrever os eventos de letramentos em que se
envolvem os bolsistas e os voluntarios do projeto ‘ConTEXTO’” estd evidenciado,
principalmente, na analise documental dos Relatorios do Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo Junior dos anos 2017, 2018, 2019, 2021 e 2022. Por meio dela, aproximou-se de
uma compreensdo mais apurada das situagdes que se organizam e que sdo permeadas pela
leitura e pela escrita em que esses estudantes do Ensino Médio Integrado do IFMG - Campus
Ouro Branco participam. Com o proposito de alguma maneira dimensionar e de perceber esses
eventos mais concretamente, foram empregados quadros e figuras que traziam dados
significativos para os propositos desta pesquisa, por exemplo, os espagos impactados pela
corre¢ao de redagdes (instituicdes de ensino, cidades, estados), os temas de propostas de
redagdo elaboradas, as publicacdes feitas nas redes sociais (Instagram) pela equipe
extensionista, dentre outros. Notou-se que os eventos de letramento envolvem o contexto
especifico das atividades extensionistas (microambiente), por isso puderam ser “observados” e
“mensurados/caracterizados qualitativamente”.

O objetivo especifico “compreender as praticas de letramentos mobilizadas pela equipe
do projeto de extensdo nos eventos de letramentos identificados” encontra-se mais
explicitamente presente na andlise das entrevistas semiestruturadas com os estudantes do
Ensino Médio Integrado do IFMG - Campus Ouro Branco que atuaram/atuam no “ConTEXTO”.
Com base nos relatos obtidos, conseguiu-se acessar parcialmente a percepgao desses estudantes
sobre a forma como se relacionavam com a leitura e a escrita durante a participagdo no projeto
de extensdo. Assim sendo, acredita-se que as falas desses educandos carregavam ndo apenas
dados mais praticos/técnicos/narrativos sobre os eventos, mas também e, sobretudo, elementos
mais subjetivos e pessoais, como crencas, valores, ideologias, posicionamentos, saberes.
Constatou-se que as praticas de letramentos sdo mais conceituais e abstratas, abrangendo o
contexto amplo das atividades extensionistas (macroambiente).

O objetivo especifico “investigar como esses eventos e essas praticas de letramentos
contribuem para a formag¢do humana integral dos estudantes (bolsistas e voluntarios) que
participam do projeto ‘ConTEXTO’” pode ser verificado por meio das analises dos usos da

leitura e da escrita feitos por esses alunos. Infere-se, portanto, que, no projeto de extensdo em
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voga, a formagdo humana integral ¢ manifestada, principalmente, em situagdes/momentos em
que ha a utilizagdo dessas atividades sociais ndo para fins instrumentais e individualistas, mas
para o estabelecimento de relagdo e de trocas de saberes, de conhecimentos e de
vivéncias/experiéncias com as comunidades interna e externa, o fortalecimento de uma postura
cidadd com o desenvolvimento e/ou aperfeigoamento de valores sociais (responsabilidade,
trabalho em equipe, relagdes interpessoais, sensibilidade, empatia, autonomia), a articulacao
entre teoria (pensar) e pratica (fazer) em uma perspectiva interdisciplinar, valorizando a
integragdo entre contetidos técnicos (especificos) e propedéuticos (gerais).

O objetivo especifico “desenvolver produto educacional (manual), no formato de um e-
book, sobre comunicacao académico-cientifica, a fim de auxiliar estudantes a lidarem com a
producao de textos académico-cientificos” foi alcangado satisfatoriamente. Embora o recorte
do publico-alvo do recurso educacional, deseja-se que o material tenha uma divulgagdo
expressiva e que possa ser utilizado tanto por alunos do Ensino Médio Integrado (Educacao
Profissional e Tecnoldgica) quanto por educandos de outras modalidades e de outros niveis de
ensino. O acesso ao e-book ¢ gratuito; sdo tratados, nele, aspectos linguisticos, estruturais e
argumentativos da produgdo de textos (orais e escritos) da esfera académico-cientifica. Por
meio da produ¢do do manual, refor¢ou-se o tipo aplicado do estudo, com a pretensdo de
intervencao na realidade pratica (espacos de ensino).

A escolha de construcao desta investigacdo adotando-se uma perspectiva etnografica
demonstrou-se assertiva por possibilitar a um dos autores deste estudo revelar percepcdes que
teve ndo somente sendo publico-alvo do “ConTEXTO” no ensino médio, mas também atuando,
efetiva e intencionalmente, nos eventos de letramentos estimulados pelo projeto de extensao
durante parte do ensino superior. Esse enfoque metodologico, associado ao uso da técnica de
Andlise Textual Discursiva, permitiu a reconstru¢do de sentidos e de significados presentes nas
e inerentes as praticas de letramentos mobilizadas pelos bolsistas e pelos voluntarios do Ensino
Médio Integrado de um Instituto Federal (locus da pesquisa). Como resultado desse
processo/ciclo analitico, foram elaborados metatextos capazes de abordar - ainda que
panoramicamente - as dindmicas que envolvem lingua e linguagem em multiplas esferas
escolar, informacional, tecnoldgica, académico-cientifica vigentes nas atividades extensionistas.
Na pesquisa, a natureza etnografica foi manifestada discursivamente de maneira explicita e
implicita.

Compreendendo que pesquisadores lidam com recortes da realidade para executarem
analises sistematicamente, ¢ vidvel pontuar as limitagdes deste estudo como forma de

reconhecer de “onde partimos” e de “aonde chegamos”, tendo como referéncia as escolhas
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metodologicas e, até mesmo, tedricas feitas. O estudo de caso tem uma capacidade de
generalizacdo limitada e pode apresentar baixa representatividade. Essas caracteristicas podem
impossibilitar a ampliagdo, a indugdo e a aplicacao dos achados de pesquisa a outros contextos.
Apesar disso, o propdsito desta pesquisa - assumindo uma abordagem qualitativa e um enfoque
etnografico - mais do que chegar a conclusdes definitivas aptas a findar a producdo de
conhecimento cientifico em uma area do saber ou sobre um tema especifico - ¢ fomentar
discussdes e reflexdes fundamentadas cientificamente.

As contribuigdes deste estudo sao pontuais (o que ndo invalida a sua pertinéncia e a sua
potencialidade cientifica), dada a sua natureza exploratdria, que busca desbravar o campo
tematico “articulagdo entre ‘extensdo’, ‘letramentos’ e ‘formacdo humana integral’ no Ensino
Meédio Integrado”, resultando em hipdteses. No campo teérico, houve uma tentativa de avango
de compreensdo da forma pela qual eventos e praticas de letramentos se manifestam no projeto
“ConTEXTO” e como influenciam a formac¢do humana integral de estudantes (bolsistas e
voluntarios) do Ensino Médio Integrado. No campo pratico, foi - como ja mencionado -
produzido um recurso educacional destinado a area de Ensino.

Nesta pesquisa, os eventos de letramentos foram interpretados de modo geral e, além
disso, foram selecionados para analise apenas alguns daqueles incentivados pelo projeto de
extensdo “ConTEXTO: oficina de leitura e producdo de textos”. Como estudos futuros,
vislumbra-se a abordagem mais especifica de cada um dos eventos j4 tratados, além do inicio
do processo de investigacdo de outros, como producdo de cursos e elaboracdo de materiais
didaticos (manuais, apostilas, livros). Sugere-se que estudos semelhantes ao aqui comunicado
possam ser realizados em outros projetos de extensao que tenham como foco a leitura e a escrita,
com o intuito de se verificar como diferentes eventos e praticas de letramentos, a partir de
diferentes géneros textuais, podem estimular a formacdo humana integral de estudantes do
Ensino Médio Integrado.

Pessoalmente, conduzir este estudo, resgatando minhas vivéncias em um projeto de
extensao que marcou a minha histéria como estudante do IFMG - Campus Ouro Branco e que
transformou a minha relagdo com a leitura e a escrita, foi uma experiéncia enriquecedora do
ponto de vista formativo e essencial para a minha construgdo como académico em
desenvolvimento e ser humano. O processo de construcdo de uma pesquisa cientifica - assim
como a propria experiéncia de existéncia humana - envolve mobilizacdo de saberes, de
experiéncias e de recursos. Esse tipo de atividade social (presente na esfera académico-
cientifica) somente faz sentido, a meu ver, quando permeada por uma natureza dialdgica,

coletiva e reflexiva. Vejo beleza na pluralidade, na diversidade, no contraste existente entre
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diferentes concepgdes, abordagens e perspectivas sobre um mesmo objeto ou fendmeno. A
curiosidade por desbravar o desconhecido me mobiliza, coloca-me em movimento ¢ me

transforma.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Perguntas gerais

1. Conte-me um pouco sobre vocé (histéria, formacao académica, atuacao profissional).

2. Como vocé descreveria a sua participagdo no “ConTEXTO”? Quais foram as
contribui¢des do projeto na sua formacdo enquanto estudante do Ensino Médio
Integrado do IFMG - Campus Ouro Branco?

3. Os conhecimentos e os saberes que vocé adquiriu participando, seja como bolsista,
seja como voluntario, no “ConTEXTO” t€ém alguma influéncia atualmente na sua
relacdo com a leitura e a escrita ¢ com a sua ocupagdo académica e/ou profissional
atual? Discorra sobre isso.

4. O “ConTEXTO”, durante o Ensino Médio Integrado, influenciou a sua relagdo com

a leitura/escrita? De que maneira?

Perguntas do Grupo A

S. A realizacdo de monitorias, do contato expositivo em escolas municipais e estaduais
e de palestras e aulas interativas estimularam o seu desenvolvimento pessoal e académico?
Explique.

6. Na sua opinido, qual foi a importancia de sua participagdo em cursos de preparagao e
de aperfeigoamento dos membros da equipe para envolvimento mais efetivo com as
atividades de escrita e de leitura no “ConTEXTO”?

7. De que modo a correcdo de redacdes modelo Enem contribui no seu
desenvolvimento? Como isso influenciou a sua percepcdo sobre texto, lingua, linguagem e

letramento. Comente sobre.
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Perguntas do Grupo B

8. Explique-me um pouco sobre o processo de elaboracao das propostas de redagao
disponibilizadas no site do “ConTEXTO”. Como as informagdes eram selecionadas e
utilizadas?

9. Ao construir as propostas de redagdo, selecionando textos, procurando diferentes
fontes, analisando a validade e a pertinéncia dos contetidos, vocé acredita que essas agoes
estimularam seu senso critico, a responsabilidade e a autonomia ao lidar com o uso de
dados/informagdes? Por qué?

10. A claboragdo das propostas o/a estimulava a pesquisar sobre atualidades, questdes
sociais, politicas, ambientais, culturais? Isso, de alguma forma, favoreceu a ampliacdo de seu

repertorio sociocultural?

Perguntas do Grupo C

11.  Como foi sua relagdo com a escrita e os recursos tecnologicos na gestao do website e
das redes sociais do projeto? Essa vivéncia educacional no campo digital contribuiu no seu
processo de aprendizagem? De que maneira?

12.  Na producido de dicas de escrita para o website ¢ nas interagdes pelas redes sociais
que vocé teve de lidar no “ConTEXTO”, existia algum tipo de preocupagdo com o tipo de

linguagem utilizada, tendo em vista os objetivos do projeto e o publico-alvo dele? Qual (is)?

Perguntas do Grupo D

13.  Durante a sua participacdo no “ConTEXTO”, vocé teve de lidar com a escrita de
textos académicos/cientificos e de relatorios? Como foi esse processo?

14.  Voceé participou de algum evento de divulgacdo cientifica (semindario, congresso,
simposio, etc) durante sua atuacdo no “ConTEXTO”? Como foi essa experiéncia?

15. Quais sao os principais aprendizados, em termos formativos, que vocé adquiriu e/ou
aperfeicoou escrevendo textos de natureza académica/cientifica e participando de congressos,

de simposios, de emanas de ciéncia e tecnologia, etc?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Letramentos e
formacdo humana integral em praticas extensionistas na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica: um estudo de caso”. Essa pesquisa se justifica por possibilitar uma compreensao
das influéncias dos eventos de letramentos estimulados pelo “ConTEXTO: oficina de leitura
e producdo de textos” na formagao humana integral de estudantes (bolsistas e voluntarios do
projeto de extensdo) do Ensino Médio Integrado do IFMG — Campus Ouro Branco e a
elaboragdo de um produto educacional sobre a tematica em voga, mais especificamente um
e-book sobre letramento académico.

Para melhor explicar, os eventos de letramento sdo situagdes comunicativas em que 0s
individuos utilizam socialmente a leitura e a escrita, e formacdo humana integral ¢ um tipo
de desenvolvimento pedagdgico que busca possibilitar ao estudante uma visdo mais critica
sobre a historia e a sociedade, valorizando trabalho, ciéncia e cultura. Por fim, letramento
académico diz respeito aos usos da leitura e da escrita na producdo de textos académico-
cientificos.

O objetivo geral desse projeto ¢ compreender como os eventos de letramentos estimulados
pelo “ConTEXTO: oficina de leitura e producao de textos” influenciam a formagdo humana
integral de estudantes (bolsistas e voluntarios do projeto de extensdo) do Ensino Médio
Integrado do IFMG — Campus Ouro Branco. O procedimento de coleta de dados envolvera a
analise documental (Relatorios Finais apresentados ao Programa Institucional de Bolsas de
Extensdao do IFMG — Ouro Branco) e entrevistas, com duracdao de cerca de uma hora, na
plataforma Google Meet, com a camera fechada (para resguardar a sua imagem e seguranga),
as quais serdo gravadas e, posteriormente, transcritas.

As entrevistas estdo previstas para ocorrerem em marco de 2024, e os dados coletados nelas
serdo interpretados utilizando a Andlise Textual Discursiva (ATD), que ¢ uma técnica de
analise de dados baseada na leitura de sentidos/significados. Apos a analise de dados, se vocé
desejar, terd acesso imediato ao documento de registro de suas falas.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO, ASSISTENCIA, BENEFICIOS E RISCOS:
Saiba que os possiveis riscos a sua saude fisica e mental sao dificuldade técnica para acessar
a plataforma selecionada (Google Meet), exposi¢ao de dados pessoais, vazamento dos dados
coletados, desconforto, cansago e possiveis intercorréncias durante a entrevista (corte de luz,
travamento da internet). Para mitigar os riscos supracitados, serd oferecido suporte técnico
aos participantes para que acessem com facilidade a plataforma digital mencionada, além
disso as entrevistas poderao ser remarcadas ou divididas em duas partes, caso seja necessario,
para evitar desgaste fisico/psicologico dos entrevistados. Haverd cuidado também no
momento pré-entrevista, assim o convite para a reunido virtual no Google Meet seré feito a
partir do e-mail individual de cada participante, sem copias (ocultas ou ndo) da mensagem
eletronica, para impossibilitar possiveis exposi¢des de dados/identidades entre os proprios
participantes.

Somado a isso, a colaboragdo no processo de coleta de dados seréd feita somente apos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de
Autorizacao de Uso de Imagem e Voz (TAUIV), nos quais constara que as entrevistas serao
gravadas (sem o uso da imagem), alocadas em um disco rigido externo (HD externo) como
forma de preservar e de proteger os dados cedidos. Complementarmente, no documento
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contendo as transcrigdes, os participantes serdo identificados a partir de cédigos ou de nomes
ficticios.

Os beneficios sao de natureza coletiva e social, portanto ndo ha a previsao de beneficios
individuais/diretos. Dentre os beneficios indiretos, podem ser mencionados: a contribuicao
no desenvolvimento de uma pesquisa que permita avangos teoricos € praticos na
compreensdo das influéncias dos eventos de letramentos estimulados pelo “ConTEXTO:
oficina de leitura e produgao de textos” na formagao humana integral de estudantes (bolsistas
e voluntarios do projeto de extensdo) do Ensino Médio Integrado do IFMG — Campus Ouro
Branco e a colaboragdo na elaboracao de um produto educacional, mais especificamente um
ebook sobre a temética “letramento académico”.

Vocé contard com assisténcia psicoldgica (se necessario), sendo responsavel por ela o
psicologo André Moreira Ribeiro (CRP 04/26286). O pesquisador Marcos Cristhyam de
Jesus Pereira da Cruz Rodrigues ird se responsabilizar pelo atendimento as complicagdes ¢
danos decorrentes direta ou indiretamente do estudo, bem como por atendimento de cunho
emergencial. Sendo assim, havera o direito a assisténcia INTEGRAL gratuita, devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios, PELO TEMPO QUE FOR NECESSARIO, ao
participante da pesquisa.

ARMAZENAMENTO DE DADOS: As entrevistas serdo transcritas e armazenadas em HD
externo, mas somente terdo acesso a elas o pesquisador e seu orientador (Adilson Ribeiro de
Oliveira), mantidas em um banco de dados de pesquisa, de acesso restrito, sob a
responsabilidade do Marcos Cristhyam de Jesus Pereira da Cruz Rodrigues. Caso vocé
deseje, também, tera acesso aos dados e as transcri¢des das entrevistas. Apds cinco anos, 0s
dados serdo permanentemente excluidos.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA
DE SIGILO: Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar.
Vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntaria e a recusa ou desisténcia
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios. O pesquisador ira
tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu nome ou o material que
indique a sua participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd
identificado(a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Uma via deste
consentimento sera arquivada com os pesquisadores e outra sera fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacao no estudo ndo acarretard custos para voc€ e nao sera
disponivel nenhuma compensagao financeira adicional. Se houver algum dano, decorrente da
pesquisa, voce terd direito a buscar indenizagao, por meio das vias judiciais.

Eu, fui informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei
receber ou solicitar novas informagdes. O pesquisador Marcos Cristhyam de Jesus Pereira da
Cruz Rodrigues certifica-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.
Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da
pesquisa. Em caso de duvidas, exclusivamente relativas ao projeto, poderei chamar o
pesquisador citado acima nos contatos: mcjpcr003@gmail.com. Ou o CEP/IFMG no e-mail
cepe@ifmg.edu.br, no telefone (31) 2513 5249 e no enderego Av. Professor Mario Werneck,
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2590, 8° andar, sala 805, bairro Buritis, Belo Horizonte, Minas Gerais.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Assinatura do participante:
Assinatura do pesquisador:

de de 20

Em caso de duvida, incomodo, reclamagdo quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa do IFMG. Esse comité ¢ formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e, assim, contribuir para
que sejam seguidos padrdes €ticos na realizagao de pesquisas.
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APENDICE C - PARECERES SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL

Avaliador Parecer
Professora | O material educacional “Guia prdtico para comunicag¢do académico-
A cientifica no Ensino Médio Integrado” é diddtico em seu proposito, nos

conteudos que aborda, na organiza¢do das informagoes, nos exemplos
apresentados e nas recomendagoes sugeridas ao leitor. Tem como publico-alvo
os estudantes do Ensino Médio, em especial aqueles que participam de projetos
de extensdo e de pesquisa, contudo pode também ser aproveitado por aqueles
que estdo ingressando no Ensino Superior.

Em relagdo aos conteudos, esse foi dividido em quatro capitulos que partem de
uma dimensdo “micro”, centrada em aspectos linguisticos dos textos
académicos-cientificos, tal como o emprego da modalidade escrita da norma
padrdo e da linguagem formal da lingua portuguesa, até uma dimensdo
“macro”, voltada a compreensdo de como sdo produzidos alguns géneros
especificos que envolvem a atividade de pesquisar e a dimensdo ética ao tratar
sobre o plagio. E importante o ensino-aprendizado da temdtica ji no Ensino
Meédio, independente da rede de ensino e se a instituicdo escolar oferece
pesquisa e extensdo, uma vez que ¢ finalidade dessa etapa da educa¢do a
continuidade dos estudos. Além disso, muitos estudantes tém a intencdo de
cursar uma graduagdo apos a conclusdo da Educa¢do Basica, entdo estar
familiarizado com o assunto é uma forma de prepard-los para a nova
realidade. Porém, ndo sdo todos os livros didaticos do terceiro ano que
abordam os géneros académico-cientificos e quando o fazem, ndo apresentam
esta variedade: artigo, relatorio e comunica¢do oral. Disso resulta a
necessidade de procurar outras fontes e materiais para complementar o
trabalho em sala de aula. Sendo este guia disponibilizado gratuitamente no
repositorio do IFMG, isso facilitara muito o acesso por parte de professores,
de estudantes e da comunidade em geral.

Ademais, o e-book oferece uma otima introdugdo a comunicag¢do académico-
cientifica, por apresentar uma linguagem adequada aos jovens, com uso de
esquemas, tabelas/quadros, exemplos de textos que apresentam, em um
primeiro momento, uma escrita inexperiente e inadequada e, na sequéncia, é
mostrada a sua reescrita, o que torna mais compreensivel o topico tratado.
Aléem disso, as dicas e as perguntas do checklist fazem com que a linguagem
do texto ganhe um tom de dialogo com o leitor, com o qual os autores -
enquanto sujeitos que participam da comunidade académica e por isso ja estdao
habituados com esse tipo de comunica¢do — compartilham indiretamente
algumas experiéncias, em especial o fato de que os géneros ndao sao modelos
“fechados e prontos”, assim o texto pode sofrer alteracoes dependendo da darea
do conhecimento e do meio de circulagdo. Esse efeito de conversa é ainda
refor¢ado pelos avatares deles que, alias, criam uma atmosfera ludica para o
material. Ja as cores, mais um recurso utilizado, contribuem para dar
vivacidade, mas também para separar, distinguir e destacar informagoes.
Outro aspecto que merece ser enaltecido diz respeito a preocupa¢do dos
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autores em atenuar o sofrimento que o estudante pode ter nesse processo de
aprendizagem, tal como observa-se nas paginas 64 e 105. De modo
semelhante, os dois conseguiram transformar um conteuido complexo em uma
leitura leve, agradavel, para o leitor. Parabéns!

Finalmente, durante a leitura e avaliacdo do material, foram feitas algumas
observagoes/sugestoes nas seguintes paginas do e-book: 9, 10, 15, 24, 61, 86,
87, 88, 93, 98, 106, 109 e 113.

Professora
B

O “Guia pratico para comunicag¢do académico-cientifica no Ensino Médio
Integrado” é um produto educacional de qualidade significativa, visto que, de
maneira bastante didatica, dialoga com o leitor a que se destina, que é o
estudante do Ensino Médio Integrado, em especial aqueles que participam de
projetos de extensdo e de pesquisa ou que estdo se preparando para ingressar
no Ensino Superior.

Pensando nesse publico especifico, os autores sdo muito didaticos na
apresentagdo dos conteudos, na apresentacdo das informagoes verbais e nao
verbais, como quadros e diagramas, nos exemplos e nas sugestoes
apresentadas ao leitor. No que se refere ao conteudo abordado, o guia esta
dividido em quatro capitulos em que sdo tratados desde aspectos linguistico-
textuais da linguagem académico-cientifica até modos de se apropriar de
maneira eficiente dessa linguagem e também de conceitos e de teorias por meio
de exemplos claros e ilustrativos de géneros comuns no ambiente escolar desde
o ensino médio, como por exemplo, relatorios, artigos e comunicagoes orais
em eventos académico-cientificos.

Trata-se, desse modo, de um importante material didatico pensado para
facilitar a compreensdo de como sdo produzidos géneros académico-cientificos
especificos, sobretudo aqueles que envolvem a atividade de pesquisar com
maturidade e com consciéncia, evidenciando, dessa forma, a necessidade de
se evitar o plagio por meio da explicita¢do de como fazer citagoes (diretas e
indiretas). Assim, ensina-se ndo apenas sobre linguagem académico-cientifica,
como também sobre a dimensdo humana do pesquisador que tem consciéncia
de que ndo é ético cometer plagios. Isso pode ser percebido em varios
momentos do texto, mas, em especial, quando os autores afirmam que “a
honestidade e a humildade sdo valores fundamentais para a vida de um
pesquisador”.

Convém ressaltar que esses ensinamentos sdo apresentados de forma leve e
descontraida, permitindo que um assunto geralmente tdo denso e de dificil
compreensdo chegue ao publico-alvo de maneira simples e clara, por meio de
exemplos e dicas para a assimilagdo do conteudo apresentado. Acrescenta-se,
ainda, que esteticamente o guia é agradavel aos olhos do leitor, porque é
constituido de imagens, cores e figuras cuidadosamente escolhidas para
encantar e cativar o leitor.

Diante do exposto, acredita-se que esse produto educacional, ao ser
disponibilizado gratuitamente no repositorio do IFMG, tende a ser uma grande
contribui¢do para alunos do ensino médio ndo so instituicoes de ensino
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profissional e tecnologico, como o IFMG, mas também para alunos de
quaisquer instituicoes que tenham as séries finais da Educa¢do Basica que é
quando, geralmente, tem-se o interesse de se preparar para o ingresso no
Ensino Superior. Vale dizer ainda que o material é util também para
professores de diferentes niveis de ensino e ainda para pessoas da comunidade
em geral que se interessar pela temdtica. Parabenizo, entdo, os autores pela
sensibilidade que tiveram para tratar do assunto em questdo com uma
linguagem adequada e convidativa, sobretudo para jovens estudantes
pesquisadores em formagao.

Estudante
B

O e-book sobre comunica¢do académico-cientifica ¢ um conteudo riquissimo
em aprendizado, fornecendo insights importantes para professores e para
qualquer pessoa que trabalhe com o ensino de alunos do ensino médio. Ao ler
o livro, consegui absorver os conteudos de forma bastante tranquila, ja que ele
estd recheado de exemplos que facilitam o aprendizado. A linguagem do e-book
tambem é bastante acessivel, e os recursos visuais adicionados, incluindo
quadros, esquemas e ilustragoes, foram uma maneira didatica e divertida de
explicar os conceitos. Enfim, foi uma otima experiéncia, e os autores estdo de
parabéns pela pesquisa e pelo trabalho produzido.

Estudante
C

Eu achei o produto riquissimo e de uma natureza muito enriquecedora, e digo
mais: acho que ele vai além, certamente, da EPT, porque vocé apresenta
exemplos muito prdticos da escrita académica. Penso até que seria uma
excelente ideia transforma-lo em um curso, hein?! Muito bacana! Parabéns! E
inclusivo, acessivel, ndo é cansativo de se ler e nem academicista.

Estudante
G

A partir da leitura do e-book, ficou claro que o produto é um guia essencial
para a vida de um estudante do Ensino Médio Integrado, sendo uma tematica
de extrema relevancia (comunicagdo académico-cientifica). Muitas vezes, em
um primeiro contato, a comunica¢do académico-cientifica é vista como
impossivel por adolescentes que ndo tinham esse costume anteriormente. Por
isso, esse e-book é como um guia para esse aprendizado, perpassando desde a
linguagem até, de fato, a escrita. Assim, o produto educacional permite esse
aprendizado completo, além de ser um material que abrira as portas, inclusive,
para uma futura graduagdo.

Estudante
H

O e-book “Guia pratico para comunicag¢do académico-cientifica no Ensino
Meédio Integrado” é um excelente recurso para estudantes e educadores.
Apresenta de forma clara e pratica diversas técnicas essenciais para melhorar
a comunicagdo académica. A leitura é facil e agradavel, cheia de dicas uteis
que podem ser aplicadas no dia a dia escolar. Sem duvida, é uma ferramenta
valiosa para quem deseja se comunicar melhor no ambiente académico. Aléem
disso, cada ilustragdo, juntamente com as dicas, é cuidadosamente elaborada
para complementar e refor¢ar o conteudo apresentado, tornando a leitura mais
envolvente e facilitando a compreensdo dos conceitos. A utilizagdao de exemplos
visuais proporciona uma experiéncia de aprendizado mais rica e intuitiva,
auxiliando na assimila¢do das informagoes de maneira eficiente e eficaz. Sem

duvida, as figuras sao um destaque que enriquece ainda mais a qualidade desse
e-book.
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Estudante
|

Em relagdo ao conteudo, o produto educacional em questdo é muito completo,
uma vez que traz ensinamentos muito importantes para a escrita académica,
como extensdo adequada dos paragrafos e das frases, norma adequada,
utilizagdo coerente de sinais de pontuagdo, entre outros. Além disso, o texto é
organizado de maneira logica, com capitulos que progridem de conceitos
basicos para mais avangados, o que facilita a experiéncia de aprendizagem. A
linguagem do material é acessivel, clara e objetiva. E, por fim, ndo se pode
deixar de considerar a estética do material, muito agradavel e chamativa, de
forma que envolve o leitor em seu processo de aprendizagem.

Estudante
K

A obra equilibra conceitos teoricos com exemplos praticos, facilitando a
compreensdo e aplicabilidade por estudantes do Ensino Médio Integrado.
Além disso, o livro proporciona uma experiéncia de aprendizagem acessivel e
enriquecedora para leitores iniciantes no universo académico. Dessa forma,
por meio de exemplos reescritos e listas praticas, os autores garantem que
conceitos complexos, como argumenta¢do e normas da ABNT, sejam
apresentados de maneira gradual e descomplicada. O uso de atividades
reflexivas e mapas mentais também contribui para uma maior interag¢do do
leitor com o conteudo, promovendo a autonomia no processo de escrita. Por
fim, a linguagem adotada no e-book é formal e amigavel, adequada ao publico-
alvo composto por estudantes do Ensino Médio. A estética do material, com
destaque para a diagramacgdo limpa e o uso de elementos visuais como boxes
de "fica a dica" e mapas mentais, é atrativa e funcional. Assim, esses aspectos
tornam a leitura fluida e visualmente organizada, refor¢ando o carater pratico
da obra.

Estudante
L

O “Guia pratico para comunicagdo académico-cientifica no Ensino Médio
Integrado” é um material incrivel e super util para estudantes e educadores.
Ele consegue pegar um tema que normalmente parece complicado e até
distante, como a escrita académica, e torna-lo mais acessivel e facil de
entender. Tudo é explicado de forma clara e direta, com exemplos praticos que
ajudam a visualizar como aplicar o que estd sendo ensinado.

O que mais chama atengdo é como o guia organiza os conteudos de forma bem
planejada, comegando do basico e evoluindo aos poucos. Isso faz com que o
leitor se sinta mais confiante para lidar com cada etapa, desde a construgdo
de paragrafos até o uso correto de citagoes. Além disso, ele ndo fica so na
teoria: traz dicas prdticas, mapas mentais e até exemplos reais de textos, o que
deixa tudo mais palpavel.

Outro ponto muito positivo é como o guia trata a questdo da ética na escrita,
especialmente sobre plagio. Nado é so aquele alerta do tipo “ndo copie”; ele
ensina como evitar, explicando direitinho o que fazer para ser ético e
responsavel na hora de escrever. Isso é um aprendizado super importante, ndao
80 para o mundo académico, mas para a vida.

A linguagem do guia também é um ponto forte. Mesmo sendo formal e
respeitando o ambiente académico, ela consegue ser leve e acolhedora, o que
¢ otimo para quem estd comegando a se familiarizar com a escrita cientifica.
No geral, é um material que ndo so ensina técnicas, mas também da confianga
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para os estudantes explorarem esse universo e descobrirem o prazer de
produzir conhecimento.
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ANEXO A - NORMAS DE REFERENCIA PARA A TRANSCRICAO DAS

ENTREVISTAS
OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
. _ do nivel de renda...( )
Incompreensdo de palavras ou segmentos ()

nivel de renda nominal...

Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o gravador)
Truncamento / e comé/ e reinicia
Entoagao enfatica maitiscula porque as pessoas reTEM moeda
Alongamento de vogal ou consoante . 1 ou ao emprestarem os... éh:: ..o dinheiro
Silabacio por motivo tran-sa-cao
Interrogacao ? 0 Banco Central... certo?
Qualquer pausa sdo trés motivos. . ou trés razoes
Comentarios descritivos ({mindsculas)) | ((tossiu))
Comentarios do locutor que quebram a a demanda de moeda -- vamos dar essa
seqiiéncia tematica; desvio temdtico notagéo -- demanda de moeda por motivo
e - ; Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "0
Citagoes literais, reproducio de discurso ' . ) L
- . cinema falado em lingua estrangeira nao
direto ou leitura de textos ; Lo
precisa de nenhuma baRREIra entre nos”...
Locutor nao identificado X - X -6

Fonte: Lopes (2004)
Contexto, 1998, p. 34.

- adaptado de CASTILHO, A. T. A lingua falada no ensino de portugués. Sao Paulo:




