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RESUMO

Apesar da rica contribuicdo cientifica dos estudos fraseoldgicos para a compreensdo do léxico
e de sua estreita relacdo com aspectos culturais e identitarios, Monteiro-Plantin (2014) observa
que seu ensino na lingua materna ainda ocupa posi¢do “marginal”. Partindo da hipotese de que
os fraseologismos sdo abordados de forma superficial nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, frequentemente restritos & oposicéo entre linguagem conotativa e denotativa, esta
pesquisa tem como objetivo ampliar a abordagem didatica dessas unidades, articulando seu
ensino a aspectos culturais e identitarios. Fundamentada nos estudos de Biderman (2001), Hall
(2006), Monteiro-Plantin (2014) e Marques (2018) a pesquisa adota abordagem qualitativa e
carater descritivo. Como corpus, analisa-se a colecdo Portugués Linguagens, de William
Roberto Cereja e Carolina Dias Vianna, destinada aos anos finais do Ensino Fundamental,
aprovada pelo PNLD 2024-2027. Os resultados evidenciam que, embora os fraseologismos
estejam presentes nos quatro volumes analisados, predominam abordagens voltadas aos
aspectos semanticos e gramaticais, com pouca exploracdo de suas dimensdes culturais e
identitarias. Diante desse cenario, propde-se uma sequéncia didatica destinada aos anos finais
do Ensino Fundamental, estruturada em atividades de pesquisa fraseoldgica, anlise e reflexdo
de aspectos culturais e identitarios e producado de posts fraseologico-culturais. A proposta busca
ampliar o tratamento dos fraseologismos para além da oposicdo entre linguagem conotativa e
denotativa, contribuindo para uma aprendizagem mais contextualizada e significativa no ensino
de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Unidades fraseoldgicas. Léxico. Ensino de Lingua Portuguesa. Cultura.
Identidade.



ABSTRACT

Despite the significant contribution of phraseological studies to the understanding of the lexicon
and their close relationship with cultural and identity-related aspects, Monteiro-Plantin (2014)
notes that the teaching of these units in the native language still occupies a peripheral position.
Based on the hypothesis that phraseological units are treated superficially in Portuguese
language textbooks, often restricted to the opposition between connotative and denotative
language, this research aims to broaden the didactic approach to these units, articulating their
teaching with cultural and identity-related aspects. Grounded in the studies of Biderman (2001),
Hall (2006), Monteiro-Plantin (2014) and Marques (2018) this research adopts a qualitative
approach with a descriptive design. The corpus consists of the textbook collection Portugues
Linguagens, by William Roberto Cereja and Carolina Dias Vianna, intended for the final years
of Middle School (6th to 9th grade in Brazil) and approved through the National Textbook and
Teaching Material Program (PNLD) 2024-2027. The results show that, although phraseological
units are present in all four volumes analyzed, approaches centered on semantic and
grammatical aspects predominate, with limited exploration of their cultural and identity
dimensions. In light of this context, a didactic sequence is proposed for the final years of Middle
School, structured around activities involving phraseological research, analysis and reflection
on cultural and identity-related aspects, and the production of phraseological-cultural posts. The
proposal seeks to extend the treatment of phraseological units beyond the dichotomy between
connotative and denotative language, thereby contributing to a more contextualized and
meaningful learning process in Portuguese Language teaching.

Key words: phraseological units. Lexicon. Portuguese language teaching. Culture. Identity.
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INTRODUCAO

O universo lexical, segundo Biderman (2001, p.9), equivale a uma janela que possibilita
aos sujeitos a expressdo de sua visdo de mundo, ja que é por meio da lingua que se revelam
valores, as crencas, 0s habitos e os costumes se revelam. A lingua, em vista disso, é portadora
da identidade e da memdria dos falantes e € com base no fato de que ela € patrimdnio vivo e
mutével que surge a motivagdo desta pesquisa, a qual se propds realizar um estudo de unidades
fraseoldgicas (ufs)l. Nesse mesmo sentido, Marques (2018), afirma que os fraseologismos “q...]
constituem uma via muito produtiva de expressdo cultural” (2018, p.147) por serem
considerados fruto da relacdo entre Iéxico, identidade, memoria e cultura.

Dessa maneira, as praticas sociais e culturais do sujeito estdo totalmente atreladas as
experiéncias vivenciadas em sua comunidade linguistica, que, por sua vez, pode ser refletida
no seu modo de falar. E nesse contexto que a investigacao das ufs se torna essencial, pois essas
expressdes ndo apenas enriquecem a lingua, mas também desempenham um papel significativo
na construcdo da identidade cultural dos sujeitos.

Parte-se da hipdtese de que a abordagem dos fraseologismos nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa ocorre, em geral, de forma secundaria e superficial, muitas vezes, restrita a
traducdo de linguagem conotativa para denotativa. Diante disso, acredita-se que a elaboracédo
de uma sequéncia didatica que articule aspectos culturais e identitarios dessas expressdes pode
enriquecer o ensino, tornando-o mais contextualizado e significativo. Como objetivo geral,
pretende-se elaborar uma proposta que amplie a abordagem didéatica dos fraseologismos em
livros didaticos, articulando o conteddo a aspectos culturais e identitarios. Especificamente,
busca-se (i) Evidenciar a importancia do estudo fraseoldgico para o desenvolvimento
linguistico na construcdo do senso de pertencimento cultural e identitario dos alunos; (ii) avaliar
se 0 tratamento dado aos fraseologismos nos livros didaticos esta alinhado as diretrizes e
orientagdes para a valorizagdo da cultura e da identidade; (iii) explicitar as habilidades da
BNCC que fazem referéncia aos aspectos da cultura e identidade; e, por fim, (iv) propor
sequéncia didatica que articule o ensino dos fraseologismos a aspectos culturais e identitarios,
de modo a superar a énfase a oposi¢édo conotativa/denotativa.

A justificativa para esta proposta reside no fato de que, em nossas préaticas linguisticas,

0 uso de fraseologismos reflete experiéncias sociais e culturais compartilhadas, além de

! Neste trabalho, utilizamos os termos fraseologismo e unidade fraseoldgica como equivalentes. Usamos também
a abreviacao uf ou ufs para reducdo gréafica de unidade fraseolégica ou unidades fraseoldgicas.
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contribuir significativamente para a construgéo e afirmagéo de nossa identidade. Dessa forma,
0 senso de pertencimento e a identidade de um estudante podem ser expressos por meio desses
registros, tanto na fala quanto na escrita, tornando os fraseologismos elementos fundamentais
no ensino de Lingua Portuguesa.

Monteiro-Plantin (2014) observa que, apesar da consistente contribuicdo cientifica na
area dos estudos fraseoldgicos, seu uso na lingua materna ndo é considerado como uma area de

conhecimento relevante, segundo a autora:

Podemos contar, no Brasil, com consistentes estudos contrastivos dedicados as
UFs, ainda que ndo numerosos. Todavia, carecemos de obras de referéncia
tedrica e metodoldgica que nos auxiliem no ensino/aprendizagem de lingua
materna, na promocéo de uma competéncia discursiva suficiente para dar conta
do nivel fraseoldgico, na recepgao e na producdo dos mais diferentes discursos
(Monteiro-Plantin, 2014, p.15).

Essa constatacdo evidencia a lacuna existente entre 0 avango das pesquisas académicas
e sua aplicacdo no ensino, aspecto que justifica e reforca a relevancia de nossa contribuicéo por
meio de uma sequéncia didatica.

Observacdes preliminares acerca da abordagem dos fraseologismos nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa indicam que seu tratamento ainda € bastante superficial, restringindo-se,
em grande parte, a exercicios de traducdo. Essa perspectiva, embora relevante, acaba por reduzir
o rico conteudo a ser explorado nos fraseologismos, deixando em segundo plano sua importante
contribuicdo em termos de dimens@es cultural e identitaria.

Ao priorizar apenas o aspecto figurativo da linguagem, os materiais didaticos
negligenciam a contribuicdo dessas expressdes para a lingua, assim, nota-se uma lacuna: o
ensino dos fraseologismos poderia (e deveria) favorecer reflexdes mais amplas sobre identidade
e diversidade cultural, mas permanece limitado a analises formais e pouco contextualizadas.

Assim, espera-se que esta analise contribua para um maior reconhecimento do papel das

ufs na construcdo da identidade cultural e linguistica dos alunos.
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| REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico, apresentamos as bases conceituais que sustentam esta pesquisa.
Inicialmente, discutiremos o que s&o os fraseologismos, abordando seus conceitos, tipos,
funcBes e propriedades. Em seguida, refletiremos sobre a presenca — ou auséncia — dessas
unidades no ensino de Lingua Portuguesa, evidenciando a distancia entre a producéo académica
e a préatica no ensino. Por fim, destacaremos a importancia da dimensao identitaria e cultural no
trabalho com os fraseologismos, compreendendo-os como elementos que, para além de sua
funcdo comunicativa, sdo portadores de cultura e identidade. Portanto, buscamos por meio
dessa secdo, fornecer o embasamento necessario para a analise que serd proposta

posteriormente.

1.1 Os fraseologismos: bases conceituais

Nesta secdo, propomos uma reflexdo inicial sobre os fraseologismos, abordando o
conceito, propriedades, tipos e fun¢Ges. Também apresentamos a classifica¢do dessas unidades,
além de discutir a consolidacdo da Fraseologia enquanto disciplina autbnoma, com objeto
préprio de estudo. Estes conceitos iniciais fornecerdo base necessaria para os debates
posteriores sobre o ensino e a valorizagdo dos fraseologismos na educagao?.

A compreensdo da Fraseologia, nesse sentido, contribui diretamente para o atendimento
do objetivo (i) desta pesquisa, uma vez que o estudo das unidades fraseologicas permite
evidenciar a relacdo entre lingua, cultura e identidade, favorecendo a construcdo do senso de
pertencimento cultural dos falantes, especialmente no contexto escolar.

A compreensdo da lingua como um reflexo da sociedade que a pratica é fundamental
para o entendimento do papel dos fraseologismos no ensino de lingua portuguesa. Bakhtin
(1992) argumenta que a lingua ndo € estatica, mas sim um fenémeno dindmico que vive e evolui
historicamente através da comunicagdo verbal concreta. Essa perspectiva ressalta a importancia
de incluir no processo de ensino-aprendizagem elementos linguisticos que reflitam a cultura e

as préaticas sociais dos falantes. Nesse contexto, a Fraseologia emerge como um campo de

2 Destacamos que este recorte conceitual tem como objetivo oferecer a base necessaria para a compreensdo dos
debates desenvolvidos ao longo do trabalho de conclusdo e para uma abordagem mais aprofundada e detalhada
sobre o campo da Fraseologia, indicamos a leitura da dissertagdo “A preservag¢do da memoria através do 1éxico:
analise de unidades fraseologicas na cidade de Ouro Preto (MG)”, desenvolvida no ambito do Programa de pds-
graduacéo em Letras: Estudos da Linguagem, da Universidade Federal de Ouro Preto (MG), na qual o referencial
tedrico é amplamente desenvolvido.
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estudo que tem como objetivo o estudo das combinagdes fixas da lingua.

Como destaca Lisboa (2023, p.70) essas expressdes ndo sao formadas pelos falantes de
forma aleatdria, mas resultam da interacdo entre o Iéxico e a cultura de um coletivo. Nesse
sentido, as unidades fraseoldgicas constituem o objeto de estudo da Fraseologia, que
compreendem o conjunto de todas as expressdes ndo livres® utilizadas por uma comunidade
linguistica, ou seja, aquelas que apresentam algum grau de fixacdo. Assim, neste trabalho,
usaremos 0s termos “expressoes fraseologicas” ou “unidades fraseoldgicas™ para referir-nos a
esses sintagmas linguisticos congelados, isto €, ndo livres.

Portanto, em termos conceituais, para este artigo, adota-se a definicdo de Corpas Pastor
(1996), segundo a qual uma unidade fraseoldgica é composta por duas ou mais lexias. Trata-se
de uma unidade complexa, cujos elementos constituintes ndo podem ser compreendidos apenas
pela soma dos sentidos individuais, uma vez que seu significado global é convencionalizado.
Portanto, entende-se o sentido global como o significado da expressdo, conforme ressalta
Monteiro-Plantin (2014, p. 88-89): “o sentido da expressao ndo é resultado da soma do sentido
de cada um dos elementos que a constitui.”, ou seja, o sentido global de uma unidade
fraseoldgica ndo decorre dos significados isolados das lexias que a formam, sendo necessario
avalia-las em seu sentido idiomatico ou global.

Essa perspectiva estd em concordancia com a concepg¢do de Monteiro-Plantin (2014,
p.15), que considerou “[...] unidade fraseoldgica um hiperénimo adequado para abranger o
conjunto de unidades complexas, incluindo parémias ou sentencas proverbiais, expressdes
idiomaticas, colocagdes e pragmatemas” (2014, p.15). De maneira complementar, Pamies

Bertran (2007) propde uma definigdo dessas unidades:

Definimos as UFs como unidades multi-lexematicas, mais ou menos fixas e
potencialmente idiomaticas. A partir desta base comum, diversas categorias
fraseoldgicas se opdem entre si por seu status morfossintatico e comunicativo
(Bertran , 2007, p. 185 apud Monteiro-Plantin, 2014, p.39).

Isso significa que essas unidades sdo compostas por duas ou mais lexias (multi-
lexematicas) que, juntas, formam um sentido global. Além disso, Bertran observa que as ufs

diferem quanto ao seu status morfossintatico e comunicativo. O status morfossintatico refere-

3 ¢(...) as expressdes ndo livres sdo sintagmas congelados da lingua, que ndo podem ser separados ou substituidos
sem que haja prejuizo do todo semantico; portanto, sdo unidades lexicais rigidamente interligadas e sua alteragao
comprometera o valor semantico final” (Lisboa, 2023, p. 70).
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se a estrutura gramatical da unidade, que pode variar de uma simples colocacdo a uma frase
completa, enquanto o status comunicativo se relaciona & fun¢do da unidade no discurso,
podendo transmitir informacdes culturais, valores ou apenas servir como formulas de rotina do
cotidiano.

Além disso, é importante destacar que essas unidades compartilham propriedades
recorrentes, como polilexicalidade, fixac&o, idiomaticidade, convencionalidade e frequéncia de
uso. Essas caracteristicas, conforme discutido por Monteiro-Plantin (2014), permitem distinguir
as unidades fraseoldgicas de combinacdes lexicais livres, além de fornecerem critérios para sua
classificacdo e analise. Para facilitar a compreensdo, com base na classificacdo apresentada por
Monteiro-Plantin (2014, p. 85-92), organizamos a seguir um quadro explicativo que sintetiza

cada uma dessas propriedades:

Quadro 1 — Propriedades das unidades fraseoldgicas

Propriedades: Definicédo:

Refere-se ao fato de que as unidades fraseoldgicas sdo formadas por, no
minimo, duas unidades lexicais, as quais, embora segmentaveis, sdo
armazenadas e processadas na memoria do falante como uma Unica
unidade de sentido.

Polilexicalidade

Refere-se a estabilidade paradigmatica e semantica das unidades
fraseologicas, que resultam de um processo historico de repeticdo e
cristalizacdo. Essa propriedade se manifesta em dois eixos:
sintagmatico, que limita a substituicdo de elementos sem comprometer
o sentido global, e paradigmatico, que restringe a reordenacdo dos
componentes da expressao.

Fixacéo

Refere-se a opacidade semantica da unidade fraseoldgica, ou seja, seu
sentido global ndo resulta da soma dos significados de seus
componentes. Ha idiomaticidade quando o significado da expressao ndo
pode ser deduzido literalmente.

Idiomaticidade

Refere-se ao uso socialmente estabilizado das unidades fraseoldgicas
por uma comunidade linguistica. Est4 ligada ao reconhecimento coletivo
dessas expressdes para finalidades comunicativas especificas e se
consolida pela repeticdo no uso cotidiano.

Convencionalidade

Refere-se a ocorréncia recorrente das unidades fraseoldgicas em
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Frequénciade uso  contextos de fala e escrita. Essa frequéncia manifesta-se tanto no uso
repetido da expressdo quanto na coocorréncia constante dos seus
elementos constituintes, contribuindo para sua fixacdo e consolidacao
na memdaria dos falantes.

Fonte: elaboracédo da prépria autora, 2025.

A presenca das propriedades fraseoldgicas permite classificar as unidades em dois
grandes grupos: as unidades prototipicas e as unidades periféricas.

As unidades prototipicas sdo aquelas que reinem, em maior ou menor grau, as cinco
propriedades classificatorias, ou seja, polilexicalidade, fixacdo, idiomaticidade,
convencionalidade e frequéncia. Nesse grupo encontram-se as parémias, também conhecidas
como proveérbios, sentencas proverbiais, adagio, refrdo, dito, ditado, frase feita, maxima,
citacdo, sentenca, aforismo, wellerismo, e dialogismo, um exemplo tipico desse tipo de unidade
fraseoldgica seria: “Deus ajuda quem cedo madruga”, cujo objetivo é transmitir um
ensinamento ou uma moral.

Além das parémias, compdem esse grupo as expressdes idiomaticas, também
conhecidas locugdes idiomaticas, sintagmas idiomaticos, frase feita, como exemplo “chutar o
balde”, cujo significado ndo decorre da soma de sentido dos seus termos isolados, e 0s
pragmatemas*, também conhecidos por formulas de rotina/cortesia/pragmaticas/convencionais,
que sdo expressdes usadas em atos comunicativos convencionais, como “bom dia” e “por
favor”.

Ja as unidades periféricas apresentam apenas algumas dessas cinco propriedades
fraseoldgicas, sendo, por esse motivo, também conhecidas como unidades semi-fraseoldgicas.
Em geral, sdo mais flexiveis em sua estrutura, o que as diferencia das unidades prototipicas.
Comp0e esse grupo as colocagdes, que envolvem a unido entre “uma base e um termo
colocado”, formando pares previsiveis, cOmo no exemplo, “forte chuva” (e ndo “potente
chuva”). Além das colocagdes, também integram o grupo das periféricas, os estereotipos, que
consistem em formulas amplamente difundidas e repassadas, sem compromisso com a verdade,
como em “Deus ¢ brasileiro”. Ja os clichés referem-se a repeticdo de formulas linguisticas sem

valor preconcebido, como “viveram felizes para sempre”. Os borddes séo caracterizados por

4 Embora nem sempre apresentem idiomaticidade, sdo considerados prototipicos por sua alta fixacédo, frequéncia
e forte convencionalidade social, o que justifica sua inclusdo nesse grupo.
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serem frases tipicas de personagens ou grupos, um exemplo conhecido ¢ o “beijo do gordo”
(popularizado por J6 Soares) e, por ultimo, os slogans, que séo frases de efeito com finadalide
publicitaria, politica, institucional ou de campanha, buscando a memorizagdo, como em “todo
mundo usa” (slogan da marca Havaianas).

Embora os estudos fraseoldgicos tenham ganhado destaque apenas nas ultimas décadas,
0 reconhecimento da Fraseologia como uma disciplina autbnoma vem crescendo. Corpas Pastor
e Martinez (2004, p.9) falam em uma “globalizacdo fraseoldgica” ao se referirem ao aumento
da producéo cientifica na area e a consolidacdo tedrica. Segundo as autoras, esse movimento
marca o rompimento da Fraseologia com a tradicional subordinacao a Lexicologia, conferindo-
Ihe status independente.

Portanto, neste artigo também adotamos a Fraseologia como uma disciplina autbnoma,
com objeto proprio de investigacdo: as unidades fraseoldgicas, constituidas “[...] por mais de
duas lexias ortograficos em seu limite inferior, cujo limite superior se situa no nivel de oracao

composta” (Corpas-Pastor, 1996, p. 20).

1.2 Fraseologia e educacdo: o ensino de unidades fraseoldgicas

Nesta secdo, discutiremos a presenca (ou auséncia) das unidades fraseoldgicas no ensino
de lingua portuguesa a partir de diferentes perspectivas. Inicialmente, abordamos como 0s
fraseologismos vém sendo historicamente marginalizados nas préaticas escolares, seja por meio
de abordagens tradicionais centradas na norma culta, seja pela escassez de tratamento adequado
nos materiais didaticos e nas propostas curriculares. Em seguida, analisamos a formacao
docente e a caréncia de disciplinas voltadas a Fraseologia nos cursos de Letras, o que contribui
para a permanéncia desse cenario de invisibilidade. Por fim, propomos um olhar que articula
os fraseologismos a dimensdo cultural e identitaria da lingua, evidenciando seu potencial para
um ensino contextualizado e significativo.

Monteiro-Plantin, em sua obra Era uma vez um patinho feio no ensino da lingua
materna (2014), nos apresenta a perspectiva de que a abordagem tradicional do ensino de lingua
materna frequentemente negligencia o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos,
ao se limitar ao ensino da norma culta. Segundo a autora supracitada, esse tipo de abordagem
tende a ignorar ou subvalorizar o estudo das unidades fraseologicas (ufs).

Monteiro-Plantin observa que o material didatico disponivel para professores, muitas

vezes, desconsidera ou até mesmo desestimula o uso de fraseologismos, sob a alegacéo de que
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esses elementos demonstrariam falta de criatividade. Essa visdo negativa sobre os
fraseologismos é exemplificada por Lapa (1998), que se refere ao cliché> como a "muleta
ridicula dos preguicosos”, refletindo o desprezo por essas unidades linguisticas no contexto
educacional. A marginalizacdo das ufs no ensino reflete diretrizes curriculares que se alinham
a modelos teoricos tradicionais, muitas vezes desatualizados.

Conforme argumenta Monteiro-Plantin, a necessidade de desmarginalizar as ufs e
integra-las de maneira significativa no ensino de lingua materna é um dos principais desafios
para os estudos fraseologicos no Brasil. Essa tarefa exige uma aproximacdo maior entre
pesquisa académica e pratica pedagdgica, por meio da formacao adequada de professores e da
producdo de material didatico que valorize os fraseologismos como componentes importantes
do processo de ensino-aprendizagem.

Cunha e Ferraz (2010, p. 73) também destaca que o material didatico disponivel muitas
vezes desconsidera ou desestimula o uso dos fraseologismos. Os pesquisadores analisaram uma
colecdo de livros didaticos para o ensino fundamental 11 e observaram que apenas um volume
apresentou apenas 26 expressdes ao longo dos seus seis capitulos, enquanto nos demais ndo
houve registro. Considerando que o livro didatico é um instrumento importante para 0s
professores, essa auséncia sinaliza um ndo tratamento das unidades fraseoldgicas em sala de
aula. As razOes para essa lacuna ndo se restringem ao material, mas envolvem fatores como
preconceito linguistico e a falta de preparo docente para o trabalho com esse contetdo.

A pesquisa de Cunha e Ferraz (2010) também revelou um cenério preocupante que
confirma a distancia entre o conhecimento académico e a pratica escolar no ensino das unidades
fraseoldgicas. Apesar da maioria dos docentes afirmar conhecer e utilizar expressdes
idiomaticas, muitos confundem-nas com outras categorias linguisticas. Essa lacuna pode refletir
a caréncia de formacéo especifica em Lexicologia ou Fraseologia nos cursos de Letras.

Nesse mesmo sentido, Souza e Salvador (2020) analisaram livros didaticos de lingua
portuguesa e constataram que 0s topicos sobre os fraseologismos ocupam apenas uma posi¢do
vinculada a atividades gramaticais, sem devida exploragéo cultural, discursiva e semantica do
conteddo. Eles apontam que, embora unidades fraseoldgicas sejam encontradas em livros

didaticos elas ndo sdo devidamente apresentadas e exploradas pelos autores.

5 Trata-se de uma das categorias das unidades fraseoldgicas. “O cliché refere-se a repeticdo de formulas linguisticas
[...] o cliché é uma unidade formada por mais de duas lexias, sem ideia preconcebida. Exemplos de clichés incluem
expressodes frequentemente usadas em contos de fadas, tais como “era uma vez; viveram felizes para sempre, etc”
(Lisboa, 2023, p.86).
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Esse cenario dialoga com as orientacfes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que ressalta a relevancia do desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita, destacando
a importancia de reconhecer e utilizar a linguagem figurada. Com propdsito de atender ao
objetivo (iii) desta pesquisa, que busca explicitar as habilidades da BNCC relacionadas aos
aspectos de cultura e identidade, apresentam-se a seguir algumas habilidades do documento que
fundamentam essa relacao.

Nesse sentido, a BNCC contempla habilidades que articulam linguagem, cultura,
identidade e efeitos de sentido, entre as quais se destacam as EF69LP44, EF69LP04 e
EF69LPO5.

Embora a BNCC nio mencione de forma explicita o termo “unidades fraseologicas™ ou
“fraseologismos”, suas habilidades permitem a inclusdo indireta dessas unidades no processo

de ensino. A habilidade EF69LP44, por exemplo, propde:

Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
maltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e 0 contexto social e histdrico de sua producdo. (BNCC, 2026)

De modo complementar, a EF69LP04 evidencia a analise de efeitos de sentido em textos
publicitarios, considerando recursos como jogos de palavras e figuras de linguagem, elementos
que podem estar relacionados ao ensino de expressdes fraseoldgicas. Enquanto a EF69LP05
aprofunda essa perspectiva ao propor a inferéncia e a percepcao dos efeitos de sentido em textos
multissemidticos.

No campo da leitura e analise linguistica, habilidades como EF67LP28, EF69LP47,
EF69LP17 e EF69LP54 reforcam a importancia da compreensao de diferentes géneros textuais,
da andlise de escolhas lexicais, das variedades linguisticas e dos efeitos de sentido produzidos
por recursos figurativos.

Por fim, a BNCC também orienta sobre a formacdo do leitor-fruidor reforgando a
centralidade das préticas de linguagem que envolvem oralidade, tradi¢éo cultural, diversidade
de géneros e circulacdo de textos em diferentes esferas sociais, incluindo manifestacdes da

cultura popular e da tradicéo oral:

[...] A formacgdo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a
compreensdo dos modos de producdo, circulacéo e recepgdo das obras e producdes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condi¢es
de producdo e, por outro lado, garantam a analise dos recursos linguisticos e
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semidticos necessaria a elaboracdo da experiéncia estética pretendida.

Aqui também a diversidade deve orientar a organizagdo/progressdo curricular:
diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises — devem ser
contemplados; o canone, a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemi6tico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre outras diversidades,
devem ser consideradas, ainda que deva haver um privilégio do letramento da letra.
Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas
relacionadas a produgdo de textos em géneros literarios e artisticos diversos quanto as
que se prestam a apreciagdo e ao compartilhamento e envolvam a selegcdo do que
ler/ouvir/assistir e o exercicio da indicacdo, da critica, da recriacdo e do dialogo, por
meio de diferentes praticas e géneros, que devem ser explorados ao longo dos anos
(BNCC, 2026).

Observa-se que, embora a BNCC ndo trate diretamente dos fraseologismos, suas
habilidades contemplam aspectos fundamentais para sua abordagem, como cultura, identidade
e oralidade. No entanto, ao se analisar o eixo de conhecimentos linguisticos voltados ao léxico,
percebe-se que o documento apresenta um recorte mais restrito, priorizando aspectos como
processos de formacéo de palavras, relagdes de sinonimia e antonimia, composi¢éo e derivacdo
lexical.

Nesse eixo, predominam habilidades® que se concentram na andlise de palavras isoladas
e em seus processos morfoldgicos de formacgdo, sem contemplar de forma explicita o estudo de
unidades lexicalizadas em nivel fraseol6gico, como o estudo das expressfes idiomaticas,
provérbios e demais construcdes. Portanto, esse recorte evidencia uma limitacdo relevante da
BNCC no que se refere a Ciéncia Lexical.

Nesse contexto, a auséncia de um tratamento mais especifico das unidades fraseoldgicas
no documento curricular pode refletir-se também na formacé&o inicial de professores de Lingua
Portuguesa. E importante destacar que a realidade atual da formagc&o de professores brasileiros
nos mostra que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, uma vez que, na maioria dos cursos
de Letras, disciplinas como Lexicologia (que poderia fornecer uma base para o estudo de
fraseologismos) séo, muitas vezes, inexistentes. Consequentemente, a Fraseologia acaba sendo
tratada como um conhecimento “extra”, acessivel apenas para aqueles que tém a oportunidade
de ingresso em cursos especificos de pds-graduacao.

A presenca dos fraseologismos no ensino de lingua portuguesa também deve
compreendida a partir de sua dimensdo cultural e historica. Isso porque as unidades
fraseoldgicas carregam consigo modos de pensar e de expressdo, atuando como registros da

memoria e da identidade sociocultural dos falantes. Um exemplo é a expressdo idiomatica

® EFO6LP03, EFO7LP03, EF67LP34, EF67LP35 e EFO8LPO5.
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“quinto dos infernos™, que possui raizes na historia colonial de Minas Gerais, sendo associada
ao imposto da quinta parte sobre o ouro extraido, exigido pela Coroa portuguesa. Em cidades
como Ouro Preto, ha relatos orais que vinculam o uso da expressdo a memoria da exploracéo.
No uso cotidiano, a expressao “mandar para o quinto dos infernos” adquiriu um sentido
negativo e de xingamento, indicando desejo de afastamento ou de desprezo em relagdo a alguém
ou algo.

Dessa forma, observamos como os fraseologismos expressam valores, emocdes e
carregam histérias e visbes de mundo. Tais unidades, longe de serem apenas repetices
despretenciosas da lingua, sdo veiculos e portadores de significados historicos, ideoldgicos e
culturais. Por isso, 0 ensino das unidades fraseoldgicas pode e deve ser promovido como uma
ferramenta de valorizacdo da cultura linguistica dos falantes. O ensino dos fraseologismos pode
e deve ser explorado como ferramenta de aproximacdo entre lingua, cultura e identidade,
enriquecendo o processo de aprendizagem por meio de uma abordagem critica e
contextualizada.

Diante do exposto, a revisdo teorica apresentada nos oferecera o embasamento inicial e
necessario para o desenvolvimento da proposta de pesquisa. No proximo topico, discutiremos
mais profundamente essa relacao entre o aprendizado da lingua e a dimenséo cultural do sujeito,
destacando a importancia de que o ensino da lingua portuguesa seja integrado ao contexto

social, identitario e cultural dos alunos.

1.3 A importéancia da identidade cultural no ensino

Conforme discutido na secdo anterior, embora os fraseologismos tenham sido
progressivamente incorporados aos livros didaticos e as praticas pedagogicas, é necessario
problematizar se essa incorporacéo tem se dado de forma efetiva e significativa. A partir dessa
perspectiva, destaca-se a importancia da dimensdo identitaria e cultural como elemento
importante, uma vez que os fraseologismos carregam em sua constituicdo marcas historicas,
identitarias e socioculturais. Considerar tais aspectos no ensino contribui ndo apenas para o
desenvolvimento da competéncia linguistica, mas tambeém para a valorizacao da identidade dos
falantes e para a promocao de uma aprendizagem mais critica e significativa da lingua.

O processo de aprendizagem é estudado por diferentes tedricos, entre eles destaca-se

" Unidade fraseoldgica investigada na dissertagdo (Lisboa, 2023).
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Paulo Freire, um dos mais influentes educadores do século XX. Em suas obras, Freire destaca
que o ato de aprender ndo se reduz a mera memorizacdo ou transmissao de conteudos, mas a
constituicdo de um processo dialdgico e social, profundamente enraizado na realidade concreta
dos sujeitos. Paulo Freire (1996, p.25) defende que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgao”, por iSso 0 ensino deve partir
dos saberes prévios e das vivéncias dos alunos, permitindo-lhes construir conhecimentos a
partir de sua propria experiéncia de mundo. Desse modo, ao incorporar os fraseologismos em
sala de aula de forma contextualizada, o professor promove ndo apenas o desenvolvimento
linguistico, mas também a constituicdo e consciéncia identitaria, cultural e social de seus alunos.

E importante mencionar que essa perspectiva atende ao objetivo (i) desta pesquisa, ao
evidenciar que o estudo das unidades fraseoldgicas contribui para a construcdo do senso de
pertencimento cultural e identitario dos alunos.

Ainda segundo o autor supracitado, a leitura da palavra deve estar articulada a leitura do
mundo (Freire, 1996, p. 11), o que implica considerar que a linguagem é sempre atravessada
por experiéncias identitarias e culturais. Nesse sentido, o trabalho com fraseologismos demanda
uma abordagem que ultrapasse o nivel estrutural, contemplando os sentidos sociais que 0s
constituem. Com base nessa perspectiva, defendemos que o ensino da lingua portuguesa (e,
mais especificamente, das unidades fraseoldgicas) deve ser orientado por uma abordagem
contextualizada, critica e culturalmente enraizada.

Por uma necessidade de defini¢do de conceitos e considerando que pretendemos propor
a elaboracdo de uma sequéncia didatica que articule aspectos culturais e identitarios das
unidades fraseoldgicas, entendemos ser fundamental explicitar o que compreendemos por
identidade e cultura, uma vez que tais nog¢des sustentam teoricamente nossa proposta. Por isso,
neste trabalho, compreendemos identidade cultura segundo Hall (2006, p.13) como um
processo histdrico e social, portanto, definida historicamente e ndo biologicamente. N4o se trata
de um conjunto estatico ou permanente, mas de um sistema dindmico de significacbes que se
transforma continuamente nas intera¢fes sociais, torna-se a ““(...) celebracdo movel: formada e
transformada continuamente (...) pelos sistemas culturais que nos rodeiam” (Hall, 2006, p. 12-
13). A cultura manifesta-se também na linguagem, pois é por meio dela que 0s sujeitos
produzem, reproduzem e ressignificam suas experiéncias coletivas. Nessa perspectiva, lingua e
cultura ndo podem ser dissociadas, sobretudo quando se analisam unidades linguisticas.

Nessa direcdo, a dimensdo cultural assume um papel central no ensino dos
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fraseologismos, uma vez que essas unidades linguisticas estdo profundamente enraizadas na
experiéncia coletiva de uma comunidade. A cultura € um conceito multifacetado discutido por
muitos fildsfos e estudiodos, como destacou Cicero no século | a.C., se refere ao “cultivo do
espirito”, ou seja, 0 aprimoramento interior do sujeito por meio do aprendizado, da leitura e da
imitacdo dos bons exemplos (Cunha, 1996, p. 233). Longe de ser um repertdrio fixo de saberes
transmitidos passivamente entre geraces, a cultura € compreendida como um processo
historico, dinamico e acumulativo de construcédo e reconstrucdo de sentidos, valores e formas
de ver o mundo. Trata-se, portanto, de um elemento constitutivo da identidade dos individuos.

No ensino da lingua portuguesa, essa compreensao aponta-nos para a necessidade de se
valorizar os aspectos culturais constitutivos da lingua, tais como os provérbios, expressdes
idiomaticas etc, portadores de memorias, valores e histdrias que refletem a experiéncia e a
identidade sociocultural dos falantes. O reconhecimento desse carater cultural das unidades
fraseoldgicas implica um ensino que valorize a lingua como instrumento de conexdo entre o
sujeito e 0 meio social que vive, em um contexto marcado pela crescente virtualizacdo das
relacBes, pelo individualismo e pelo enfraquecimento dos espagos de convivéncia coletiva,
torna-se ainda mais urgente promover em sala de aula experiéncias que reconectem o aluno a
cultura de seu grupo social, de sua comunidade e de sua historia.

A identidade, por sua vez, constitui-se nesse mesmo movimento historico e relacional.
Ela ndo é fixa, mas construida na interacdo entre o sujeito e 0s sistemas culturais nos quais esta
inserido, conforme discutido por Stuart Hall (2006, p.38) “(...) ¢ formado ao longo do tempo,
através de processos incoscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do
nascimento”, assim, podemos conceber a identidade de um sujeito como “processo em
andamento” (Hall, 2006, p.39).

Nesse sentido, Hall (2006, p.10-13) analisa trés concepc@es de identidade que marcam
diferentes momentos historicos: o sujeito do iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pos-
moderno. O sujeito do iluminismo era compreendido como um individuo centrado, unificado,
dotado de razéo, consciéncia e capacidade de acdo. Sua identidade seria essencialmente interior,
formada no nascimento e desenvolvida ao longo da vida, mantendo, contudo, uma unidade
estavel.

Ja o sujeito sociologico passa a ser entendido como constituido na relagdo com o outro.
Seu interior ndo € mais concebido como autdnomo, mas como resultado das interagdes com

aqueles que “eram importantes para ele” (Hall, 2006, p. 11). A identidade, nesse caso, forma-
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se no dialogo entre o eu e a sociedade. E nesse percurso que emerge 0 sujeito pds-moderno,
cuja identidade deixa de ser fixa ou permanente, passando a ser compreendida como uma
“celebragao movel, formada e transformada continuamente em relagao as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam’ (Hall, 2006, p.
13).

Os sujeitos constroem suas identidades por meio das praticas sociais que compartilham,
sendo a linguagem um dos principais espacos dessa constituicdo, segundo Sausurre (apud Hall
2006, p.40) “Falar uma lingua ndo significa apenas expressar nossos pensamentos (...); significa
também ativar a imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa lingua e em
nossos sistemas culturais”. Desse modo, ao trabalhar fraseologismos em sala de aula, ndo se
estd apenas “ensinando lingua”, mas mobilizando elementos que participam da formacao
cultural e identitaria dos falantes. Assim, o ensino dessas unidades deve ir além da simples
memorizagdo ou traducdo literal, buscando restabelecer o vinculo dessas expressdes com 0s
contextos histéricos, sociais e culturais, promovendo, assim, uma aprendizagem critica e
significativa.

Partindo dessa perspectiva, propomos, no proximo capitulo, uma analise do tratamento
dado aos fraseologismos em livros didaticos de lingua portuguesa. Nosso objetivo é investigar
se e como as atividades propostas contemplam a dimens&o cultural dessas unidades, levando
em consideragdo aspectos como o contexto de uso, o pertencimento regional ou social das
expressdes, a ativacdo de saberes prévios dos alunos, bem como o estimulo a reflexdo critica

sobre a linguagem como pratica social.



Il METODOLOGIA

Para que os objetivos deste projeto de pesquisa sejam atingidos, optou-se por um
caminho metodologico explicitado a seguir baseando-nos nos estudos de Brasileiro (2016) e
Paiva (2019).

Quanto a abordagem, esta pesquisa foi de natureza qualitativa, pois, conforme as
autoras supracitadas, buscou-se interpretar o fendbmeno lexical dos fraseologismos e sua
relacdo com identidade e cultura, sem nos deter a técnicas estatisticas. Em relacdo aos seus
objetivos, tratou-se de uma pesquisa descritiva, cuja finalidade foi expor, “[...] observar,
registrar, analisar e correlacionar fatos ou caracteristicas (variaveis) sem manipula-los”
(Paiva, 2019, p.14). Nesse contexto, a pesquisa se prop0s a analisar os fraseologismos
presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa e sua articulacdo com aspectos culturais
e identitarios, considerando o universo lexical como reflexo da cultura, memoria e identidade
dos falantes (Biderman, 2001; Marques, 2018).

Paralelamente, foi desenvolvida uma sequéncia didatica voltada ao ensino de
fraseologismos sob uma perspectiva cultural e identitaria, buscando ampliar abordagens
tradicionalmente restritas. A proposta teve origem na oficina “Devagar com o andor que o
santo ¢ de barro: as ciéncias do lIéxico e o campo da fraseologia”, apresentada na XVII
Semana Nacional de Letras e IV Simpdsio Nacional de Pds-Graduagdo em Estudos da
Linguagem, promovidos pelo Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade
Federal de Ouro Preto, em 2024, sendo posteriormente adaptada para esta pesquisa. Dessa
forma, pretendeu-se estimular reflexdes acerca dos valores, habitos, memorias e identidades
materializados nas unidades fraseoldgicas, bem como promover o confronto entre usos
populares e registros escritos.

Em termos de procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi desenvolvida por meio
da analise de livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados aos anos finais do Ensino
Fundamental, especificamente a colecdo de autoria de William Roberto Cereja e Carolina
Dias Vianna, publicada pela Editora Saraiva e aprovada no &mbito do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD 2024-2027).

A escolha dessa colegéo justificou-se por dois fatores principais: primeiramente, por
tratar-se de material amplamente adotado na rede publica de ensino; em segundo lugar, por
constituir o conjunto de livros utilizados pela pesquisadora em sua préatica docente, 0 que

favoreceu 0 acesso ao acervo e possibilitou uma andlise articulada a realidade da sala de aula.
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Figura 1 — Colecéo: Portugués Linguagens (6° ao 9° ano)
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Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/colecao/portugues-linguagens-objeto-1-pnld-2024-anos-finais-
ensino-fundamental/. Acesso em: maio de 2026.

Dessa forma, os critérios a seguir foram definidos como instrumentos de observacao e

analise do tratamento didatico das unidades fraseoldgicas ns capitulos investigados:

(i) contextualizacdo historica ou cultural da expressao;

(i) exploracdo da circulacdo social da unidade fraseoldgica;
(i) articulagdo com aspectos identitarios ou regionais;

(iv) reflexdo sobre usos discursivos;

(v) diferenciacéo entre categorias fraseoldgicas;

(vi) utilizacdo da unidade apenas como suporte para conteldos gramaticais ou textuais.

No primeiro critério, observou-se se o livro didatico apresentou informagdes
relacionadas a origem historica, literaria ou cultural da unidade fraseologica, possibilitando ao
aluno compreender os sentidos construidos ao longo do tempo. Como exemplo, a expressao
“nem tudo que reluz é ouro” que pode ser relacionada & obra O Mercador de Veneza, de William
Shakespeare, cuja primeira publicacdo data de 1598. Na peca, a formulacdo “nem tudo o que
luz é oiro” aparece contextualizada durante um teste envolvendo trés baus (de ouro, prata e

chumbo) em que a escolha equivocada do personagem pelo bal de ouro evidencia a tematica
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das aparéncias enganosas (Lisboa, p.147, 2023).

No segundo critério, verificou-se se 0 material abordou os diferentes contextos de uso
da expressdo, considerando aspectos como época, circulacdo em diferentes grupos sociais, entre
outros. Nesse sentido, expressdes como “fidalgo de meia tigela” permitiram observar mudancas
de uso e de sentido ao longo do tempo. Registrada em dicionarios antigos, como o de Raphael
Bluteau (1712, p. 775), a expresséo era utilizada para se referir a nobres considerados “pouco
ilustres”, indicando sujeitos que possuiam apenas o titulo de nobreza. Portanto, 0s registros
antigos mostraram uma associacao da unidade fraseologica as hierarquias sociais que existiam
na época. Posteriormente, em dicionarios mais contemporaneos, observou-se a supressao da
lexia “fidalgo”, o que evidenciou que as transformacdes linguisticas estdo relacionadas as
mudancas histdricas, sociais e culturais (Lisboa, p.164, 2023)

No terceiro critério, analisou-se praticas que relacionaram as unidades fraseolégicas as
identidades culturais ou regionais dos falantes, reconhecendo a lingua como parte constitutiva
da memoria social e cultural. Um exemplo foi a expressdo “santo do pau oco”, frequentemente
usada em cidades histdricas e relacionada ao contrabando de ouro durante o periodo colonial.
Estudos posteriores, porém, apontaram que muitos santos eram ocados em razdo de técnicas
construtivas empregadas para evitar rachaduras na madeira ou reduzir o peso das imagens em
procissdes (Lisboa, p. 124, 2023). Assim, essas discussdes permitiram compreender como 0s
fraseologismos preservam narrativas historicas de lugares presentes no imaginario coletivo.

No quarto critério, identificou-se se o livro propds discussdes sobre os efeitos de sentido
produzidos pelas ufs em diferentes géneros textuais e situagdes comunicativas. Nesse caso,
citou-se o exemplo apresentado no livro didatico de analise deste estudo: o provérbio “Pra bom
ser humano, meia palavra basta” reformulado para “Para bom entendedor, meia palavra basta”
na propaganda vinculada ao Cddigo Florestal. Nessa construcdo, a substituicdo da lexia
“entendedor” por “ser humano” produziu outro sentido e ampliou a interpretacdo da expressao
para uma dimensdo ambiental.

No quinto critério, observou-se se 0 material distinguiu categorias como provérbios,
expressdes idiomaticas, colocacdes, dentre outros, conforme discutido na secdo 1 “Os
fraseologismos: bases conceituais” do referencial tedrico. Esse critério tornou-se relevante por
considerar a importancia da ciéncia lexical para os estudos da linguagem.

Finalmente, o sexto critério verificou-se se as unidades fraseologicas apareceram

apenas como suporte para o ensino de conteudos linguisticos (como figuras de linguagem,
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interpretacdo textual ou topicos gramaticais) sem aprofundamento de seus aspectos culturais,
historicos e discursivos. Nesse sentido, observou-se se os fraseologismos sdo tratados apenas
como exemplos ilustrativos ou se houve espago para reflexdes que considerassem sua
circulacdo social, sua relacdo com a memoria cultural e seus usos em praticas reais na
linguagem.

Os critérios de analise adotados nesta pesquisa foram construidos a partir das leituras
teoricas desenvolvidas pela pesquisadora ao longo de sua pesquisa de mestrado, finalizada em
2023, bem como das observacdes preliminares realizadas durante o contato com os livros
didaticos de Lingua Portuguesa em sua pratica docente. Desse modo, os critérios elaborados
buscaram contemplar aspectos considerados relevantes para uma analise mais ampla do
tratamento didatico dos fraseologismos, permitindo observar ndo apenas sua presenca nos
materiais, mas também as possibilidades de reflexdo cultural e social propostas pelas atividades.

Por fim, os dados coletados permitiram avaliar se os livros didaticos abordaram os
fraseologismos de forma secundéria e superficial, como sugeriu a hipotese inicial, que apontou
para a predominancia da traducéo conotativa/denotativa. Posteriormente, serviram de base para
a elaboracdo da sequéncia didatica que articulou os fraseologismos a aspectos culturais e
identitarios, promovendo um ensino mais contextualizado e significativo.

Essa abordagem metodoldgica, portanto, buscou dialogar com a lacuna apontada por
Monteiro-Plantin (2014) acerca da escassez de materiais e propostas pedagdgicas voltadas ao
ensino da dimensao fraseoldgica da lingua, especialmente no que se refere as relagcdes entre
fraseologia, cultura e identidade. Ao analisar de que maneira os livros didaticos abordaram
essas unidades, a pesquisa buscou contribuir para reflexdes sobre praticas de ensino que
ultrapassassem a simples explicacdo literal dos fraseologismos, valorizando também seus
aspectos historicos, culturais e discursivos. Nesse sentido, além da andlise do livro didatico, foi
proposta uma sequéncia didatica que buscou estimular o estudo dos fraseologismos por meio
da pesquisa em obras fraseoldgicas, dicionarios fraseologicos e dicionarios de lingua®,

promovendo a reflexao sobre os aspectos culturais e identitarios da lingua.

8 Neste trabalho, entendemos por dicionarios de lingua as obras que descrevem o léxico geral da lingua, tomando
o0 lexema como unidade principal de registro, ao passo que os dicionarios fraseoldgicos tém como objeto principal
as unidades fraseolodgicas, tais como locucGes, expressdes idiomaticas e provérbios. Incluem-se ainda as obras ou
coletaneas fraseoldgicas, que redinem e registram fraseologismos, mas nem sempre apresentam a organizagdo,
metodologia e a sistematicidade caracteristicas de um dicionario.
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I11 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS E PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A presente secdo apresenta a sistematizacao dos principais resultados obtidos a partir do
levantamento e da interpretacdo das unidades fraseoldgicas nos volumes da colecdo investigada.
A discussdo organiza-se em dois momentos complementares. No item 3.1, desenvolve-se a
andlise detalhada dos livros didaticos, considerando a presenca e o tratamento das unidades
fraseoldgicas nos diferentes volumes investigados. Em seguida, no item 3.2, apresenta-se a
sequéncia didatica voltada ao ensino de fraseologismos, elaborada a partir das lacunas
identificadas na anélise, com o objetivo de ampliar as possibilidades de abordagem dessas ufs

em sala de aula, articulando lingua, cultura e identidade.

3.1 Analise dos livros didaticos

A anélise a seguir orienta-se pelo objetivo especifico (ii) da pesquisa, que consiste em
verificar se o tratamento dado aos fraseologismos nos livros didaticos esta alinhado as diretrizes
e orientacOes para a valorizacdo da cultura e da identidade. Para a sistematizacdo dos dados,
sdo elaboradas tabelas-sintese ao final de cada analise, com o intuito de sistematizar 0s
resultados e favorecer uma visualizagdo mais clara dos critérios analisados.

A andlise dos quatro volumes da colecdo foi realizada a partir do levantamento das
ocorréncias de unidades fraseoldgicas, conforme as categorias previamente delimitadas neste
trabalho. O objetivo foi identificar ndo apenas a presenca dessas ufs no material, mas,
sobretudo, a forma como séo abordadas didaticamente, observando-se a articulagdo (ou néo)
com dimensdes culturais e identitarias, além disso, observaram-se 0s seguintes critérios: (i)
contextualizacdo histérica ou cultural da expressdo; (ii) exploracdo de sua circulacdo social;
(iii) articulacdo com aspectos identitarios; (iv) reflexdo sobre usos discursivos; (V)
diferenciacdo entre categorias fraseoldgicas; e (vi) utilizacdo da unidade fraseoldgica apenas
como suporte para contetdos gramaticais ou textuais.

No volume destinado ao 6° ano, unidade 1, capitulo 3, p.76, intitulado Fabulas em cena,
foram identificadas duas categorias principais de unidades fraseoldgicas: (i) provérbios e (ii)
expressdes idiomaticas. Os ditados apresentados incluem, entre outros, “Agua mole em pedra
dura tanto bate até que fura”, “Quem tudo quer nada tem” ¢ “A ociosidade ¢ a mae de todos os
vicios”. J& as expressdes idiomaticas aparecem em enunciados como “arroz de festa”,
“calcanhar de Aquiles”, “cara de pau” ¢ “livro aberto”. Os provérbios sdo usados no contexto

do estudo das figuras de linguagem e sdo utilizados como exemplos para identificagdo de
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recursos como inversdo, antitese, metafora e personificagdo. De modo semelhante, as
expressdes idiomaticas sdo analisadas sob a perspectiva da metafora.

Observa-se, portanto, que a insercdo dessas unidades apresentam trés movimentos
principais: identificacdo da figura de linguagem; explicitacdo do significado da expressao;
ativacao do conhecimento prévio por meio de perguntas como “Vocé conhece esses ditados?”
ou “Em que situacdes eles sdo usados?”.

O tratamento das unidades fraseol6gicas permanece concentrado nos aspectos
semanticos e nao ha exploracéo dos conceitos culturais e identitarios. Por exemplo, a expressdo
“calcanhar de Aquiles” ¢ apresentada apenas como metéafora para “ponto fraco”, sem referéncia
ao mito que lhe dé& origem, o que poderia abrir espago para outras discussdes.

Segundo registros do dicionario fraseologico de Hudinilson Urbano (2018, p. 348), a
origem mitologica da expressao se relaciona a narrativa de Aquiles, personagem da mitologia
grega, filho do rei Peleu e da deusa Tétis, que possuia como Unico ponto vulneravel o
calcanhar®. A insercio dessas informagdes durante a aula poderia favorecer discussdes sobre
memoria cultural e permanéncia de referéncias mitoldgicas na linguagem contemporanea.

Na proposta de atividade do livro didatico, ha tentativas de ativacdo do conhecimento
prévio dos alunos, 0 que sugere uma aproximagao com sua circulacdo social. Entretanto, essa
exploracdo ndo se desenvolve de forma mais ampla, ja que o material ndo problematiza os
contextos histéricos, culturais ou geracionais em que essas unidades circulam, assim sendo, o
autor ndo prop0Ge discussdes sobre quem costuma utilizar essas expressdes, em quais contextos
elas aparecem ou de que modo sdo transmitidas entre geracdes.

A seqguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseoldgicas nos capitulos do livro didatico:

Quadro 2 — Andlise da unidade 1, capitulo 3 — 6° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica N&o identificado
ou cultural da expressdo

% <[...] Logo apds o seu nascimento, para imortaliza-lo, Tétis, segurando-o pelo calcanhar, mergulhou-o nas dguas
do rio Styx, que tinha o poder de tornar invulnerdvel quem nele fosse banhado. A agua, porém, ndo tocou o
calcanhar que a méo segurava. Aquiles tornou-se um grande guerreiro e matou Heitor, numa das batalhas da guerra
de Troia. Ndo conseguiu, porém, entrar na cidade, pois uma seta desferida por Paris o atingiu no calcanhar
vulneravel e o matou” (Urbano, p. 349).
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(i) exploracéo de sua Parcial
circulacéo social

(iii) articulagdo com aspectos Néo identificado
identitarios
(iv) reflexdo sobre usos Identificado
discursivos

(v) diferenciacéo entre

: - ldentificado
categorias fraseoldgicas

(vi) utilizagdo da unidade
fraseoldgica como suporte
Fonte: elaboracdo da prépria autora, 2026.

Predominante

Ainda no volume destinado ao 6° ano, no eixo “Semantica e Discurso”, unidade 4,
capitulo 2, p.275, o livro didatico apresenta uma propaganda vinculada ao Codigo Florestal,
cuja construcdo é: “Pra bom ser humano, meia palavra basta”. A atividade propde a analise da
construcdo de sentido a partir da imagem e da adaptacdo de um ditado popular. A construcédo
utilizada na propaganda estabelece didlogo direto com o provérbio tradicional: “Para bom
entendedor, meia palavra basta”. Trata-se de um provérbio amplamente difundido na lingua
portuguesa. No material didatico, o exercicio solicita explicitamente que o aluno reconheca essa
relacdo intertextual, identificando o ditado original e explicando seu sentido. Diferentemente
do caso anterior (em que os provérbios eram utilizados como exemplos de figuras de
linguagem), aqui o foco desloca-se para um processo de construcédo discursiva.

Podemos ampliar essa discussdo com informacdes presentes no dicionario fraseoldgico
de Hudinilson Urbano (2018, p. 385), que registra o provérbio “Para/A bom entendedor, meia
palavra basta” como uma expressao difundida ndo apenas na lingua portuguesa, mas também
em idiomas como francés, espanhol, italiano e inglés. Segundo o autor, a expressao refere-se a
capacidade de um “interlocutor inteligente e perspicaz” compreender uma mensagem sem a
necessidade de explicaces detalhadas. O dicionario também apresenta registros antigos do
provérbio, mencionando sua ocorréncia na obra Dom Quixote, de Miguel de Cervantes (1605,
cap. XXXVI), por meio da formulagio “A buen entendedor, breve hablado”. A inser¢do dessas
informagdes contribui para ampliar a reflexdo dos alunos sobre a historicidade, a circulagéo
cultural e a permanéncia das unidades fraseoldgicas em diferentes linguas, épocas e contextos

discursivos.
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Figura 2 — Trecho da atividade 1 — 6° ano
Leia a propaganda a sequir.

1. Observe aimagem de fundo da propaganda.

OBSERVATORIO DO CODIGO FLORESTAL. #Bastaserhumano pra abracar esta causa'. Disponivel em:
https://livro.pw/ypmgj. Acesso em: 21 fev. 2022.

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/leitor/portugues-linguagens-60-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/?obrald=6006. Acesso em: maio de 2026.

Ao comparar a formulacdo tradicional com a verséo adaptada, a atividade explora os
efeitos de sentido produzidos pela modificagdo, mas, ainda assim, a abordagem permanece
centrada nos efeitos semanticos da alteracao.

No que se refere a diferenciacdo das categorias fraseoldgicas, observa-se que o material
reconhece o carater proverbial da expressdo ao relacioné-la a um “ditado popular”. Entretanto,
ndo h& aprofundamento acerca das caracteristicas dessa categoria fraseoldgica (provérbio), com
sua funcédo de transmitir ensinamentos ou conselhos.

Na questé@o 4 (p.275), ao solicitar que o aluno identifique o ditado original e explique
seu sentido, a atividade privilegia uma abordagem baseada na traducdo. Ainda que seja
importante compreender o significado convencional da expressdo, cabe problematizar que a
abordagem que se restringe a explicacdo literal do sentido pode empobrecer o estudo dessas
unidades. Sendo assim, o livro didatico ndo explora de que maneira essa uf circula socialmente
em préticas cotidianas de fala, tampouco discute em quais grupos, contextos ou geracdes a
expressao costuma ser utilizada. Seria possivel ampliar a atividade com questionamentos como:

em que situagdes sociais esse provérbio costuma ser utilizado? Quem o emprega? Com que
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intencdo? Ele pode ter sentidos diferentes conforme o contexto? Que efeitos produz na
interacdo?

Também néo ha articulagcdo com experiéncias culturais dos préprios alunos, como usos
familiares ou regionais do provérbio, aspecto que poderia favorecer uma aproximacao entre
escola e prética social.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseologicas no eixo semantica do discurso do livro didatico:

Quadro 3 — Analise da unidade 4, capitulo 2, eixo “semantica do discurso” — 6° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizagéo historica N4o identificado
ou cultural da expressdo

(ii) exploracdo de sua Parcial
circulacéo social

(iii) articulagdo com aspectos Né&o identificado
identitarios
(iv) reflexdo sobre usos Identificado
discursivos

(v) diferenciacéo entre

: . Parcial
categorias fraseolégicas

(vi) utilizagdo da unidade
fraseol6gica como suporte
Fonte: elaboracdo da propria autora, 2026.

Predominante

Em geral, a analise do volume do 6° ano evidencia que as unidades fraseoldgicas
aparecem de forma pontual. Sendo assim, sua ocorréncia restringe-se a dois momentos
especificos: um conjunto de ditados populares utilizado como exemplo de figuras de linguagem
e a adaptacdo de um provérbio em atividade de leitura de propaganda.

Observa-se que os fraseologismos funcionam prioritariamente como suporte para outros
conteudos. Desse modo, pode-se concluir que, no 6° ano, a presenca dos fraseologismos &
reconhecida, mas ndo estruturada em conhecimento maior.

Dando continuidade & andlise da coleg&o, passa-se agora ao volume do 7° ano, no qual

se observa a permanéncia de propostas que utilizam os fraseologismos principalmente como
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suporte para conteudos gramaticais e sintaticos.

No volume destinado ao 7° ano, unidade 3, capitulo 1, p. 192, os provérbios aparecem
em uma atividade voltada ao ensino de preposi¢des, na qual os alunos devem completar lacunas
em expressoes conhecidas, como “Quem com ferro fere com ferro sera ferido”, “Casa de
ferreiro, espeto de pau” e “De grao em grio a galinha enche o papo”. A atividade é inicialmente
introduzida por um texto relacionado ao conceito de cidadania, no qual se discutem direitos,
deveres e pertencimento social. Observa-se que os provérbios séo utilizados exclusivamente
como suporte para a identificacdo e aplicacdo de conteudos gramaticais, sem exploracao de seus

sentidos proverbiais ou de seus contextos de circulacdo social. Vejamos a atividade:

Figura 3 — Trecho da atividade 5 — 7° ano

5. Reescreva no caderno os provérbios a seguir completando-os adequadamente com
preposicoes.

a) “Quem _____com ferro fere _____com ferro sera ferido.”
b) “Em _____casa _____de ferreiro, o espeto & _____de pau.”
c) “N&o harosa _____Sem espinho.”

d) “Ri melhor quem ri _____Por ultimo.”

e) “De grao em grao a galinha enche o papo.”

f) “Contra_____fatos ndo ha argumentos.”

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/leitor/portugues-linguagens-70-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/?obrald=6008. Acesso em: maio de 2026.

Do ponto de vista dos critérios estabelecidos nesta pesquisa, ndo ha contextualizacao
historica ou cultural das unidades fraseoldgicas, tampouco articulagdo com aspectos identitarios
ou regionais. A proposta restringe-se a insercdo correta das preposi¢fes, reduzindo o0s
fraseologismos a fungéo de exemplificagdo gramatical.

Os provérbios do exercicio possibilitariam discussdes mais amplas. Segundo o
dicionario fraseologico de Hudinilson Urbano (2018, p. 390), o provérbio “Quem com ferro
fere com ferro sera ferido” possui origem biblica e apresenta registros em latim “Qui gladio
ferit, gladio perit” além de versdes em diferentes linguas, como espanhol, francés, italiano e

inglés. O provérbio transmite a licdo de que o individuo pode sofrer as consequéncias do mesmo
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mal que causou a outra pessoa. A insercdo dessas e outras informagGes poderia ampliar a
compreenséo dos alunos acerca da historicidade e da circulagéo cultural.

Também ndo se observa reflexdo sobre os efeitos discursivos, ja que 0s provérbios
aparecem descontextualizados de situacGes reais de comunicacdo. Expressdes como “Contra
fatos ndo ha argumentos” ou “Ri melhor quem ri por Gltimo”, por exemplo, poderiam favorecer
discussbes sobre aconselhamento, moralidade, ironia ou posicionamento discursivo, mas tais
possibilidades ndo sdo exploradas pelo material didatico.

Além disso, o exercicio ndo diferencia os proverbios como categoria fraseoldgica
especifica, tratando-os apenas como frases utilizadas para completar lacunas gramaticais. Dessa
forma, verifica-se a predominancia do critério relacionado ao uso das unidades fraseologicas
apenas como suporte para contetdos linguisticos, evidenciando um tratamento instrumental e
pouco aprofundado dos provérbios no processo de ensino-aprendizagem.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados
para a analise das unidades fraseoldgicas no eixo semantica do discurso do livro didatico:

Quadro 4 — Analise da unidade 3, capitulo 1 — 7° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica Né&o identificado
ou cultural da expressdo

(ii) exploracéo de sua Né&o identificado
circulacéo social

(iii) articulagdo com aspectos Né&o identificado
identitarios

(iv) reflex@o sobre usos N&o identificado
discursivos

(v) dlfgrenuagao ’en_tre Néo identificado
categorias fraseoldgicas
(vi) utilizagdo da unidade
fraseoldgica como suporte
Fonte: elaboracdo da propria autora, 2026.

Predominante

Ainda sobre o volume destinado ao 7° ano, unidade 4, capitulo 2, pagina 292, dedicado

ao estudo do adjunto adverbial, os provérbios reaparecem no bloco de exercicios finais, com a
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seguinte proposta: “Nos provérbios a seguir, indique a circunstancia expressa pelos advérbios
destacados”. Assim como no capitulo anterior sobre preposi¢cdes, 0s provérbios aparecem
exclusivamente como suporte para identificacdo de funcao sintatica, neste caso, como exemplos
de circunstancias adverbiais (tempo, lugar, modo, negacdo, instrumento). Observa-se um

tratamento instrumental, que privilegia a classificagcdo gramatical. Vejamos:

Figura 4 — Trecho da atividade 1 — 7° ano

= XETCICIDS

« Nos provérbios a seguir, indique a circunstancia expressa pelos advérbios destacados.

a) “"Cao que ladra nao morde.”

b) “Quem chega na frente bebe agua limpa”

c) “Quem com ferro fere com ferro sera ferido.”

d) “Nunca diga desta agua nao beberei”

e) "“Quem anda em terra alheia pisa no chao devagar”

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/leitor/portugues-linguagens-70-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/?obrald=6008. Acesso em: maio de 2026.

Do ponto de vista dos critérios estabelecidos nesta pesquisa, ndo ha contextualizacéo
das unidades fraseoldgicas presentes na atividade. O provérbio como “Nunca diga desta agua
ndo beberei” carregam saberes populares historicamente construidos e socialmente
compartilhados, mas tais dimensdes ndo sdo abordadas pelo material didatico. Segundo o
dicionario fraseoldgico de Hudinilson Urbano (2018, p. 320), a expressdo refere-se a
impossibilidade de afirmar que nunca se fara algo, uma vez que determinadas circunstancias
podem levar o individuo a agir de maneira diferente no futuro. O autor também relaciona o
provérbio a fabula “O lobo e o cordeiro”, de Esopo, em que a narrativa evidencia relacdes de
injustica entre os personagens. A insercao dessas informacdes permitiria ampliar acompreenséao
dos alunos. Entretando, o foco do exercicio proposto no exercicio didatico restringe-se a
identificacdo das circunstancias expressas pelos advérbios.

Também ndo se observa exploragéo de sua circulagdo social, uma vez que 0s proveérbios
aparecem totalmente descontextualizados, o exercicio ndo problematiza quem utiliza essas
expressdes ou em quais contextos sociais elas circulam.

No que se refere aos aspectos identitarios e culturais, o exercicio igualmente nédo
estabelece relagbes entre os provérbios e experiéncias socioculturais dos estudantes. Quanto

aos usos discursivos, observa-se auséncia de reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos
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pelos proveérbios, os provérbios poderiam suscitar discussdes relacionadas a adverténcia,
aconselhamento ou ironia, considerando suas fungdes argumentativas.

Por fim, o exercicio reconhece os enunciados como provérbios, mas nao aprofunda as
caracteristicas dessa categoria fraseoldgica, como sua funcdo de transmitir ensinamentos. Dessa
forma, os provérbios sdo utilizados apenas como exemplos para andlise gramatical, sem
aprofundamentos maiores.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseologicas:

Quadro 5 — Andlise da unidade 4, capitulo 2 — 7° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica Né&o identificado
ou cultural da expressdo

(ii) exploragdo de sua N4o identificado
circulacdo social

(iii) articulacéo com aspectos N4o identificado
identitarios

(iv) reflexdo sobre usos Né&o identificado
discursivos

(v) diferenciagéo entre Parcial
categorias fraseoldgicas
(vi) utilizagdo da unidade
fraseolgica como suporte
Fonte: elaboracdo da prépria autora, 2026.

Predominante

No volume destinado ao 8° ano, unidade 1, capitulo 3, eixo “oralidade em foco”, pagina
65, a tira protagonizada por Armandinho, representa um avango na abordagem das unidades
fraseoldgicas em comparagéo aos volumes anteriores. A expressdo cristalizada “cara-palida”*®
é explorada nao apenas quanto ao sentido construido no contexto da tira, mas também em suas

outras dimensdes. Diferentemente das atividades analisadas anteriormente, o livro

10 Neste trabalho, entendemos a expressio “cara-palida” como um estere6tipo linguistico, portanto, como uma
unidade semi-fraseologica periférica. Essa classificagdo justifica-se pelo fato de a expressdo estar associada a
representacoes cristalizadas e generalizantes construidas historicamente sobre sujeitos brancos e povos indigenas,
especialmente em narrativas de faroeste e produtos culturais do século XX como contextualizado pela atividade.
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contextualiza a expressé@o no universo dos filmes de faroeste (western) e discute a representagéo

estereotipada dos povos indigenas nesses produtos culturais.

Figura 5 — trecho da atividade 1 — 8°ano

Leia esta tira de Alexandre Beck:

ESSE “POLITICAMENTE " "
CORRETO" € MUITO C“g;gAﬂmigfo'
CHATO! '

BECK, Alexandre. Armandinho, 10 jul. 2015. Disponivel em: https://livro.pw/nvoip.
Acesso em: 20 abr. 2022.

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/leitor/portugues-linguagens-8o-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/?obrald=6010. Acesso em: maio de 2026.

Antes de ler a tirinha de Armandinho, pergunte aos alunos se eles conhecem filmes
do género faroeste, ou western, comuns sobretudo nas décadas de 1930 a 1970. Tais
filmes tinham como pano de fundo a colonizacéo do oeste dos Estados Unidos, no
século XIX. A ideia dos colonizadores era ocupar terras em que habitavam os
indigenas e 14 estabelecer grandes propriedades dedicadas a criagdo de gado, além de
para 14 levar a “civilizagao” — por exemplo, a instalacdo de estradas de ferro. Dai a
presenca, em muitos desses filmes, de violentas disputas entre os “mocinhos”, os
cowboys, e 0s vilBes, isto ¢, os indigenas, os “peles-vermelhas”. O faroeste obteve
imenso sucesso ndo apenas nos Estados Unidos, mas no mundo todo. Hoje as obras
desse género cinematografico sdo raras e, geralmente, adotam uma visdo critica desse
periodo da histéria estadunidense, sobretudo em relagdo ao modo negativo e
preconceituoso de representar os indigenas, que estavam defendendo suas terras.
Quanto a expressdo “cara-palida”, ela se contrapunha justamente a expressdo “pele-
vermelha”, que acabamos de mencionar: supostamente, seria dessa maneira que 0s
indigenas se referiam as pessoas brancas que lutavam contra eles. A esse respeito, vale
a pena ler este trecho de um artigo do professor Jean Lauand, da area da Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo (USP): “A expressdo ‘Nos, quem, cara-palida?’, procede
de uma piada do inicio dos anos [19]60. A TV brasileira exibia o seriado do her6i
Lone Ranger, que, no Brasil, foi batizado de Zorro; um Ranger sempre acompanhado
de seu fiel e servil indio Tonto. Um dia Zorro e Tonto encontram-se encurralados por
indios sioux de um lado; comanches, apaches e moicanos pelos outros lados. Quando
acaba a muni¢@o, Zorro se lamenta: ‘Nds estamos perdidos, Tonto’. Tonto faz sua
melhor pose de indio, capricha no sotaque e responde: ‘Nos, quem, cara-palida?’.”
(LAUAND, Jean. Velha expressdo da nova geracdo: o universo das frases feitas que
sobrevivem apesar de perdidas as referéncias de origem. Disponivel em:
https://livro.pw/gnics. Acesso em: 6 maio 2022.) (Cereja; Vianna, p.64)

Portanto, o material didatico contextualiza a expressdo, discute sua circulagdo ao longo

do tempo, além de evidencia seu processo de ressignificagdo. Assim, de acordo com o livro
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didatico a expressdo “Nos, quem, cara-palida?”, procede de uma piada do inicio dos anos 1960.
ATV brasileira exibia o seriado Zorro, sempre acompanhado do indigena Tonto. Um dia Zorro
e Tonto encontram-se encurralados por indigenas. Quando acaba a municdo, Zorro se lamenta:
“Nos estamos perdidos, Tonto” e o Tonto responde: “Nos, quem, cara-palida?”. Além disso, a
andlise articula a expressdo a debates sociais importantes, como discriminacdo e limites do
humor. Observa-se um tratamento mais sofisticado.

A atividade também se destaca por estabelecer didlogo com outros materiais, neste caso
ao manual do professor Jean Lauand. Nesse sentido, é fundamental lembrar que o tratamento
das ufs pode ser enriquecido com o recurso a outras ferramentas, como dicionarios
fraseoldgicos e obras especializadas.

Do ponto de vista dos critérios estabelecidos nesta pesquisa, observa-se a presenca de
contextualizacdo histdrica e cultural da expressao, uma vez que o material recupera sua origem.
Além disso, ha exploracdo de sua circulacéo social ao mencionar a popularizacéo da expressao
em seriados televisivos e piadas veiculadas na cultura brasileira ao longo do século XX.

Também se verifica articulagdo com aspectos identitarios e culturais, sobretudo ao
problematizar a representacdo dos povos indigenas e os sentidos preconceituosos associados a
expressdao. Além disso, ao inserir a expressao em uma tira de humor, o exercicio também
promove reflexdo sobre usos discursivos e ironia produzidos em diferentes contextos.

Outro aspecto relevante é que o exercicio reconhece implicitamente a expressdo como
unidade cristalizada na lingua, ainda que ndo aprofunde em sua classificacdo fraseoldgica.
Diferentemente dos volumes anteriores, observa-se que a unidade fraseoldgica nao funciona
apenas como suporte para outros conteddos, mas como elemento central para discussdo
discursiva e sociocultural.

A seguir, apresenta-se um guadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseoldgicas:

Quadro 6 — Analise da unidade 1, capitulo 3, eixo “oralidade em foco — 8° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica Identificado
ou cultural da expresséo

(ii) exploracéo de sua Identificado
circulacéo social
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(iii) articulacdo com aspectos Identificado
identitarios

(iv) reflexdo sobre usos Identificado
discursivos

(v) diferenciacgéo entre .
: o Parcial
categorias fraseolégicas
(vi) utilizagdo da unidade
fraseoldgica como suporte
Fonte: elaboragdo da propria autora, 2026.

Nao identificado

No volume dedicado ao 9° ano, unidade 4, capitulo 3, paginas 290-291, a crbnica
“Calma, gente”, de Ivan Angelo!!, apresenta diversos fraseologismos como “dé tempo ao

2 <e

tempo”, “tempo real” e, especialmente, os provérbios “quando estiver com pressa, va devagar”
e “apressa-te devagar”. Neste exercicio analisado, os provérbios funcionam como um eixo de
reflexdo sobre o tempo na sociedade contemporanea, os fraseologismos ‘“quando estiver com
pressa, va devagar” e “apressa-te devagar” parecem contraditorios, em primeiro momento,
porque unem duas ideias opostas (pressa e lentiddo), entretanto, é justamente nesse paradoxo

que esta a reflexdo proposta pelo cronista.

[...] E sabio um ditado russo que li citado pelo escritor Saul Bellow: ‘quando estiver
com pressa, va devagar’. Mais ou menos ¢ o que o historiador romano Suetonio,
biografo dos césares, aconselhou ao imperador Adriano, 1900 anos atras: ‘Apressa-te
devagar’. (Cereja; Viana, p.291).

Dessa forma, observa-se a presenca do critério de contextualizacdo historica e cultural,
ainda que de modo superficial, ja que o livro ndo aprofunda as origens, os contextos de
circulacdo ou as transformacdes dessas expressdes ao longo do tempo. As ufs exercem fungéo
discursiva relevante na cronica, entretanto, ndo ha exploracdo mais ampla nos exercicios acerca
dos efeitos de sentido produzidos pelo uso desses provérbios em diferentes contextos
comunicativos.

Sobre a circulagdo social dos provérbios, observa-se uma mencédo parcial, ja que é
informado ao leitor que os provérbios pertencem a outras tradi¢cdes culturais. O exercicio
poderia problematizar em quais situagdes essas expressdes ainda circulam ou quem as utiliza
atualmente. Da mesma forma, ndo se observou articulacdo com aspectos identitarios ou

culturais dos proprios estudantes.

11 O autor nasceu em 1936, em Barbacena (MG), é jornalista e cronista.
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Portanto, os provérbios aparecem no texto como estruturantes para a reflexdo central da
cronica. E importante destacar que, ainda que o material mencione a origem dessas expressdes,
ndo ha um aprofundamentos maiores.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios usados para

a analise das unidades fraseoldgicas no exercicio:

Quadro 7 — Analise da unidade 4, capitulo 3 — 9° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica Parcial
ou cultural da expressdo

(ii) exploracéo de sua Parcial
circulacéo social

(iii) articulagdo com aspectos Né&o identificado
identitarios
(iv) reflex@o sobre usos Identificado
discursivos

(v) diferenciagdo entre . .
categorias fraseoldgicas 1 T D
(vi) utilizagdo da unidade
fraseol6gica como suporte
Fonte: elaboragdo da propria autora, 2026.

Nao identificado

Ainda no volume dedicado ao 9° ano, unidade 3, capitulo 1, no eixo “Semantica ¢
discurso”, na secdo dedicada as figuras de sintaxe, pagina 171, os proverbios aparecem
explicitamente, sdo eles: “casa de ferreiro, espeto de pau”, “em Roma, como os romanos” e
“cada cabega, uma sentenga” e sdo explorados sobretudo como suporte para a identificagéo das
figuras de linguagem elipse e zeugma. Embora o livro didatico apresente uma defini¢do sucinta
de provérbio como “frase curta, oriunda da tradicdo popular e portadora de um saber baseado
na experiéncia coletiva” (Cereja; Viana, p.171), essa abordagem ndo se desdobra em uma
investigacdo mais ampla sobre sua dimens&o cultural, histérica ou identitaria. Vejamos o trecho

da a atividade a seguir:
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Figura 6 — trecho da atividade 6 — 9° ano

6. Os provérbios sao frases curtas que expressam um conhecimento baseado na experiéncia e
cuja origem encontra-se na tradicao de um povo. Por serem curtos, apresentam com
frequéncia elipses e zeugmas. Fazendo as adaptacdes necessarias, reescreva no caderno 0s
provérbios populares a sequir, explicitando os termos subentendidos.

Fonte: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/leitor/portugues-linguagens-9o0-ano-pnld-2024-objeto-1-anos-
finais-ensino-fundamental/?obrald=6012. Acesso em: maio de 2026.

Diante dos critérios analisados na pesquisa, observa-se que ha uma contextualizacéo
suscinta historica e cultural, uma vez que o livro didatico no enunciado da questdo seis
reconhece os provérbios como elementos provenientes da tradicdo popular. Contudo, ndo ha
aprofundamento sobre suas origens, seus contextos histéricos de circulagdo ou os valores
culturais associados a essas expressoes.

Quanto aos critérios de circulacdo social, aspectos identitarios e usos discursivos, eles
ndo sdo abordados de forma suficiente, pois o exercicio proposto ndo discute questdes como
contextos de uso dos provérbios, relacdo com as experiéncias culturais dos estudantes nem seus
efeitos de sentido. Quanto a diferenciacéo entre categorias fraseoldgicas, o livro identifica 0s
fraseologismos como provérbios e estabelece uma breve explicacdo suficiente para o
entedimento do aluno.

Por fim, o critério de utilizacdo da unidade fraseol6gica como suporte é claramente
atendido. A atividade apresenta o provérbio “casa de ferreiro, espeto de pau” que segundo
Hudinilson Urbano (2018, p.357) possui relacdo com a uf “Alfayate mal vestido, sapateiro mal
calcado”, muito usada no século XVI, a insercdo dessas informacdes durante a aula poderia
favorecer discussdes sobre os usos da lingua no deccorrer da historia, bem como 0s processos
de mudancas linguisticas.

Além disso, seria possivel propor aproximagdes entre 0s provérbios apresentados no
livro didatico e aqueles ja conhecidos pelos estudantes. No caso de “em Roma, como os
romanos”, por exemplo, a atividade poderia estabelecer relagdes com expressdes populares
muito conhecidas como “quem tem boca vai a Roma” ou ainda com ufs que transmitam ideias
semelhantes e facam parte do repertorio linguistico dos alunos. Esse tipo de abordagem

contribuiria para ampliar a reflex&o sobre circulagéo social e cultura.
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A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseoldgicas no eixo “Semantica e discurso” do livro didatico:

Quadro 8 — Andlise da unidade 3, capitulo 1, eixo semantica e discurso — 9° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizagéo historica Parcial
ou cultural da expressdo

(ii) exploragdo de sua N4o identificado
circulagdo social

(iii) articulacéo com aspectos N4o identificado
identitarios

(iv) reflexdo sobre usos Né&o identificado
discursivos

(v) diferenciagéo entre -
categorias fraseoldgicas B
(vi) utilizagdo da unidade
fraseoldgica como suporte
Fonte: elaboracdo da prépria autora, 2026.

Predominante

Ainda no volume dedicado ao 9° ano, unidade 3, capitulo 3, pagina 222, secdo intitulada
“Para escrever com informatividade e fundamentacdo argumentativa”, o cartum de Novaes
(2008) é explorado a partir da construcdo da critica e do humor e para que essa compreensao se
efetive, o livro introduz a nogéo de senso comum, recorrendo aos esteredtipos'? (unidade semi-
fraseoldgica) “o povo ndo sabe votar”, “o brasileiro nao tem memoria”, “homem ndo chora” e
ao provérbio (unidade fraseoldgica) “cdo que late ndo morde”. O livro didatico define senso
comum como um ‘“conjunto de ideias quase sempre generalizantes, baseadas na experiéncia
coletiva e cotidiana acumulada por um grupo social, ou pelos membros de uma sociedade”
(Cereja; Viana, p.223). A proposta da atividade mostra-se relevante do ponto de vista da leitura
e da argumentacdo, pois consiste em preparar os estudantes para a leitura e anélise de um texto

dissertativo sobre violéncia social e informatividade, levando o aluno a refletir sobre a

120 esteredtipo trata-se de uma férmula repetida, cuja circulagdo ndo implica compromisso com a verdade, mas
com a reproducdo de uma representacao coletiva cristalizada.
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necessidade de evitar argumentos generalizados, baseados em estere6tipos.

Embora as expressfes sejam centrais para a compreensao da proposta, o livro didatico
ndo desenvolve reflexdes mais aprofundadas sobre os fraseologismos. Nao ha discusséo, por
exemplo, acerca da circulacéo social dessas unidades, dos contextos em que séo utilizadas ou
dos grupos sociais que as usam. No exemplo do esteredtipo “homem nao chora”, seria possivel
ampliar a atividade por meio de debates sobre a concepc¢do de masculinidade, preconceitos de
género e permanéncia de discursos estereotipados na sociedade.

Portanto, no que se refere especificamente ao trabalho com unidades fraseoldgicas, a
abordagem permanece limitada, ja que as ufs sdo utilizadas apenas como suporte para a
atividade.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese elaborado com base nos critérios utilizados

para a analise das unidades fraseologicas no livro didatico:

Quadro 9 — Andlise da unidade 3, capitulo 3 — 9° ano

Critérios de analise Analise do material:

(i) contextualizacéo histérica Né&o identificado
ou cultural da expressdo

(ii) exploracdo de sua Parcial
circulagdo social

(iii) articulagdo com aspectos Parcial
identitarios

(iv) reflex@o sobre usos Parcial
discursivos

(v) diferenciagéo entre NZo identificado
categorias fraseologicas
(vi) utilizagdo da unidade
fraseolgica como suporte
Fonte: elaboracdo da prépria autora, 2026.

Predominante

De maneira geral, a analise dos dados confirma a hipdtese inicial desta pesquisa: embora
os fraseologismos estejam presentes ao longo dos volumes da colecdo analisada, seu tratamento
didatico ocorre, predominantemente, de forma secundaria e superficial. Na maior parte das

atividades, as unidades fraseoldgicas sé@o usadas como suporte para 0 ensino de conteudos
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gramaticais ou semanticos, sem que haja aprofundamento de suas dimensfes culturais,
historicas, identitarias e discursivas. Tal constatacdo dialoga diretamente com as discussdes
teoricas apresentadas por Monteiro-Plantin (2014), Cunha e Ferraz (2010) e Souza e Salvador
(2020), que apontam para a marginalizacdo da Fraseologia no ensino de Lingua Portuguesa e
para a permanéncia de abordagens centradas apenas na explicacdo literal ou funcional dessas
unidades.

A partir dos resultados obtidos, propde-se, na secdo a seguir, uma sequéncia didatica,
elaborada com o objetivo de favorecer reflexdes acerca das relagcdes entre lingua, cultura,
memoria e identidade, permitindo que os alunos compreendam os fraseologismos ndo apenas
como expressdes cristalizadas da lingua, mas também como linguagem que expressa
experiéncias humanas, histéricas, praticas sociais e visdes de mundo. Além disso, a proposta
busca contribuir para o desenvolvimento da consciéncia linguistica e cultural dos estudantes,
valorizando saberes populares e ampliando as possibilidades de abordagem da Fraseologia no
ensino de Lingua Portuguesa.

Além disso, é importante também destacar a relevancia dos dicionarios e obras
fraseoldgicas como ferramentas pedagdgicas complementares ao livro didatico em sala de aula.
Pois essa ferramenta possibilita ampliar discussdes sobre sentidos das ufs analisadas. Muitos
desses materiais ja abordam aspectos relacionados a cultura, identidade e memoria coletiva.
Nesse contexto, o livro didatico deve ser compreendido como um suporte pedagdgico
importante, mas ndo como instrumento Unico ou suficiente, portanto o desenvolvimento do
ensino depende também das escolhas metodoldgicas e da atuacédo do professor.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes sobre
Fraseologia e ensino de Lingua Portuguesa, ndo apenas ao evidenciar as limitagdes presentes
no tratamento didatico dos fraseologismos, mas também ao apresentar uma proposta
pedagdgica que busca aproximar o ensino das experiéncias culturais e linguisticas dos

estudantes.
3.2 Proposta de sequéncia didatica

Com base nos resultados obtidos na andlise dos livros didaticos, apresenta-se, nesta
secdo, uma sequéncia didatica elaborada em consonancia com o objetivo especifico (iv) desta
pesquisa, que consiste em propor uma sequéncia didatica que articule o ensino dos

fraseologismos a aspectos culturais e identitarios, de modo a superar a énfase na oposicao
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conotativa/denotativa. A proposta busca integrar praticas de leitura, pesquisa e producéo textual
(post), tomando os fraseologismos como objetos de reflexdo linguistica e sociocultural, e
promovendo o contato dos estudantes com diferentes fontes, como dicionarios fraseoldgicos,

dicionarios de lingua e obras fraseoldgicas.

SEQUENCIA DIDATICA

Tema: Fraseologismos e identidade cultural no portugués brasileiro
Area do conhecimento: Linguagens

Componente curricular: Lingua Portuguesa

Eixo: Ciéncia Lexical

Publico alvo: 8° ou 9° do Ensino Fundamental 11

NUmero de aulas: 4 aulas de 50 minutos

1) Justificativa:

Nos livros didaticos, o estudo dos fraseologismos costuma ser limitado a diferenciacéo
entre linguagem conotativa e denotativa ou a simples traducéo literal de expressées idiomaticas.
Consideramos, que essa abordagem ndo é suficiente. Dessa maneira, buscamos explorar a
dimensdo cultural, historica e identitaria dos fraseologismos. Esta sequéncia didatica propde
ampliar as discussfes observadas na andlise da colecdo Portugués Linguagens (6° ao 9° ano),
de William Roberto Cereja e Carolina Dias Vianna, aprovada pelo PNLD 2024-2027,
promovendo reflexdes sobre como os fraseologismos expressam identidades, valores e
diferentes formas de ver e interpretar o mundo. Além disso, a proposta da sequéncia também se
constitui como um importante exercicio de leitura e producdo textual, uma vez que as atividades
propostas exigirdo que os alunos busquem diferentes fontes, selecionem informacoes, reflitam

sobre elas e, por fim, produza o género textual post.

I1) Objetivos:

e Reconhecer a importancia dos estudos fraseoldgicos como patriménio cultural e
linguistico;
e Desenvolver habilidades de pesquisa e uso critico de dicionarios e obras

fraseoldgicas;
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e Refletir sobre as identidades e culturas expressas nos fraseologismos;

e Analisar o confronto entre o entendimento popular e as acepgdes registradas em obras
fraseoldgicas;

e Elaborar posts de divulgacéo fraseoldgico-cultural, relacionando os significados, usos

sociais, origens histdricas e aspectos identitarios das unidades fraseoldgicas analisadas

111) Recursos:

e Textos previamente selecionados com fraseologismos e suas origens histéricas;

e Obras fraseoldgicas (impressos ou em verséo digital); dicionérios de lingua (Aurélio,
Houaiss, etc.);

e Fichas de pesquisa para os alunos;

e Computadores, celulares ou tablets com acesso a internet;

e Programa de design grafico (como Canva) para elaboracéo dos posts®®.

V) Organizacéo geral das aulas da sequéncia didatica:

Aula 1: Sensibilizacdo - Levantamento de conhecimentos prévios sobre unidades fraseoldgicas

presentes no cotidiano dos alunos.
Aula 2: Pesquisa em dicionarios - Estudo dos sentidos, usos e origens de unidades
fraseoldgicas. Pesquisa em dicionarios e obras fraseoldgicas e preenchimento do quadro

comparativo de analise.

Aula 3: Cultura e identidade nos fraseologismos - Estudo dos aspectos culturais e identitarios

presentes nos fraseologismos.

Aula 4: Producéo criativa de posts fraseoldgico-culturais - Sistematizar e divulgar as pesquisas

13 A sugestdo de utilizagdo do programa Canva deve-se a observacdo de que os alunos ja fazem uso recorrente
dessa ferramenta em contextos escolares e também extraescolares, o que favorece a familiaridade com o programa.
Ressalta-se, contudo, que, na auséncia de acesso a computadores ou a internet, a atividade pode ser adaptada para
producdo manual, com a elaboracéo dos posts em formato diversos, como cartolina, para posterior afixacdo em
mural escolar.
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encontradas ao longo da sequéncia.

» MATERIAL DO PROFESSOR

Aula 1 - Sensibilizacao

Iniciar a aula apresentando exemplos de fraseologismos comuns de nosso dia a dia
(“chutar o balde”, “ficar de molho”, “pé na estrada”). Em seguida, o professor devera questionar
aos alunos sobre outros fraseologismos que conhecem, investigando quais sentidos atribuem a
elas e em quais contextos costumam ser utilizadas. Registrar no quadro um pequeno banco de

ufs trazidas pelos alunos.

Aula 2 — Pesquisa em dicionarios

O professor dividird a turma em grupos e distribuira textos previamente selecionados
contendo unidades fraseoldgicas. Em seguida, os alunos deverdo pesquisar, em dicionarios de
lingua, dicionarios fraseoldgicos e obras fraseoldgicas, os significados, usos e, quando possivel,
as origens historicas e culturais das expressdes encontradas.

As informac0es coletadas deverdo ser registradas no quadro de pesquisa fornecida pelo
professor (quadro 1). Caso a escola ndo disponha de dicionarios ou obras fraseoldgicos, 0s
alunos poderdo utilizar as obras em versdo digital ou dicionarios de lingua e comparar as
explicacBes encontradas com o0s sentidos atribuidos popularmente as expressfes analisadas.

(Se ndo houver dicionério fraseoldgico, usar o comum e comparar as explicagdes).

Quadro 1 — Pesquisa em dicionarios e obras fraseoldgicas

1.Unidade 2.Sentido 3.Acepcéao Origem histéricae Comparacao entre 6.0Observagoes
Fraseoldgica atribuido registrada em cultural sentidos
popular dicionario ou
obra

fraseoldgica
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Fonte: elaboracédo da prépria autora, 2026.
Orientacdes para os alunos:

1. Registre, na primeira coluna do quadro, o fraseologismo recebido pelo grupo.

2. Converse no grupo sobre os sentidos que atribuem a expressdo e em quais situacGes ela
costuma ser utilizada.

3. Pesquisem, na obra fraseoldgica ou no dicionario de lingua, os significados registrados para
o fraseologismo analisado. Anote 0 que encontrou no quadro.

4. Verifique, sempre que possivel, informacdes relacionadas a origem histérica e cultural do
fraseologismo analisado.

5. Compare os sentidos atribuidos pelo grupo a expressdo com as acepc¢des encontradas nos
dicionérios e obras consultadas.

6. Acrescente hipdteses, curiosidades, observacdes ou conclusdes no campo destinado as
“observagoes”.

Aula 3 - Cultura e identidade nos fraseologismos

Cada grupo devera compartilhar com a turma um ou dois fraseologismos analisados na
Aula 2. Durante a apresentacédo, os alunos devem explicar: os sentidos inicialmente atribuidos
a expressdo; as acepgdes encontradas nos dicionarios e obras fraseoldgicas; possiveis
informacdes relacionadas a origem historica e cultural das expressdes pesquisadas.

Em seguida, o professor promovera uma roda de conversa com a turma, buscando
refletir sobre os aspectos culturais e identitarios presentes nos fraseologismos. Algumas
perguntas podem orientar a discussao:

a) O que essas unidades fraseoldgicas revelam sobre a época, 0s costumes ou 0s contextos
sociais em que surgiram?

b) Ha expressbes que demonstram habitos relacionados ao trabalho, a religido, a vida no campo
ou a vida urbana?

¢) Vocés conhecem expressdes que circulam apenas em nossa comunidade, cidade ou regido?

Ao final da aula, o professor devera retomar as discussoes realizadas, destacando como
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os fraseologismos podem expressar modos de vida, valores sociais, memdrias coletivas e

identidades culturais.

Aula 4 — Producéo criativa

Os grupos deverdo produzir posts para redes sociais ou para expor em mural da escola,
sobre as unidades fraseoldgicas pesquisadas ao longo da sequéncia didatica. Os materiais
poderdo ser elaborados em formato digital ou impresso.

Cada post devera apresentar: a unidade fraseoldgica analisada; os sentidos atribuidos a
expressdo; a acepc¢do registrada em dicionarios ou obras fraseoldgicas; possiveis origens
historicas e culturais; exemplos de uso; comentérios e interpretacdes do grupo acerca dos
aspectos culturais e identitarios presentes na expressao.

Apbs a producdo, os posts poderdo ser publicados nas redes sociais da escola. Os grupos
compartilhardo seus materiais com a turma, explicando as escolhas realizadas e os principais

resultados das pesquisas.

» MATERIAL DO ALUNO

Nesta atividade, vocés investigardo unidades fraseoldgicas presentes na lingua portuguesa,
analisando seus significados, origens histdricas e aspectos culturais. O objetivo é compreender
como os fraseologismos expressam modos de vida, valores sociais e identidades culturais.

b1

Vocé ja usou expressdes como: “chutar o balde”, “ficar a ver navios”, “custar os olhos da
cara”, “amigo da on¢a”, dentre outras?

Essas expressbes fazem parte da cultura de um povo e sdo chamadas de unidades
fraseoldgicas ou fraseologismos. Segundo os estudos da Fraseologia, essas unidades séo
combinagOes de duas ou mais palavras que costumam aparecer juntas.

O filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin explica que a lingua esta sempre ligada a vida
em sociedade. Isso significa que as palavras e expressdes surgem das experiéncias culturais,
historicas e sociais das pessoas. Assim, os fraseologismos ajudam a revelar costumes, valores,
memorias e modos de vida de diferentes grupos sociais.

Por isso, estudar fraseologismos nao significa apenas descobrir o “significado” de uma
expressao, mas também compreender: como ela surgiu; em quais contextos é utilizada; quais
aspectos culturais ela representa; como ela circula entre os falantes, dentro outras analises

possiveis.
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Fraseologismos e cultura:

Os fraseologismos ajudam a preservar memdarias e identidades culturais. Muitas expressdes
surgiram em contextos historicos especificos, ligados: ao trabalho; a religido; a vida no campo;
a politica; dentre outros.

Por isso, ao estudar esses fraseologismos, também estudamos aspectos da histéria e da
cultura dos povos que as utilizam.

Vocé sabia?

A parémia “nem tudo que reluz é ouro” ¢ muito antiga e aparece registrada na obra O
Mercador de Veneza, de William Shakespeare!#, publicada no século X V1. Na histdria, um dos
personagens precisa escolher entre trés bads: um de ouro, um de prata e um de chumbo, para
conquistar a méo da protagonista (Pdrcia) em casamento.

O bau de ouro parecia 0 mais valioso e chamava atencdo pela aparéncia brilhante, mas
trazia a mensagem de que “nem tudo o que reluz é ouro”. Entretanto, o bat correto era o de
chumbo, um material simples e sem brilho. Com isso, Shakespeare mostra que as aparéncias
podem enganar e que aquilo que parece melhor a primeira vista nem sempre é realmente
valioso.

Essa expressao resistiu a séculos e foi adaptada para diferentes linguas, chegando até os
dias atuais como um ensinamento popular. Assim, o provérbio nos faz refletir sobre a
importancia de ndo julgar pessoas, objetos ou situacdes apenas pela aparéncia.

Em Ouro Preto, cidade histérica mineira marcada pela mineracéo durante o periodo colonial
brasileiro, o provérbio ganhou um significado bem criativo.

Antigamente chamada de Vila Rica, Ouro Preto recebeu muitas pessoas em busca de
riquezas minerais. Durante a exploracdo do ouro, muitas pessoas confundiam o metal precioso
com a pirita, um mineral amarelado e brilhante conhecido popularmente como “ouro dos tolos”
ou “ouro dos trouxas”. Apesar da semelhanca visual, a pirita ndo possui o mesmo valor do ouro.

Relatos orais de guias de turismo da cidade contam que, em algumas situacfes, a pirita
podia até ser vendida como se fosse ouro, enganando compradores desavisados.

Assim, o provérbio “nem tudo que reluz € ouro”, ja conhecido na literatura inglesa, passou

a dialogar também com a historia e a memoria cultural de Ouro Preto, refor¢ando a ideia de que

14 William Shakespeare (1564-1616) foi um escritor, poeta e dramaturgo nascido na Inglaterra muito conhecido
por suas pecas teatrais. Autor de classicos como Romeu e Julieta, Hamlet e O Mercador de Veneza.
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as aparéncias podem enganar (Lisboa, 2023, p. 148-150).

Categorias fraseologicas:

As unidades fraseologicas podem aparecer de diferentes formas:

Expressbes idiomaticas: Possuem significado figurado, cujo significado ndo decorre da
soma de sentido dos seus termos isolados. Exemplo: “amigo da onga”.

Provérbios ou parémias: Transmitam ensinamentos ou conselhos. Exemplo: “Deus ajuda
quem cedo madruga.”

Pragmatema ou formulas de rotina: Usadas em situagdes sociais do cotidiano. Exemplo:
“com licenga”, “muito obrigado”

Colocagdes: Combinagdes de palavras que costumam aparecer juntas. Exemplo: “forte
chuva”, “tomar uma decisdo”

Esteredtipos: unidades que repetidas automaticamente ndo tem compromisso com a
verdade, revelando, muitas vezes, visOes negativas e preconceituosas. Exemplo: “mulher nao
sabe dirigir”.

Clichés: unidades fraseoldgicas cristalizadas pelo uso frequente, sem, necessariamente,
apresentar uma ideia preconcebida. S&o expressOes bastante repetidas em determinados
contextos discursivos. Exemplos: “era uma vez”, “viveram felizes para sempre”.

BordGes: expresses recorrentes, especialmente em discursos politicos, jornalisticos e
midiaticos, utilizadas como estratégia de memorizacdo e persuasdo. A repeticdo frequente
contribui para que sejam facilmente lembradas pelo publico. Exemplo: “Leré, leré, leré, leré,
leré”’mausica de abertura da telenovela Escrava Isaura (telenovela da TV Globo, Escrava Isaura,
exibida em 1976/1977).

Slogan: expressdes curtas e marcantes, geralmente construidas com recursos sonoros que
facilitam a memorizacdo, utilizadas com fins comerciais ou ideologicos em propagandas e
campanhas publicitarias. Exemplos: “Amo muito tudo isso” (McDonald’s) e “Tomou Doril, a

dor sumiu” (Doril).

Vamos colocar em pratica:
Agora, vocés vao se organizar em grupos para analisar diferentes fraseologismos presentes
nos textos selecionados. Cada grupo devera identificar as unidades fraseologicas encontradas,

classifica-las e pesquisar seus significados em dicionarios e obras fraseoldgicas. Além disso,
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sera necessario comparar o entendimento popular das expressdes com as acepgdes registradas
nas obras consultadas. Ao final, os grupos deverdo preencher o quadro de analise, registrando
suas observacdes, hipoteses e conclusdes sobre os aspectos culturais e identitarios presentes em

cada expressao encontrada.

Atividade: fraseologismos e identidade cultural

Grupo 01:
i Atividade fraseolégica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
: sequida, vocé deve buscar nas obras fraseoldgicas a acepcdo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma :
comparagdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias. :
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacOes, hipoteses e conclusdes decorrentes da andlise :
realizada. :

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“Uma Discussdo, uma briga de muitas pessoas a gente chama de arranca-rabo. Antigamente,
nas batalhas, arrancar o rabo do cavalo do inimigo era uma faganha extraordinaria. A mania
chegou a Portugal e ao Brasil. Por aqui, virou pratica de cangaceiros, que descaudavam 0s
gados das fazendas para humilhar os proprietérios [...]”. (Pimenta, 2002, p.25 modificado)

i) Unidades fraseoldgicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-1a); ii) Entendimento
popular; iii) Acepcdo nas obras fraseoldgicas (ndo se esqueca de inserir a referéncia); iv)
similaridades e discrepancias; v) observacdes, hipoteses e conclusdes (opcional).

1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepgdo em Origem histéricae |5. Comparacgéo 6.0Observagdes
atribuido dicionéario ou cultural
popular em obras

fraseoldgicas

Grupo 02:
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i Atividade fraseoldgica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
i seguida, vocé deve buscar nas obras fraseolégicas a acepcdo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma :
comparacgdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias.
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacdes, hipoteses e conclusdes decorrentes da analise :
realizada. :

g
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“[...] Diego de Almagro (1479-1538) foi um dos mais famosos conquistadores espanhais,
tendo participado da conquista do Império Inca juntamente com Francisco Pizarro. Durante
uma das batalhas travadas no atual territério do Peru, Almagro foi gravemente ferido e
acabou perdendo um olho. Mesmo com essa terrivel perda, ele continuou a lutar e a investir
na conquista das novas terras, sacrificando muito de sua satde. Por causa do alto custo que
essa empreitada representou para ele, tanto em termos fisicos quanto financeiros, surgiu a
expressao custar os olhos da cara. Ela passou a ser usada para descrever algo extremamente
caro ou que demanda um grande sacrificio [..]” (Disponivel em:
<https://super.abril.com.br/especiais/nao-marque-touca-a-origem-de-35-expressoes-
populares>. Acesso em: 20 jun. 2024, modificado).

i) Unidades fraseoldgicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-1a); ii) Entendimento
popular; iii) Acepcdo nas obras fraseoldgicas (nédo se esqueca de inserir a referéncia); iv)
similaridades e discrepancias; v) observacdes, hipoteses e conclusdes (opcional).

1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepcdo em Origem histéricae |5. Comparacio 6.0Observacoes
atribuido dicionario ou cultural
popular em obras

fraseologicas

Grupo 03:
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i Atividade fraseoldgica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
i seguida, vocé deve buscar nas obras fraseolégicas a acepcdo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma :
comparacgdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias.
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacdes, hipoteses e conclusdes decorrentes da analise :
realizada. :

g
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“[...] Em Minas Gerais foi tirado muito ouro em p6 e pepitas de diversos tamanhos.
Encontram-se, em Lisboa, capital de Portugal, torrGes de ouro de quatro quilos e seiscentas
gramas guardadas em cofres secretos. Minas Gerais foi responsavel pela producédo de 1/3 do
ouro extraido no mundo, entre 1700 a 1800, 70% em Vila Rica. A maior parte desse ouro
escoou para a Inglaterra através do tratado comercial conhecido como tratado de panos e
vinhos, onde Portugal vendia produtos agricolas como o vinho do porto e comprava produtos
industrializados da Inglaterra. Depois, Portugal perdeu muito ouro quando Napoledo
Bonaparte invadiu seu territério em 1808 e a familia real fugiu para o Brasil escoltada pela
marinha inglesa. Dai a expressao ficou a ver navios, que significa situacdo que alguém que
esperava por algo acabou se decepcionando” (Eleotério, 2021, p.2, modificado).

i) Unidades fraseoldgicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-1a); ii) Entendimento
popular; iii) Acepcdo nas obras fraseoldgicas (nédo se esqueca de inserir a referéncia); iv)
similaridades e discrepancias; v) observacdes, hipoteses e conclusdes (opcional).

1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepcdo em Origem histéricae |5. Comparacio 6.0Observacoes
atribuido dicionario ou cultural
popular em obras

fraseologicas

Grupo 04:
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i Atividade fraseoldgica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
i seguida, vocé deve buscar nas obras fraseolégicas a acepcdo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma :
comparacgdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias.
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacdes, hipoteses e conclusdes decorrentes da analise ‘:
realizada. :

g
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“[...] H& muitos anos, em um pequeno vilarejo a beira-mar de Portugal, vivia um pescador
chamado Pedro. Ele era conhecido por sua habilidade excepcional na pesca de bacalhaus,
mas também por sua magreza impressionante. Um dia, durante uma venda de peixes na porta
de sua casa, um cliente curioso perguntou a Pedro o segredo de sua magreza. Com um sorriso
brincalh&o, respondeu que era o resultado de sua dieta exclusiva de bacalhau fresco, pescado
diariamente. Desde entdo, quando alguém na vila via uma pessoa demasiadamente magra,
dizia-se que ela parecia um bacalhau de porta de venda, em referéncia ao magro pescador
Pedro e sua dieta peculiar” (Pimenta, 2021, p.56, modificado).

i) Unidades fraseoldgicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-1a); ii) Entendimento
popular; iii) Acepcdo nas obras fraseoldgicas (nédo se esqueca de inserir a referéncia); iv)
similaridades e discrepancias; v) observacdes, hipoteses e conclusdes (opcional).

1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepcdo em Origem histéricae |5. Comparacao 6.0Observacoes
atribuido dicionario ou cultural
popular em obras

fraseolodgicas

Grupo 05:

i Atividade fraseoldgica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
i sequida, vocé deve buscar nas obras fraseolégicas a acepcéo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma
comparagdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias.
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacdes, hipoteses e conclusdes decorrentes da analise :
realizada. :

g
----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

“[...] Pobre tonto, Quem te mete em camisas de onze varas! Tu s6 podes cantar em cox0S
versos, E ao som da mé rabeca, com que atroas Os feitos de teu Amo, e os seus Despachos.”
(Tomas Antonio Gonzaga, 1789, modificado). “[...] ao tentar impressionar a filha do prefeito
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com suas dancas desajeitadas, acabou pisando no pé do proprio pai dela. Desde entdo,
quando alguém enfrenta uma situagdo muito embaragosa ou complicada, diz-se que estad em
camisa de onze varas”.

i) Unidades fraseologicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-1a); ii) Entendimento
popular; iii) Acepcdo nas obras fraseoldgicas (nédo se esqueca de inserir a referéncia); iv)
similaridades e discrepancias; v) observacdes, hipoteses e conclusdes (opcional).

1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepcdo em Origem histéricae |5. Comparacdo 6.0bservacdes
atribuido dicionario ou cultural
popular em obras

fraseoldgicas

Grupo 06:

----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
Cy

i Atividade fraseoldgica: o objetivo é que vocé identifique uma unidade fraseolégica no texto fornecido abaixo. Em
i sequida, vocé deve buscar nas obras fraseolégicas a acepcéo dessas unidades. A atividade envolve realizar uma
comparagdo entre o entendimento popular e o registrado nas obras, verificando similaridades e discrepancias.
Adicionalmente, se desejar, podera acrescentar observacOes, hipoteses e conclusdes decorrentes da andlise ‘:
realizada. :

g
......................................................................................................................................................................

“[...] a expressao foi popularizada pela revista O Cruzeiro, que publicou de 1943 a 1961 as
tiras do personagem criado pelo chargista Péricles Andrade Maranhdo. Sempre levando
vantagem sobre 0s outros personagens da tira, 0 amigo da onga se tornou simbolo de alguém
traicoeiro e oportunista, que frequentemente engana seus amigos para beneficio proprio.
Hoje, a expressédo é usada para descrever pessoas que fingem ser amigas, mas que na verdade
estdo sempre prontas para trair ou prejudicar aqueles ao seu redor em busca de vantagens
pessoais” (Disponivel em: <https://super.abril.com.br/especiais/nao-marque-touca-a-
origem-de-35-expressoes-populares>. Acesso em: 20 jun. 2024, modificado).

)] Unidades fraseologicas identificadas (ndo se esqueca de classifica-la); ii)
Entendimento popular; iii) Acepgdo nas obras fraseolégicas (ndo se esqueca de
inserir a referéncia); iv) similaridades e discrepancias; v) observacoes, hipoteses
e conclusdes (opcional).
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1.Fraseologismo 2. Sentido 3.Acepcdo em Origem histéricae |5. Comparacdo 6.0Observagoes
atribuido dicionario ou cultural
popular em obras

fraseolégicas

Atividade: producédo do género textual post

Ap0s a realizacdo das pesquisas e do preenchimento do quadro de anélise, cada grupo
compartilhara com a turma os principais resultados encontrados sobre os fraseologismos
analisados.

Em seguida, os conhecimentos construidos durante a sequéncia didatica serdo
selecionados e utilizados na producdo de posts fraseoldgico-culturais, que poderdo ser
divulgados nas redes sociais da escola ou expostos em murais da sala de aula.

Os posts poderdo ser produzidos em formato digital (sugestdo: Canva) ou impresso e
deverdo apresentar algumas das principais informacdes investigadas durante a pesquisa, tais
como: o fraseologismo analisado; o significado popular da expressao; acep¢fes encontradas
em dicionérios ou obras fraseoldgicas; possiveis explicacGes e origens histéricas; curiosidades
relacionadas ao contexto da expressao; exemplos de uso no cotidiano; imagens, ilustracdes ou
elementos visuais relacionados ao tema; referéncias utilizadas. Cada grupo também devera
elaborar uma legenda para acompanhar a publicagéo.

A seguir, apresentamos um exemplo de post. O modelo tem como objetivo ilustrar

possibilidades de organizacao da producéo textual.
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GAR COM 0 ANDOR,
,D;Xg 0 sauilo ¢ a{& barro

Expressao usada para alertar alguém a agir
com calma, cuidado e atengao.

9Qo  SIGNIFICADO POPULAR DICIONARIOS E OBRAS
|!E| FRASEOLOGICAS

Expressdo usada para alertar alguém Nascentes (1945; 1966) e @ EXEMPLO DE USO

a agir com calma, cuidado e atencéo, Magalh&es Janior (1977)

pois algo pode ser mais fragil do afirmam que a expressao surgiu 14

que parece. nas procisses religiosas, quando “Calma! Devagar com
o padre alertava: “devagar com o0 andor que o santo

o andor, que o santo é de barro!”
para que a imagem ndo quebrasse.

€ de barro!l” 99

ORIGEM HISTORICA E CULTURAL (R S es s

Imagens religiosas usadas nas procissées eram
4\ ocas e, em certas histérias populares, podiam Vv Imagens muito grandes e

até esconder ouro em seu interior. macicas podem rachar com
o tempo, por causa da

Além das narrativas sobre contrabando, as esculturas expanséo e contragdo
também eram feitas ocas por um motivo pratico: da madeira.
imagens muito grandes e macigas podiam rachar
com o tempo devido as mudancas na madeira. Vv Ointerior oco deixa

A a imagem mais leve,
O interior vazio deixava a pega mais leve e facilitava facilitando o transporte

o transporte durante as procissdes pelas ladeiras nas procissoes.
da cidade.

Assim, a expressao “devagar com o andor que o santo
\? é de barro” passou a representar cuidado, atengéo e
cautela diante da fragilidade das coisas e das aparéncias. \

&y REFERENCIAS

Fonte: Lisboa, 2026.

+ LISBOA, Ana Luiza Barreto. A preservacao da memdria através do léxico:
anélise de unidades fraseolégicas na cidade de Ouro Preto-MG. 2023.

« NASCENTES, Antenor. Tesouro da fraseologia brasileira. 1945/1966.

« MAGALHAES JUNIOR, Raimundo. Dicionario de provérbios,
frases feitas e ditos curiosos. 1977.

Legenda: Vocé ja ouviu a expressao “devagar com o andor que o santo ¢ de barro”? Além de
significar cuidado e atencdo, esse fraseologismo também guarda histérias e memorias da

cultura mineira e das procissoes religiosas de Ouro Preto.
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IV CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo elaborar uma proposta que amplie a abordagem
didatica dos fraseologismos em livros didaticos, articulando esse conteudo a aspectos culturais
e identitarios, bem como compreender de que maneira essas unidades fraseologicas sdo
abordadas e se ha, de fato, articulacdo com dimens6es culturais, identitarias e discursivas. Nesse
sentido, considera-se que o objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa foram
contemplados, uma vez que a analise permitiu identificar padrdes recorrentes de abordagem e
suas limitacdes.

Os dados analisados evidenciaram que os fraseologismos estdo presentes em todos 0s
volumes da colegéo investigada, 0 que demonstra certo reconhecimento de sua relevancia no
ensino de lingua portuguesa. Entretanto, essa presenca ocorre, predominantemente, de forma
secundaria e superficial. Em grande parte das atividades, as unidades fraseologicas sdo
utilizadas apenas como suporte para o ensino de contetidos gramaticais ou semanticos, como
identificacdo de figuras de linguagem, classes gramaticais ou funcgdes sintaticas.

Dessa forma, os resultados obtidos confirmam a hipotese inicial desta pesquisa, segundo
a qual o tratamento dado aos fraseologismos nos livros didaticos tende a privilegiar abordagens
restritas a dimensdo estrutural e semantica, com pouca exploragdo de suas dimenses culturais,
historicas, identitarias e discursivas.

Dessa forma, o principal desdobramento desta pesquisa consiste na elaboracdo da
sequéncia didatica apresentada na se¢do seguinte, construida como uma proposta de intervencéo
pedagdgica voltada ao ensino lexical sob uma perspectiva cultural e identitaria. A proposta foi
desenvolvida a partir das lacunas observadas na analise dos livros didaticos e busca ampliar
abordagens tradicionalmente restritas a identificacdo ou interpretacdo literal dessas unidades
linguisticas.

A sequéncia foi organizada de modo a incentivar a participacdo ativa dos alunos por
meio da investigacdo de fraseologismos, da pesquisa em obras fraseologicas e dicionarios de
lingua, da comparacdo entre sentidos populares e registros dicionarizados e da reflexdo sobre
aspectos histéricos, culturais e identitarios. Nesse sentido, pretende-se contribuir para um
ensino de Lingua Portuguesa mais critico, contextualizado e significativo, valorizando a
memoria coletiva, os saberes populares e as experiéncias linguisticas dos estudantes.

Quanto as categorias fraseoldgicas identificadas nos livros didaticos, verificou-se

predominancia das parémias (provérbios), que aparecem de maneira recorrente ao longo da
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colecdo. Também foram encontradas expressdes idiomaticas e, em menor nimero, estere6tipos.
Por outro lado, categorias como pragmatemas, clichés, borddes, slogans e colocagdes
praticamente ndo receberam atencdo nas atividades analisadas, evidenciando um tratamento
ainda restrito.

Para sintetizar esses resultados, apresenta-se, a seguir, um quadro-sintese das atividades
analisadas, a fim de evidenciar as tendéncias observadas no tratamento das unidades
fraseoldgicas ao longo da colecdo:

Quadro 10 — sintese dos resultados

Volume/ano Unidade/cap. Tipo de uf Objetivo da atividade

6° ano Unidade 1, Provérbios e expressdes  Figuras de linguagem
Cap. 3 idiomaéticas

6° ano Unidade 4, Provérbio Analise de propaganda e construcéo de
Cap. 2 sentido

7° ano Unidade 3, Provérbios Ensino de preposi¢des
Cap. 1

7°ano Unidade 4, Provérbios Adjunto adverbial
Cap. 2

8°ano Unidade 1, Estere6tipo Discusséo sobre oralidade
Cap. 3

9% ano Unidade 4, Provérbios Reflex&o sobre o tempo na crénica
Cap. 3

9° ano Unidade 3, Provérbios Figuras de linguagem de sintaxe
Cap. 1

9°ano Unidade 3, Estereotipos e provérbio  Leitura argumentativa e senso comum
Cap. 3

Fonte: elaboracdo da prdpria autora, 2026.

Sendo assim, os resultados desta pesquisa reforcam a necessidade de um ensino lexical de
fraseologismos que ultrapasse a simples identificagcdo, traducdo literal ou classificagdo
gramatical. Defende-se, nesse sentido, um trabalho pedagdgico que considere essas unidades
como praticas discursivas atravessadas por historia, cultura e memoria coletiva, possibilitando

aos estudantes compreenderem seus usos sociais e valores simbadlicos.

Desse modo, a valorizacdo da dimenséao fraseoldgica da lingua contribui para um ensino

de Lingua Portuguesa mais contextualizado, ao aproximar o0s contetdos escolares das



63

experiéncias linguisticas e culturais dos estudantes e ao favorecer uma compreensdo mais ampla

das relac@es entre lingua, cultura e identidade.
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