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Dedico este trabalho aqueles que acreditam no
poder emancipatdrio da educacédo e, sobretudo,

da literatura.
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RESUMO

Este trabalho concentrou-se em analisar como os alunos do Ensino Médio s&o formados como
leitores literarios, com foco na leitura escolarizada. Utilizou-se o método de Estado da Arte para
investigar e analisar pesquisas existentes sobre o ensino de literatura, com base em uma
amostragem previamente definida sobre o que ja foi publicado sobre o tema. Assim, o objetivo
principal foi encontrar textos cientificos sobre praticas de ensino de literatura no Ensino Médio
e 0s objetivos especificos incluiram a selecdo e andlise de trabalhos académicos que
oferecessem diferentes perspectivas sobre o tema. No decorrer da pesquisa foram identificadas
quatro categorias principais, presentes no quantitativo de estudos analisados e que se
manifestaram de maneira intercalada, mas que, em alguns casos, de forma integrada. Portanto,
a revisdo realizada se revelou importante para propor novas discussdes e contribuir para o

avanco da area, considerando estudos anteriores e a necessidade de novos enfoques.

Palavras-chave: Ensino de Literatura; Formacao de leitores; Préaticas de leitura.



ABSTRACT

The research focused on analyzing how high school students develop as literary readers, with a
focus on school reading. The State of the Art method was used to investigate and analyze
existing research on the teaching of literature, based on a previously defined sample of
published works. Thus, the main objective was to find scientific texts on literature teaching
practices in high school, and the specific objectives included selecting and analyzing academic
works that offered different perspectives on the subject. During the research, four main
categories were identified, which appeared in the ten studies analyzed and which manifested
themselves in an interleaved and, in some cases, integrated manner. Therefore, the review
carried out proved to be important for proposing new discussions and contributing to the

advancement of the area, considering previous studies and the need for new approaches.

Keywords: Literature teaching; Reader development; Reading practices.
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INTRODUCAO

A partir de reflexdes acerca da atual maneira que o sistema de ensino brasileiro e 0s
professores formam os leitores literarios, surge a ideia de investigar, de forma penetrante,
questdes relacionadas a essa formacdo. No ambiente escolar a relacdo dos alunos com o texto
é recorrentemente apenas de carater didatico e o tipo de ensino ofertado é aquele que enfoca
0s objetos linguisticos e ndo as pessoas, de maneira que as aulas se detém, muitas vezes, na
exemplificagdo de normas, desvios, “usos especiais da linguagem”, em praticas hegemodnicas
das quais as escolas e os professores devem se desvincular.

E importante reconhecer que a literatura possibilita refletir sobre o mundo e sobre si
mesmo, imaginar realidades e reconhecé-las, além de poder formar identidades a partir da
representatividade. Tais caracteristicas, para muitos, podem ser relacionadas tanto com o
“poder” quanto com o “perigo” dos textos literarios. Antonio Candido (2004) argumenta que
a literatura ndo deve ser considerada um privilégio de uma elite educada, mas sim um direito
humano que todos devem ter a oportunidade de desfrutar. Ele acredita que a literatura
desempenha um papel fundamental na formacéo das identidades individuais e coletivas. De
acordo com o autor, “As produgdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem
necessidades basicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporacao, que enriquece a
nossa percepgao € a nossa visao do mundo.” (CANDIDO, p.182, 2004).

O ensino de literatura no sistema educacional brasileiro passa por uma série de
transformacoes e desafios, sendo um deles o ensino de literatura e a adequacéao dos contetidos
literarios ao contexto sociocultural dos estudantes. Tzvetan Todorov (2010), em "A Literatura
em Perigo™, argumenta que o ensino de literatura frequentemente se distancia da experiéncia
dos alunos ao focar excessivamente em analises técnicas e historicas, em detrimento do prazer
da leitura e da identificacdo com os textos. Apesar da diversidade de abordagens pedagdgicas,
que vdo desde métodos tradicionais até abordagens mais contemporaneas e inclusivas, o
campo enfrenta dificuldades como a falta de incentivo a leitura, acesso limitado a obras
literarias, formacao precaria de professores e a necessidade de atualizagdo constante diante
das mudangas no cenario educacional e literario. O ensino de literatura também tem se
aproximado de outras disciplinas, buscando uma abordagem mais interdisciplinar e
contextualizada das obras literarias. No entanto, ainda ha desafios a superar, incluindo a falta
de politicas publicas eficazes.

Outro ponto crucial discutido por tedricos como Ezequiel Theodoro da Silva (2009) é a

formagéo docente. Ele argumenta que muitos professores de literatura ndo recebem a formacéo
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adequada para lidar com as complexidades do ensino de literatura em um contexto diversificado
e em constante transformacdo. A formagéo continua dos docentes é vista como fundamental
para a melhoria da qualidade do ensino de literatura.

Além desse aspecto, Paulo Freire (1998) retrata a compreensdo errébnea que muitos
professores possuem a respeito do “ato de ler”: “A insisténcia na quantidade de leituras sem
o devido ‘adentramento’ nos textos a serem compreendidos, € ndo mecanicamente
memorizados, revela uma visao magica da palavra escrita. Visao que urge ser superada.”
(FREIRE, 1998, p. 12). O educador, ao discorrer sobre o tema, mostra que a valorizacao da
quantidade de leituras em detrimento da profundidade dessas leituras pode ser bastante
prejudicial aos alunos. Em consonancia, Regina Zilberman (2010) nos mostra que é
necessaria a construcao de um ensinar que se baseie na construcdo de saberes sobre a pratica
literéria por parte das pessoas e que passe a considerar o gosto particular do aluno e os seus
conhecimentos de mundo, uma vez que a leitura ajuda o individuo a se posicionar no mundo,
a compreender a si mesmo e a sua circunstancia, a ter suas proprias ideias.

A pesquisadora Michele Petit (2008), por sua vez, em sua obra “Os jovens e a leitura:
uma nova perspectiva”, enfatiza a importancia da leitura como uma experiéncia pessoal e
subjetiva, além de destacar o papel dos mediadores na promogdo da leitura entre os jovens. A
autora revela que, a partir da literatura, pode-se humanizar o outro, pois, diferentemente das
narrativas historicas, que falam de pessoas andnimas ou de numeros abstratos, 0s textos
literarios nomeiam uma personagem singular, provocando a identificacdo e emocionando o

leitor. Petit defende uma abordagem positiva e aberta em relacdo a leitura dos jovens:

[...] os leitores apropriam-se dos textos, lhes ddo outro significado, mudam o sentido,
interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas: é toda a alquimia
da recepcdo. Ndo se pode jamais controlar 0 modo como um texto serd lido,
compreendido ou interpretado. (PETIT, 2008, p. 26).

Ao mesmo tempo, a linguagem e a leitura estdo intrinsecamente ligadas a construcéo da
identidade individual como seres que se expressam, pois a leitura pode ser vista como “[...] um
caminho para se construir, se pensar, dar um sentido a propria existéncia, a propria vida; para
dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos” (PETIT, 2008, p. 72), Para além
disso, Petit (2008) também destaca a ideia de que a leitura literaria oferece hospitalidade,
transformando a literatura em um lar. Para ela, 0s jovens que se envolvem com literatura séo os
que mais demonstram interesse pelo mundo real, pela atualidade e pelas questdes sociais.
Assim, a leitura permite ao individuo conhecer as experiéncias de outras pessoas, de outras

épocas e de outros lugares, confrontando-as com as suas proprias.
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Assim, a autora reconhece a riqueza das experiéncias literarias dos jovens e lembra que
a leitura é, antes de tudo, um ato de liberdade. Nesse contexto, a abordagem acerca do ensino
de literatura e o0 seu repertorio sdo pouco vistas em discussdes e pesquisas. Apesar de haver
muitos trabalhos referentes as habilidades de leitura, escassos sdo 0s que tratam da leitura de
literatura, sobretudo, enfatizando ainda a formacéo identitéaria do leitor. Dessa forma, vé-se a
necessidade de amplificar as pesquisas neste meio, uma vez que o ensino de literatura é parte
essencial da formacéo de sujeitos e de sua cidadania, contribuindo para a formacéo de sujeitos
efetivamente criticos de si e do mundo.

E fundamental revisar e repensar as praticas atuais de ensino de literatura por diversos
motivos. Primeiramente, a sociedade e a forma como nos comunicamos mudaram
significativamente, o que requer uma abordagem mais dinamica e contextualizada da literatura
para manter o interesse dos alunos. Além disso, as obras literarias podem oferecer reflexdes
valiosas sobre questdes contemporaneas, como diversidade, inclusdo e sustentabilidade.
Também € importante considerar que as tecnologias digitais oferecem novas formas de acessar
e interagir com textos literarios, o que pode enriquecer a experiéncia de leitura dos alunos. Por
conta disso, repensar as praticas de ensino de literatura pode ajudar a tornar a disciplina mais
relevante e significativa para os alunos, conectando-a mais diretamente as suas vidas e
experiéncias, uma vez que a leitura literaria estimula o pensamento critico, a imaginacéao e a
criatividade, e prepara para a vida adulta. Essas habilidades e competéncias ndo apenas
enriguecem a experiéncia educacional dos alunos, mas também os preparam de maneira mais
abrangente para enfrentar os desafios e entender a complexidade do mundo contemporaneo.

Dessa forma, a presente pesquisa se propds a analisar estudos que revelam aspectos
sobre o processo de formacao leitora de alunos do Ensino Médio, com enfoque na formagéo
literaria na escola. A fim de compreender os fenbmenos do ensino de literatura e propor
solucdes para problemas ainda persistentes, com um olhar voltado para o que ja foi publicado
dentro da tematica, foi utilizado o método de pesquisa definido como Estado da Arte
(VOSGERAU & ROMANOWSKI, 2014).

Como objetivo central, estabeleceu-se a busca de textos cientificos que abordem
praticas de ensino de literatura na etapa do Ensino Médio. Como objetivos especificos foram
elencados a selecédo de trabalhos académicos que revelassem diferentes perspectivas sobre o
este campo e a analise do material selecionado para mapear o atual cenario do ensino de
literatura no Ensino Médio brasileiro.

O texto foi organizado de modo a apresentar a metodologia utilizada na pesquisa, as

analises e mapeamento do Estado da Arte e as consideracdes finais. Apos a pesquisa, foi
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possivel mapear préaticas de ensino de literatura que tenham como foco ensinar o aluno a ler
literatura e ndo somente utilizar da literatura em sala de aula a fim de formar uma elite
intelectual - desconsiderando a pluralidade de alunos, realidades e a propria democratizacdo do
ensino. Diante disso, justifica-se a importancia da execucédo da revisao realizada, considerando
estudos passados e a necessidade de novas contribui¢des para a area, ao propor novas discussées
e analisar as producdes ja existentes. A seguir, sera apresentado o arcabouco teérico que

sustentou esta pesquisa.

1. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Esta secdo fundamenta-se no referencial tedrico que orienta a pesquisa em questdo.
Serdo exploradas as bases conceituais que fundamentam o presente trabalho, fornecendo uma
fundamentacdo tedrica que sustentara as analises e conclusbes a serem apresentadas. Ao
recorrer as contribuicdes de relevantes estudiosos das areas de ensino de leitura e literatura,

busca-se estabelecer um didlogo critico em relacdo ao problema de pesquisa.
1.1 O papel sociocultural da leitura

O estudioso Antonio Candido (2004) destaca que a literatura ¢ uma forma de expressao
que permite as pessoas compartilhar suas experiéncias, emocdes e perspectivas de vida. Ela é
uma ferramenta poderosa para a compreensao mutua e a empatia entre as pessoas: “pelo fato
de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto
nos humaniza.” (CANDIDO, p. 188, 2004). De acordo com o autor, a literatura deve ser
acessivel a todos como uma forma de expresséo e enriquecimento cultural. A obra de Candido
é uma reflexdo importante sobre a democratizagdo da cultura e o papel da literatura na
sociedade.

Antoine Compagnon (2009), por sua vez, questiona a relevancia da literatura em um
mundo cada vez mais orientado para a tecnologia e a utilidade imediata. Ele argumenta que a
literatura desempenha um papel Unico na transmissdo da experiéncia humana e na exploracdo
da complexidade das emocdes e da vida interior. Além disso, 0 autor argumenta que a literatura
oferece a oportunidade de reflexdo sobre questdes profundas, morais e existenciais. Ela pode
ajudar os leitores a entender melhor a condi¢do humana, os dilemas éticos e as complexidades
da vida: “O exercicio jamais fechado de leitura continua o lugar por exceléncia do aprendizado
de si e do outro, descoberta ndo de uma personalidade fixa, mas de uma identidade
obstinadamente em devenir.” (COMPAGNON, p.57, 2009). O autor argumenta ainda que a
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literatura continua a desempenhar um papel crucial na transmissao de experiéncia humana: “[...]
a literatura, ao mesmo tempo sintoma e solucdo do mal-estar na civilizagdo, dota 0 homem
moderno de uma visao que o leva para além das restri¢des da vida cotidiana.” (COMPAGNON,
p.36, 2009). Sendo assim, ela pode promover a reflexéo e a resisténcia cultural, contribuindo
para a formacéo de identidades individuais e coletivas.

Na obra “A formacgao da leitura no Brasil” (1999), Marisa Lajolo e Regina Zilberman
indicam o quanto a formacéo de leitores no pais foi deficiente por muitas décadas, o que
certamente contribuiu para a falta de estratégias de ensino envolvendo a literatura no Ensino
Fundamental e Médio. Regina Zilberman (2010) aponta que a leitura e a literatura nunca foram
tratadas como disciplinas independentes, mas sempre vistas como ferramentas. A leitura é
considerada um elemento central no processo educacional, pois é vista como a base da
aprendizagem: estd no inicio do conhecimento e abre caminho para as etapas subsequentes.
Dessa forma, o ensino da leitura é orientado com o objetivo de preparar para esses estagios
futuros. Da mesma maneira, a literatura ndo é explorada por seu proprio valor, mas com a
finalidade de aprimorar as habilidades de leitura.

E fato que os professores, ainda hoje, sd0 receosos quanto ao que devem ou nio levar
para a sala de aula, o que entra ou ndo na grade curricular. Isso, por sua vez, faz com que a
escola ndo esteja aberta oficialmente (uma vez que 1a dentro esses discursos e vozes circulam
de maneira ndo oficial) as questdes de género, de raca e sexualidade, fazendo com que seja
dificil contestar a dominacao de classe, o racismo estrutural, 0 machismo, a opressao elitista.
Por isso, ensinar os alunos a transgredir essas fronteiras é o objetivo mais importante do
professor. Como mostra bell hooks (2013), o multiculturalismo obriga os educadores a
reconhecer as estreitas fronteiras que moldaram o modo como o conhecimento é partilhado na
sala de aula, escancarando a necessidade de um novo tipo de educacdo como préatica de
liberdade e diversidade.

A professora Magda Soares (2001) nos revela as desigualdades no acesso e na
experiéncia de leitura, enfatizando a importancia da leitura como uma habilidade essencial para
a participacdo plena na sociedade. A autora chama a atencéo para a necessidade de politicas
publicas e esforcos educacionais que promovam a leitura e reduzam as disparidades de acesso,
a fim de garantir que mais pessoas tenham a oportunidade de desenvolver suas habilidades de
leitura e compreensao.

No que tange as préticas de letramento literario, estas sdo fundamentais no ensino de
literatura, uma vez que propiciam a formag&o do aluno enquanto possivel autor de suas acoes,

ao se formar leitor que aprecia diferentes modos e estilos de literatura, conseguindo
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selecionar livros de acordo com os seus interesses e representagcdes. Graga Paulino e Rildo
Cosson (2009) definiram o letramento literdrio como um processo de apropriacdo da
literatura enquanto construcdo literaria de sentidos, visto que esse processo se mostra de
forma continuada e acompanhara o estudante por toda a sua vida além da escola. Os autores
postulam ainda que cada leitor constrdi o seu proprio universo literdrio e, portanto, o
letramento literario se define como a apropriacdo da literatura ndo apenas como um conjunto
de textos, mas também como um repertdrio cultural que proporciona uma forma singular de
construcdo de sentidos (PAULINO & COSSON, 2009).

1.2 A leitura entre os jovens

De acordo com o estudioso Marcos Alexandre (2004), através da teoria da representacdo
social, é possivel adentrar ao cotidiano dos individuos, considerando seus valores e identidades
culturais, buscando suas raizes e origens. Dessa forma, ainda em consonancia com Alexandre
(2004 apud DURKHEIM, 1983, p.130), € preciso trazer a cena a relevancia da Psicologia Social
e a sua funcdo de entender de que modo as representacGes se atraem e se excluem, se fundem
umas com as outras ou se distinguem. Durkheim (1983) conceitua que a Psicologia Social
explora como a socializacdo molda a identidade e o comportamento, especialmente em
contextos educacionais, em relacdo a socializacdo dos individuos e a integracdo na sociedade.
Para além disso, o soci6logo introduz o conceito de "fatos sociais", que sdo maneiras de agir,
pensar e sentir externas ao individuo, mas que exercem poder sobre ele. Portanto, relaciona-se
com a ideia de que o comportamento humano é influenciado por forgas sociais e culturais. Dessa
maneira, tem a literatura parcela de influéncia na vida dos individuos e de sua formacéo
identitaria.

Para Stuart Hall (2006), ndo importa qudo diferentes membros de uma sociedade
possam ser em termos de classe, género ou raga, uma cultura nacional busca unifica-los numa
identidade cultural, para assim representar todos como pertencentes a uma Unica e grande
familia nacional. Dessa maneira, “[...] a moldagem e a remoldagem de relagdes espaco-tempo
no interior de diferentes sistemas de representacdo tém efeitos profundos sobre a forma como
as identidades sdo localizadas e representadas.” (HALL, 2006, p. 71). E, para além disso, de
acordo com o autor, a identidade é algo formado ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente no momento do nascimento. Portanto, a identidade
permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo™, sendo formada.

Ainda ao tratar sobre identidade, recorremos as teorias de Trevisan e Moraes (2021),
gue mostram que a identidade do leitor é composta por outras identidades culturais, como a do



16

autor e as de outros autores implicitos no tecido textual. E, através da teoria historico-cultural
bakhtiniana, a leitura dialogica emerge da seguinte forma: “[...] do encontro de diferentes vozes
culturais, implicitas no texto; e desta dialogia, afloram marcadores culturais da ambivaléncia
das relacBes do texto com o(s) contexto(s) de origem pragmatica, social, ideoldgica, dos
interlocutores (usuarios da linguagem).”. Por conta disso, ao ndo levar em considera¢do a
relagdo entre autor e leitor ou locutor e interlocutor, podemos ser os outros na interlocucéo
estabelecida por um texto e, apesar disso, sermos nos proprios, com saberes culturais
filoséficos, renovados (TREVISAN & MORAES, 2021 apud COSSON, 2009, p. 4).

E muito importante exercer a reflexdo sobre a importancia da literatura na promogéo da
diversidade e na conscientizagdo sobre questdes de identidade. Por conta disso, Marcia Abreu
(2001) defende a educacdo literaria como um meio de combater preconceitos e promover uma
leitura mais critica e inclusiva. No entanto, uma das dificuldades presentes na formacdo de
leitores se encontra na aversdo a literatura que alguns alunos criam, ao se sentirem frustrados
por ndo se identificarem com o que leem, como obras distantes de suas realidades. Por conta
disso, a escola e os professores tém o papel de garantir o que quase sempre é minimizado: o
espaco para variedades de textos e leituras para que o aluno reconheca os outros e outros de si.
Dentro desse problema esta o fato de as escolas, na maioria dos casos, s6 trabalharem obras
tidas como candnicas, o que acaba por excluir uma infinidade de textos literérios ja conhecidos

dos discentes. Como postularam Neves e Silva (2017):

[...] o processo de canonizagdo é um processo de exclusdo de uma infinidade de
livros que deixardo de ser lidos por geracGes futuras, por terem sido considerados
dispensaveis, enquanto, na realidade, poderiam ser superiormente produtivos para
determinados objetivos e para a pluralidade de narrativas. (NEVES & SILVA,
2017, p. 118).

Para refletir sobre o papel da leitura literaria como um meio de enriquecimento pessoal
e cultural, Teresa Colomer (2010) argumenta que a leitura de literatura contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico, da empatia e da compreensédo do mundo e observa que
esse processo envolve a construcdo de significados a partir da leitura de textos literarios, com
a participagdo em praticas de leitura que envolvem a interpretacdo, a analise e a discusséo de
obras literarias. Colomer (2010) destaca ainda a importancia dos mediadores, como professores,
bibliotecarios e pais, no processo de formacéo de leitores literarios. Essas figuras desempenham
um papel crucial ao orientar e facilitar o acesso as obras literarias e ao incentivar a discussao e
a reflexdo sobre o que foi lido. Além disso, a formacédo de leitores literarios deve envolver a

leitura de uma ampla variedade de géneros literarios, incluindo poesia, prosa, teatro, entre
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outros. Isso permite que os leitores explorem diferentes formas de expressao literaria e
desenvolvam habilidades de andlise e apreciagéo.
O estudioso Jodo Luis Ceccantini (2016), em seu artigo “Mentira que parece verdade:
os jovens nao leem e nao gostam de ler”, discorre sobre as preferéncias de leitura dos jovens

e aponta que:
Os livros mais lidos hoje pelos jovens costumam estar associados a fendmenos
culturais que ndo se limitam a um dado livro, mas envolvem adaptac@es e recriagcdes
as mais variadas, abarcando filmes, videos, pecas teatrais, musica, videogames, moda,
HQ, TV, sites, espetaculos multimidia, aplicativos, enfim, uma grande diversidade de
produtos que vinculam cultura e consumo e convidam permanentemente & maltipla
fruicdo e ao transito entre linguagens e suportes, fundindo-se varias modalidades.
Frequentemente esses livros sdo traducdes, em sua maioria produzidos pela industria
cultural de lingua inglesa (norte-americana e britanica), difundidos em meio a
economias globalizadas. Optar pela leitura de um livro “isolado” parece cada vez

menos a regra para os titulos que fazem maior sucesso. (CECCANTINI, 2016, p. 89)

Nota-se, portanto, que as linguagens, 0s géneros e os suportes de leitura dos jovens nao
sdo estaticos e se tornam, cada vez mais, muito diversos. Cabe ao professor de lingua portuguesa
um olhar atento a realidade dos alunos, para que assim eles possam participar e serem sujeitos
ativos no processo de educacao literéria.

Nos ultimos anos, o ensino de literatura tem se deparado com transformacdes
significativas, especialmente com a crescente influéncia das novas tecnologias e midias digitais.
A integracdo de novos meios de comunicagéo e formas de narrativa, como a literatura digital,
videos, etc., no ensino de literatura representa tanto uma oportunidade quanto um desafio. Por
um lado, isso permite uma aproximagdo maior entre a literatura e as novas geracgoes, que estdo
mais familiarizadas com esses meios. Por outro lado, impde a necessidade de repensar o0 que é
considerado literatura e quais séo 0s objetivos do ensino literario na contemporaneidade.

A relacdo entre textos curtos nas redes sociais e a literatura € um tema que tem sido
amplamente discutido por tedricos da comunicacao e da literatura, especialmente no contexto
contemporaneo, onde a tecnologia e as plataformas digitais tém transformado as formas de
leitura e escrita. Essa interacdo levanta questdes sobre a natureza do texto literario, 0os novos
formatos de narrativa, e 0s impactos na experiéncia do leitor.

A professora e pesquisadora Lucia Santaella (2004) argumenta que as redes sociais
oferecem um espaco onde mais pessoas podem se expressar e criar narrativas, ainda que de
maneira fragmentada. Esses textos curtos podem ser vistos como uma nova forma de literatura,

mais acessivel e dindmica, que dialoga com a realidade do leitor contemporaneo, a brevidade
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também é vista como uma forma de democratizagdo da escrita e da literatura. De acordo com
Santaella (2004), o perfil do leitor imersivo, aquele que emerge da tecnologia, é o leitor que
ndo se move em busca de obras invariaveis, isso porque a literatura chega até ele sem a
necessidade de deslocamento;

Entretanto, criticos como Marisa Lajolo (2001) alertam que a superficialidade muitas
vezes presente nesses textos curtos pode levar a uma leitura menos aprofundada e a uma
compreensdo reduzida das obras literarias. Ela destaca a importancia do aprofundamento e da
interpretacdo critica, algo que os textos curtos nas redes sociais, devido a sua natureza
fragmentada, podem ndo favorecer. Nesse contexto, a leitura, que tradicionalmente requer
tempo, concentracao e reflexdo, pode parecer desinteressante para aqueles que estéo habituados

a contetidos rapidos e descartaveis, atrelados a uma sociedade voltada ao consumismo.
2. METODOLOGIA

Para alcance do objetivo geral, foi utilizada a metodologia de pesquisa denominada
Estado da Arte, uma abordagem que busca identificar, mapear e analisar aspectos da literatura
ja publicados, organizando e resumindo as principais pesquisas referentes a determinada area
do conhecimento, para confirmar dados j& previstos ou suscitar novos questionamentos
(VOSGERAU E ROMANOWSKI, 2014). A partir dessa perspectiva, ao situar o trabalho de
pesquisa dentro do contexto atual, colaboramos com o desenvolvimento cientifico por meio
da analise do contetdo ja publicado, permitindo que outras pesquisas possam ser elaboradas
com o objetivo de contribuir para assuntos com menor visibilidade.

O Estado da Arte é um tipo especifico de revisdo de literatura que se concentra em
mapear e sintetizar as principais tendéncias, abordagens, métodos e resultados de pesquisa
em um determinado campo ou topico. Diferentemente de uma revisdo de literatura
tradicional, que tende a ser mais abrangente, abordando uma ampla gama de estudos
relevantes para o topico de pesquisa, o Estado da Arte destaca os estudos mais relevantes e
influentes, fornecendo uma visdo atualizada do estado do conhecimento em uma area
especifica, a partir de um recorte temporal mais recente. Esse metodo inclui uma analise
critica dos estudos selecionados e geralmente € usado para informar novas pesquisas ou
praticas. Por conta disso, foi 0 método escolhido para a execucdo da presente pesquisa. Ao
optar por uma pesquisa com enfoque no Estado da Arte, é possivel contribuir
significativamente para os resultados da pesquisa sobre ensino de literatura, criando uma

maior familiaridade com as discussdes académicas em curso e contribuir para o0 avango do
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conhecimento na area.

Para Romanowski e Ens (2006), o Estado da Arte auxilia na construcdo teorica de
uma area determinada, de modo que os objetivos deste tipo de estudo favorecem a
compreensdo da forma de se produzir conhecimento e que nao se restringe a apenas
identificar o que foi produzido, mas também revela multiplos enfoques e perspectivas.
Portanto, considerando as especificidades deste método, nesta pesquisa foram realizados
quatro passos, de forma a atingir os objetivos especificos: pesquisa bibliogréfica e coleta de
dados, classificacdo dos dados em planilha, analise temaética através do mapeamento dos
dados obtidos e interpretacdo dos resultados.

O método pesquisa bibliografica utilizado se define como revisdo bibliogréafica
exploratdria, em que sdo analisados somente titulos e resumos. Dessa forma, foram examinados
os titulos e resumos dos artigos para identificar quais eram relevantes para o estudo, sem a
necessidade de acessar o conteido completo dos artigos. Essa modalidade de pesquisa € (til
para obter uma vis&o geral do tema de pesquisa, identificar tendéncias, mapear o Estado da Arte
e selecionar os estudos mais relevantes para uma revisdo completa. Ainda, é importante
ressaltar que essa abordagem nao substitui a revisdo completa dos artigos selecionados, mas é
um passo inicial importante no processo de revisdo bibliogréfica.

O levantamento bibliografico buscou contribuic@es de diferentes autores sobre o tema.
Foi realizada a leitura dos resumos de forma critica para determinar se os artigos abordavam
os temas relevantes para a pesquisa e, dessa forma, foram incluidos aqueles que contribuissem
significativamente para o entendimento do campo. Logo ap6s, foi criada uma planilha
manualmente através da ferramenta Microsoft Excel para o gerenciamento e organizacgdo das
referéncias encontradas. As colunas apresentam informacdes relevantes, como titulo do artigo,
autores, ano de publicacéo, revista/conferéncia, resumo, palavras-chave e notas.

Como critérios de inclusdo foram elencados trabalhos académicos realizados nos
ultimos 10 anos sobre o ensino de literatura no Ensino Médio, considerando a realidade
educacional brasileira. Foram definidos como critérios de exclusdo os estudos que néo
estivessem diretamente relacionados ao ensino de literatura no Ensino Médio, focando em
outros niveis de ensino ou em aspectos ndo pertinentes a pesquisa. Para a analise e mapeamento
dos dados, foram identificados padrdes e tendéncias dentro do campo, que foram convertidas
em categorias para a analise do material coletado através das bases de dados Google Académico,
Periddicos da Capes e Scielo, responsaveis por proporcionar maior abrangéncia e
acessibilidade aos trabalhos. Algumas dessas tendéncias se situam como “palavras-chave”:

“Formacdo de leitores”, “Ensino de Literatura”, “Leitura no Ensino Médio”, “Competéncia
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leitora” e “Praticas de leitura”. Com isso, foi possivel realizar um mapeamento sobre 0s
principais pontos levantados nos materiais lidos e como eles se relacionam com o ensino de
literatura no Ensino Médio. Como relatado, a analise dos contetidos ocorreu por meio da
classificacdo dos dados obtidos das publicacdes que foram escolhidas. Dessa forma, buscou-se
analisar a literatura e apresentar relacbes com producdes ja existentes, reforcando quais
tematicas sdo recorrentes e onde poderia haver novos estudos, justificando novas pesquisas.
Ainda, deve-se destacar que o0s resultados obtidos a partir do mapeamento de dados via
revisao de literatura sdo, para Romanowski e Ens (2006), indicaces de tematicas que devam
ser melhor desenvolvidas, assim como um panorama das metodologias e tipologias mais
usadas. Dessa forma, ao final deste trabalho s&o sugeridas, a partir da identificacdo de lacunas,
possibilidades de novas pesquisas sobre o ensino de literatura. Além disso, foi elaborado um
roteiro para possiveis investigacdes para professores-pesquisadores atuantes em salas de aula,

a fim de mapear suas proprias realidades e praticas de ensino de literatura.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs a selecdo de literatura, foram avaliados os titulos, resumos e resultados finais dos
artigos encontrados. Logo ap0s essa etapa, foi criada uma tabela para organizar as referéncias
encontradas. As colunas da tabela trazem informacOes relevantes, como titulo do artigo,
palavras-chave, ano de publicacdo, revista e autores. Ao todo, foram elencados 10 artigos
publicados nos ultimos dez anos. Cabe observar que, devido aos prazos pré-definidos para
conclusdo desta modalidade de pesquisa, tornou-se inviavel revisar um grande numero de
artigos. Por conta disso, foi realizada uma selegdo criteriosa para garantir que o tempo
disponivel fosse utilizado de forma eficiente, com foco em fontes diretamente relacionadas ao

tema de estudo.

A tabela a sequir traz a relacdo dos trabalhos analisados:



Ano de
2, Titulo Palavras-chave publicagao
Letramento; Ensino de literatura; Formacéo
1 Literatura e escola: a formac&o do leitor no Ensino Médio | confinuada 2014
2 Literatura e ensino: perspectivas metodoldgicas Literatura; Ensino; Texto; Leitor 2014
A (de)formacéo literaria no ensino médio: a literatura Literatura; Ensino Médio; Aula;
3 mesmo em perigo Contemporaneidade 2015
Formacéo do sujeito leitor; Mediacéo na
Caminhos na formacao leitora: ensino e mediagéo na constituicdo do leitor
4 constituicéo do leitor literério literario; Praticas de leitura 2016
A adaptacéo como um recurso para o ensino de literatura | Adaptacéo; Leitura; Literatura; Ensino
5 no ensino médio profissionalizante Profissionalizante 2017
Biblioteca escolar; Centro de recurso de
aprendizagem; Leitura; Competéncias leitoras;
6 Competéncia leitora nas bibliotecas escolares Enem 2017
Formacéo de leitores literarios: didlogos possiveis entre
concepcdes do Circulo de Bakhtin e atividades de livios | Formacao de leitores; Dialogismo;
7 didéaticos Responsividade; Atividades didaticas 2020
A leitura’ sequndo estudantes do ensino médio integrado | Discursos sobre a leitura; Leitor jovem,
8 ao ensino técnico no nordeste brasileiro EAJIUFRN: Formacéo leitora 2022
Fruicdo estética; Formacéo de leitores; Ensino
9 O controle da fruicéo literaria na escola de literatura; BNCC. 2023
Cotidiano escolar; Préticas de leitura
No palimpsesto da sala de aula: a legitimacéo de obras | escolares; Leitura; Ensino médio; Obras
10 | literarias em disputa na escola literarias 2023
Tabela 1: Titulos, palavras-chave, ano de publicacéo.
N°. Revista Autores
1 Cademos de pesquisa em Educacéo PPGE - UFES Ana Cristina Coutinho Viegas
Maria do Socorro Pereira de
2 Rios Eletrénica- Revista Cientifica da FASETE Almeida
3 Literartes - USP Erico Gleria
Elianeth Dias Kanthack Hernandes;
Alberto Albuguerque Gomes;
4 | Cademos de pesquisa em Educacéo PPGE - UFES | Fabiane Verardi Burlamaque
Jo@o Gabriel Carvalho Marcelino;
5 Rios Eletrénica- Revista Cientifica da FASETE Edvania Ferreira dos Santos
Kelley Cristine Goncalves Dias
Gasque; Kelley Cristine Gongalves
6 Revista Em Questéo - UFRGS Dias Gasqgue
7 Revista Bakhtiniana - PUC SP Débora Ventura Klayn Nascimento
Rafael Borges; Luzmara Curcino;
8 | Revista Delta - PUC SP Daniel Cassany
9 Revista Brasileira de Educacéo - Anped Ivanete Bermardino Soares
10 Revista Educacéo e Pesquisa - USP Patricia Aparecida do Amparo
Tabela 2: Revista da publicacdo e nomes dos autores.
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Obtido o material, apds a analise de contetido dos documentos, os resultados alcangados
foram divididos em quatro categorias para andlise: C1) Fatores influenciadores no
desenvolvimento da leitura: analise dos diversos fatores que influenciam o desenvolvimento da
leitura entre alunos do Ensino Médio, incluindo influéncias familiares, escolares e sociais; C2)
Discussao sobre os desafios e obstaculos enfrentados no processo de formacéo leitora, como: o
acesso a materiais, motivacdo e suporte educacional; C3) O papel do professor leitor: a
importancia de uma formacao profissional adequada para os professores de Literatura e a falta
de alternativas metodologicas eficientes para o ensino de literatura; C4) Intervencgoes e desafios
no contexto escolar: investigacao sobre as intervengdes e programas implementados nas escolas
para promover a formacao leitora.

Do processo de categorizagdo!, foi identificada uma significativa referéncia a
expressdes e termos alinhados com a categoria C1. Entre as unidades, destacamos 0s seguintes

exemplos:

O objetivo desse texto ¢é analisar os diferentes espacos de mediacdo (familia, biblioteca
e escola) que tém como finalidade a constituicdo do leitor literario a fim de identificar
como tém (ou ndo) cumprido esse papel e as consequéncias que essas mediagdes, ou a
auséncia delas, trazem para o adulto leitor e para as suas praticas formadoras de novos

sujeitos leitores. D4, p.1
E também na seguinte passagem:

[...] se aescola de hoje recebe um alunado muitas vezes oriundo de espagos sociais onde
a cultura letrada néo é garantida, e, por consequéncia, o texto literario néo € socializado
de forma cotidiana, cada vez mais se faz necessaria a ampliagdo dos espacos escolares,
principalmente a sala de aula e a biblioteca, para que seja possivel que mediadores
(professores e bibliotecarios) realizem a tarefa que Ihes cabe na formacéo e constituicdo
de leitores literarios. D4, p. 19

Nota-se que tanto a biblioteca quanto a escola sdo espacos de incluséo, onde jovens de
diferentes origens e realidades podem ter acesso igualitario aos livros e a cultura. Através desses
espacos é possivel combater a desigualdade de acesso ao conhecimento, promovendo a
democratizacgéo da leitura. Portanto, é primordial o investimento na promogé&o da leitura através
da valorizacao e ampliacdo de bibliotecas publicas e escolares. Para isso, € preciso que existam
profissionais capacitados para atuarem nas bibliotecas, como, por exemplo, aqueles graduados

em Biblioteconomia. Professores licenciados e que por quaisquer ocasides exer¢cam funcdes de

! As unidades de registro dos documentos sdo representadas de acordo com o niimero dos documentos na
primeira coluna da tabela (D1, D2...) e pelo nimero de referéncia na respectiva categoria (C1, C2...).
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bibliotecarios podem enfrentar desafios significativos, uma vez que essas duas profissdes
possuem competéncias e responsabilidades distintas.

Além disso, em muitos lares, a falta de recursos para a compra de livros e a auséncia de
bibliotecas publicas bem abastecidas podem dificultar o acesso dos jovens a leitura. Programas
de incentivo a leitura e de distribuicdo de livros poderiam ajudar a democratizar o acesso a
cultura e ao conhecimento, garantindo que todos os jovens, independentemente de sua condigéo
financeira, tenham a oportunidade de se envolver com a leitura. Isso fica claro de acordo com

o trecho que se segue:

Em geral, em funcdo da forca da representacdo dominante acerca da leitura sdo
formuladas generalizagdes frequentes tais como “o brasileiro ndo 18”, “o jovem
brasileiro ndo 18”. Essas representagdes em geral compartilham um outro pressuposto,
segundo o qual essa generalizacdo refere-se ao “povo”, ou seja, a esmagadora maioria
economicamente vulneravel, o que se poderia traduzir em parafrases como “o povo néo
1€”, e sendo o “povo” sindnimo de “pobre”, “o pobre ndo 1&”. Embora seja esta a
insinuagdo frequente, a de que “o povo/os pobres ndo leem”, em geral ela ndo vem
acompanhada das razdes que, em sendo isso verdade, explicariam essa condi¢do. N&o
se ouve com a mesma frequéncia da critica generalizante segundo a qual seriamos um
povo “nao leitor” a denuincia consequente da total auséncia de condigdes de ordem
material e socioecondmica necessarias para que alguém possa se tornar e permanecer

leitor, ao longo da vida. D8, p. 20

Ha&, muitas vezes, uma visao estereotipada de que a leitura € um habito exclusivo das
classes mais favorecidas, enquanto os menos privilegiados seriam menos propensos ou menos
capazes de apreciar a leitura. Esse pré-julgamento desconsidera as diversas realidades e
contextos em que as pessoas vivem:

O objetivo deste artigo é problematizar a ideia de que o gosto pela literatura seria uma
mera habilidade a ser desenvolvida na escola, independentemente dos
condicionamentos sociais dos alunos. Além de discutir o papel da leitura subjetiva da

literatura, analisaremos sete habilidades inscritas na Base Nacional Comum Curricular
que tratam especificamente da apreciagdo da literatura. D9, p. 1

Para combater esse estigma, € importante promover uma visdo mais inclusiva e empatica
em relacdo a leitura. 1sso envolve reconhecer as barreiras reais que impedem o acesso a leitura
e trabalhar para supera-las, por meio de politicas pablicas que incentivem a democratizacéo do
acesso a livros, por exemplo. Além disso, € necessaria ainda a reflexdo sobre a validacdo de

diferentes modos de ler e modos de leitura que os estudantes podem trazer consigo:

Obijetivou-se, assim, compreender as tensdes referentes a cultura legitima no interior de
um nivel de ensino que vem passando por variados processos de expansdo e
questionamento de seus sentidos formativos. A analise das fontes permite-nos ver a
leitura como elemento que sustenta e estrutura uma dimens&o relevante da vida escolar,
ao mesmo tempo em que seus sentidos sdo construidos segundo as ldgicas das
interagBes cotidianas que auxiliam na classificagdo e identificacdo das praticas
legitimas. D10, p. 1
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E preciso que, para percorrer o universo do leitor-aluno, a escola legitime seus saberes

e leituras oriundos de outros locais que ndo somente a estrutura escolar, para que, assim, o

universo proposto pela escola seja também tangivel ao aluno. Em relacio a C2, os

estudos mostram que os desafios enfrentados pelos alunos no processo de formacéo leitora sdo

diversos, perpassando pelo ndo reconhecimento desses sujeitos enquanto leitores:

Entre as constatacdes, vimos que embora sejam leitores nem todos assim se
reconhecem. A melhor compreensédo do funcionamento desses discursos sobre a leitura,
no ambito do ensino, permite lidar com seu impacto sobre os processos de identificagdo
desses jovens com essa pratica, logo, com seu exercicio. D8, p. 2

Assim sendo, muitos estudantes se sentem subalternizados com a auséncia da préatica de

leitura literaria, o que pode afetar o interesse pela literatura e até mesmo outros aspectos, como

a autoestima:

Constatamos ser um consenso entre esses alunos, independentemente de sua formacéo
pregressa, a admissdo de que ndo sdo tdo “bons leitores”, ainda que afirmem ler e ler
muito. As excecOes a essa autorrepresentagdo sdo, ainda assim, seguidas por
justificativas de que precisam melhorar, de que gostariam de ser leitores melhores, de
que ndo leem o quanto deveriam, nem o que deveriam. D8, p. 19

E certo que, enquanto o saber escolarizado se refere ao conhecimento formal adquirido

por meio da educacdo formal, a leitura fora desse contexto pode abranger uma variedade de

temas, estilos e formatos que ndo sdo necessariamente abordados no curriculo escolar. Dessa

forma, o documento N° 10 traz a seguinte colocacéo:

Para os estudantes, literatura é entretenimento, evasdo e ocasidao de identificacdo.
Simultaneamente, os documentos curriculares e materiais didaticos, tomados pelas
professoras como mosaicos, articulam sentidos contrastantes dos livros ficcionais na
escola. Como foi observado pela descricdo das praticas de leitura de estudantes e
professoras, essa forma escolar de organizacdo do saber literario funciona como um
palimpsesto, no qual eles ndo conseguem engajar suas representacdes constituidas no
mundo familiar como disposicdes férteis para a apropriacdo dos saberes escolarizados.
Assim, a legitimidade escolar da literatura enquanto objeto de admiracdo e valor em si
ndo se sustenta e, simultaneamente, a base da legitimidade constituida nas experiéncias
de socializagdo familiar de professoras e alunos também nao é acolhida, gerando o
ambiente escolar conflituoso que a pesquisa registrou. D10, p. 16

Além disso, a leitura fora do saber escolarizado pode ser uma forma de explorar novos

interesses, permitindo que as pessoas desenvolvam uma compreensdo mais profunda do mundo

a0 seu redor.

[...] os alunos e professores ja convivem com adaptacdes de obras da literatura para
outras midias, entdo utilizar isso como um recurso do ensino de Literatura ndo seria uma
grande dificuldade ou uma grande mudanca de realidade, tendo em vista que ja é algo
que pode ser considerado comum e facilmente encontrado na midia cinematogréafica.
D5, p. 20
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Na categorizacdo C3, foi analisada a questdo sobre a responsabilidade atribuida aos
professores em relacdo aos alunos que ndo tém o héabito de leitura, o que é, muitas vezes,
desproporcional e até cruel. Embora os professores desempenhem um papel crucial no incentivo
a leitura, a responsabilidade por esse habito ndo pode recair apenas sobre eles, especialmente
considerando os diversos fatores que influenciam o desenvolvimento desse habito:

Sem abandonar, contudo, a grande participacdo do professor no processo de
desvalorizacdo da literatura, uma vez que o professor ndo pode ser oco de entusiasmo
pelo texto literario, podendo inclusive fazer a diferenga para o mal. Portanto, ter a

clareza do seu real papel face ao objeto a ser ensinado, pode significar o principio de
uma mudanca. D3, p. 121

E importante ressaltar que, em muitos casos, os alunos que ndo tém o habito de leitura
enfrentam barreiras que vdo além da sala de aula. Questdes ja citadas anteriormente na C1,
como falta de acesso a livros, falta de estimulo em casa e dificuldades socioeconémicas podem
dificultar o desenvolvimento desse habito. Além disso, a leitura é uma atividade que envolve
gostos e interesses pessoais, €, nem sempre, é facil para os professores despertarem o interesse
de todos os alunos:

[...] o professor de Literatura deve estar aberto as novas possibilidades e recursos
disponiveis para estimular uma resposta positiva no ensino de Literatura, caminhando
lado a lado com as outras areas de forma interdisciplinar, ndo se isolando somente ao

contetdo do livro didatico, mas propondo que o estudante seja um leitor ndo so6 de texto
escrito, mas das diversas formas comunicativas. D5, p. 20

Ao atribuir toda a responsabilidade aos professores, corre-se o risco de desconsiderar
essas questdes mais amplas e complexas. E importante que a promocdo da leitura seja uma
responsabilidade compartilhada entre escola, familia e comunidade. Além disso, é importante
gue a escola e a comunidade oferecam acesso a uma variedade de livros e recursos de leitura,
incluindo programas de incentivo a leitura, como clubes do livro, feiras de livros e projetos de
leitura comunitarios, para despertar o interesse dos alunos pela leitura.

Um outro fator diz respeito a necessidade de uma melhor formacdo académica de
professores e do estabelecimento de uma relagdo mais estreita entre escola e universidade,
fundamental para a melhoria da qualidade da educacédo. A formacao académica dos professores
é um dos pilares para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas eficazes:

No Ensino Médio, a sistematizacdo do ensino de literatura, calcada na manutengdo do
perfil historiogréafico e na leitura de fragmentos de obras candnicas apresentados nos
livros didaticos, pouco tem contribuido para a formacao de jovens leitores do texto
literario. A partir do conceito de letramento e da leitura de alguns documentos oficiais,

este trabalho discute possiveis rumos para o ensino de literatura. Além disso, ressalta a
importancia do fortalecimento do didlogo entre a Universidade e a Escola Basica, uma
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vez que a formacao inicial e continuada do professor constitui ponto central para essa
mudanca. D1, p. 1

Se a escola precisa rediscutir os objetivos e a relevancia das aulas de literatura para os
jovens de hoje, os cursos de licenciatura precisam ter clareza do que pretendem na
formacdo do docente dessa area. Trata-se de um desafio para professores e
pesquisadores. D1, p.5

Por conta disso, € importante estabelecer uma relacdo mais estreita entre escola e
universidade, de forma a promover a troca de experiéncias, conhecimentos e praticas
pedagogicas entre professores em formacao e profissionais da educacdo em exercicio:

[...] embora existam novos caminhos para se percorrer e surjam alternativas tedricas e
praticas importantes e relevantes, os obstaculos velhos e novos continuam, e esperamos
que possam ser superados. Trata-se de questdes historicamente enraizadas no processo

da formacdo do professor de literatura, que acaba por se aliar a outras questdes
socioecondmicas que também orientam e condicionam a educagdo no Brasil. D2, p.18

A universidade pode desempenhar um papel importante na formagéo continuada dos
professores, oferecendo cursos, palestras e outras atividades que contribuam para o
aprimoramento profissional. Ao mesmo tempo, a escola também pode beneficiar-se da relagédo
com a universidade, através da realizacdo de pesquisas aplicadas, desenvolvimento de projetos
educacionais inovadores e acesso a recursos e expertise académica. Essa colaboracdo pode
contribuir significativamente para a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem nas
escolas:

Nosso papel nesse cenério, como pesquisadores dos discursos sobre a leitura e de seu
funcionamento social e como professores e formadores de professores e de leitores, é 0
de contribuir com a depreensdo sistematica dessas representaces e discursos
dominantes, de esclarecer esse funcionamento dos discursos responsaveis pela
objetivacdo e subjetivacdo dos sujeitos, e elaborar conjuntamente com nossos alunos
uma “metalinguagem da emancipagao” (Piovezani, 2020), a partir da qual ndo apenas
possam vir a compreender a Idgica perversa que sustenta a desigualdade de acesso e de
direitos, que fundamenta as hierarquias, que as naturaliza e garante a sua perpetuacao,
como também possam denunciar sistematicamente esse funcionamento emancipando-

se e contribuindo para a emancipacdo de seus pares em situacdo de vulnerabilidade
semelhante. D8, p. 21

Além disso, embora os professores desempenhem um papel importante na promogéo da
leitura, é fundamental reconhecer que a responsabilidade por esse habito deve ser compartilhada

por todos os envolvidos na educacao dos alunos.

Por fim, na categoria C4, foram levantadas possiveis intervencdes realizadas nos meios
escolares para uma melhor promocédo do ensino de literatura, através de pressupostos como

este:
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Sublinhamos que a falta de clareza e perspectivas objetivas no trato da literatura como
disciplina escolar, ao longo dos tempos e com a falta de discussdo acerca do tema,
fomentaram, indubitavelmente, uma perda inexoravel. E essa perda tem dois
perdedores. De um lado a prépria literatura, e de outro, o aluno. D3, p. 120

No estudo D6, sdo demonstrados os resultados de uma investigacdo sobre propostas
pedagogicas em uma determinada escola:

Apesar de as escolas apresentarem, pelas propostas pedagdgicas, a importancia da

leitura, na préatica, mostram lacunas no planejamento e na formacao de mediadores para

que realmente ajudem os estudantes a desenvolverem as competéncias leitoras. Nessa

perspectiva, as bibliotecas atuam como atores secundarios ou quase inexistentes. Por

iss0, € necessario o respaldo da proposta pedagdgica e 0 monitoramento para que isso
ocorra efetivamente em sala de aula. D6, p. 102

Um outro estudo analisado nos revela que ¢ possivel “redesenhar” praticas ja enraizadas

de ensino de literatura:

Este artigo convoca as concepgdes do Circulo de Bakhtin para redesenhar atividades de
leitura literaria propostas em livro didatico brasileiro, tornando-as mais responsivas a
vida contemporanea. Tem como base 0s conceitos de dialogismo e de responsividade,
evocados para contribuirem com a percepcdo da infecundidade do uso do modelo de
atividades vigente na formacao de leitores (literarios) e para apontar possibilidades na
elaboracéo de atividades abertas ao didlogo das vivéncias dos alunos/leitores com os
textos literarios, bem como convidativas a expressdo das atitudes responsivas ativas dos
alunos frente a leitura literaria. D7, p. 127

Neste documento (D7) é perceptivel a importancia que a autora concede ao conceito de
dialogismo de Mikhail Bakhtin (1997), levando em consideracdo que, para o linguista, o
conceito de dialogo deve ser compreendido como um principio fundamental da linguagem, que
envolve uma interacdo coletiva, mas que esta longe de ser passiva, configurando-se além de
uma simples comunicagéo ou troca de opinides entre interlocutores. E importante destacar que
as contribuicdes do dialogismo dizem respeito a introducdo do sujeito e de seu contexto social
através do dialogismo interativo, integrando sua a histdria nesse processo, uma vez que a

intersubjetividade precede a subjetividade.

E importante ressaltar ainda que a literatura é considerada um direito, uma vez que esta
intrinsecamente ligada a liberdade de expressdo, a liberdade de pensamento e ao acesso a
cultura. Ela desempenha um papel fundamental na formagéo cultural, intelectual e emocional

das pessoas, permitindo a reflexao, o questionamento e a ampliacdo de horizontes:

Entendemos, por fim, que a tarefa de promover uma disposi¢do favoravel diante da obra
literaria é prioritaria da instituicdo escolar, que a deve cumprir ndo como uma
indulgéncia, mas como a consumacdo de um direito, sem coer¢des ideolégicas
incompativeis com a liberdade expressiva da arte. O desafio ainda é promover
metodologias e abordagens de ensino capazes de absorver as contradicGes objetivas
materializadas na prética social de leitura, viabilizando um letramento literario real e
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ndo afetado ou aparente. Que caibam nele sensacfes opostas e até irreconciliaveis. Que
nele caibam o prazer e o desgosto, a fruicdo e a indiferenca, o discernimento e o
devaneio, replicando, alias, a aventura humana dentro e fora da ficgdo. A complexidade
da leitura literaria, materializada por uma acumulagdo dialdgica de multiplas dimensGes,
exige que se articule dialeticamente o movimento de implicacdo subjetiva ao de
responsividade racionalizante por parte dos leitores em formagao na escola basica. D9,
p. 22

Desse modo, em concordancia com este ultimo trecho, é ainda hoje um grande desafio
conceber um “letramento literario real”, visto que diversos sdo os motivos que culminam no
déficit de uma comunidade leitora no pais, que, para muitos, ¢ chamada de “povo que nao 1€”.
E preciso que novos estudos, teorias e pesquisas aplicadas sejam promovidas para que, quem
sabe, exista a possibilidade (e o direito) de se ter prazer ou indiferenca com a leitura de um
livro.

A partir da analise dos trabalhos encontrados, foi possivel inferir ainda que muitos deles
relatam a defasagem existente na formacdo dos professores de Literatura, o que acaba
reverberando em suas praticas em sala de aula. No entanto, a critica quanto a formacéo de
professores muitas vezes ocorre de forma generalizada, sem levar em consideracdo que a
educacdo é influenciada por diversos fatores. Esses fatores incluem politicas educacionais,
recursos disponiveis, infraestrutura da escola, contexto socioecondmico dos alunos, apoio
familiar, curriculos estabelecidos e treinamento profissional continuo. Por conta disso, a
responsabilidade pela educacdo deveria ser melhor distribuida entre governos, administradores
escolares, familias e a sociedade em geral. Seria justo e ideal identificar areas de melhoria e
oferecer apoio e recursos para 0 desenvolvimento continuo de professores, reconhecendo a
complexidade da educacdo e a responsabilidade compartilnada por politicas educacionais,
instituicBes de formacao e contexto socioecondmico.

Os estudos de revisdo sao parte primordial de uma pesquisa, apresentando dados e
buscando novas alternativas para problemas ja existentes. No entanto, € preciso ressaltar que a
analise do proprio contexto de ensino também é importante, ao lado do conhecimento dos
estudos produzidos na &rea. Dessa forma, a fim de proporcionar uma investigacao nos locais de
atuacdo dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura, propde-se um roteiro para realizar
este trabalho em sala de aula para obter uma compreensdo mais profunda sobre o processo de
formacéo leitora dos alunos, com enfoque nas experiéncias individuais de leitura e na formagéo
literdria na escola. Para essa investigacdo, entende-se que as questdes a seguir sejam

pertinentes:

1) Poderia falar sobre as suas experiéncias com a leitura de Literatura?
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2) Vocé se lembra de alguns dos livros literarios e atividades de literatura disponibilizados
durante o Ensino Fundamental Anos Finais?

3) Vocé se identificava com os autores e personagens dos livros que lia na escola? Por qué?
4) E no Ensino Medio, como é sua formacdo enquanto leitor de literatura?

5) Em casa, quais livros vocé gostava e gosta de ler? Quais géneros mais te interessam?

6) A sua familia ou as pessoas com quem vocé mora tém o habito de ler livros?

7) De onde advém os livros aos quais vocé tem acesso?

8) Vocé tem o habito de acessar conteudos literarios através da internet e das redes sociais? Se
sim, como isso acontece? E para vocé, qual é o principal meio de difusdo e/ou concentracédo de
literatura de forma virtual?

9) Como vocé acredita que o trabalho com leitura literaria pode se tornar mais envolvente na
escola?

A investigacdo sobre a formacdo leitora dos alunos é muito importante, permite ao
professor identificar as dificuldades individuais dos alunos, avaliar a eficacia das praticas atuais,
adaptar estratégias de leitura literaria e selecionar materiais e recursos adequados, por exemplo.
Ao compreender melhor as necessidades e particularidades dos alunos, o ensino de literatura
pode ser praticado de uma forma mais efetiva.

Além disso, a pratica investigativa pode influenciar os proprios educadores a se
interessarem pela pesquisa cientifica. A metodologia de pesquisa-acdo, por exemplo, se
aplicada nas escolas, pode tentar mapear desafios encontrados nas préaticas docentes,
desenvolver profissionalmente os educadores, envolver a comunidade escolar e promover um

ambiente de aprendizado mais colaborativo e eficaz.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa relativa ao Estado da Arte busca mostrar dados que sdo abordados de formas
diferentes, qualitativa e quantitativamente, a fim de embasar novos estudos e possibilitar o
desenvolvimento de novas teorias. Os resultados obtidos s&o, para Romanowski e Ens (2006),
indicacBes de tematicas que devem ser melhor estudadas ou desenvolvidas. Portanto, nessa
pesquisa, sobre a formacéo leitora e a leitura escolarizada entre alunos do Ensino Médio, foi
possivel elencar quatro categorias que se fizeram presentes nos dez diferentes estudos

analisados, de forma intercalada e, por vezes, integrada. Foi possivel analisar os fatores
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influenciadores no desenvolvimento da leitura: analise dos diversos fatores que influenciam o
desenvolvimento da leitura entre alunos do Ensino Médio (C1), discutir sobre os desafios e
obstaculos enfrentados no processo de formacdo leitora (C2), analisar pressupostos sobre a
importancia de uma formacao profissional adequada para os professores de Literatura (C3) e
investigar intervengdes e programas implementados nas escolas para promover a formagéo
leitora (C4).

Levando em consideracdo as possibilidades de analises realizadas, é possivel inferir que
os estudos de revisao se configuram como ferramentas indispensaveis para o aperfeicoamento
da pratica docente, consolidando-se como pilares fundamentais nas pesquisas desenvolvidas
por professores. Através da andlise critica de pesquisas ja publicadas, foi possivel construir um
panorama sobre as pesquisas realizadas na ultima década, mapeando as tendéncias, lacunas e
contradicGes existentes na rea. No universo da educacao, a atualizacao continua de professores
e pesquisadores se torna uma necessidade premente.

Tendo isso em vista, seria relevante para o campo de estudo do ensino de literatura um
nlmero mais expressivo sobre pesquisas praticas, que abordem os proprios alunos, de forma
que possibilite a propagacdo da voz desses sujeitos, individuos ativos no processo de
ensino/aprendizagem. Além disso, urge a necessidade da presenca integradora de programas
institucionais das universidades aliados a escola de educacéo basica, uma vez que os professores
da nova geracgdo serdo os estudantes que se encontram hoje nas universidades, nos cursos de
licenciatura.

Nesse contexto, € sugerido que novas pesquisas sejam elaboradas para que o ensino de
literatura seja eficiente, promovendo uma educacéo de qualidade e 0 empenho necessario para

a formacéo de leitores no Brasil.
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