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RESUMO

Esse estudo propds analisar o contexto da assisténcia estudantil nos cursos técnicos
subsequentes do campus Santa Luzia, durante o periodo de 2019 a 2024 no qual se
analisa a trajetéria de matricula dos alunos ao longo do periodo de recebimento das
bolsas e o tempo para integralizacdo dos cursos, na perspectiva de obter dados que
possibilitem a compreensdo sobre a relacdo entre os auxilios financeiros e a
permanéncia e éxito dos estudantes em vulnerabilidade socioeconémica. Para isto,
propds-se uma pesquisa aplicada mediante analise documental, com revisdo
bibliografica sobre a tematica da pesquisa. Foi elaborado um video educativo sobre a
Assisténcia Estudantil, validado pelos servidores do Setor de Assisténcia Estudantil
do Campus Santa Luzia. Tendo em vista a escassez de estudos sobre a permanéncia
e éxito no ambito da Educacéo Profissional e Tecnologica, esta pesquisa tem como
objetivo geral mensurar a relacdo entre os valores pagos a titulo dos auxilios
financeiros e a permanéncia e o éxito dos estudantes do IFMG Campus Santa Luzia
como instrumento de gestdo e de melhoria dos programas socioeconémicos. Para
tanto, foi empreendida uma analise qualitativa e exploratéria. Os dados foram
coletados por meio de consultas ao SUAP, que hospeda o atual sistema de Registro
Académico e por consulta aos dados do setor de Assisténcia Estudantil, considerando
os beneficiarios da politica de assisténcia estudantil do campus Santa Luzia dos
cursos técnicos subsequentes em Paisagismo e Técnico em Seguranca do trabalho
como publico de interesse. Esses dados, por sua vez, foram tratados por meio de
estatistica basica e rellnem argumentos descritivo-interpretativos. Espera-se com
esse estudo, contribuir para a construcdo da politica de Assisténcia Estudantil no
IFMG e para a democratizacéo do acesso a informacao sobre as bolsas assistenciais

a toda comunidade.

Palavras-Chave: Assisténcia Estudantil. Permanéncia e Exito Académico. Politica
publica educacional. Cursos Teécnicos Subsequentes. Educacdo Profissional e

Tecnologica.



ABSTRACT

This study aims to analyze student assistance policies in the post-secondary technical
programs at IFMG — Campus Santa Luzia, during the period from 2019 to 2024,
focusing on the academic trajectories of scholarship recipients. The research seeks to
understand the relationship between financial aid and the indicators of persistence and
success among students in situations of socioeconomic vulnerability. To achieve this
goal, an applied, qualitative, and exploratory research design was adopted, based on
documental analysis and a literature review. Data were collected through the Unified
Public Administration System (SUAP) and the records of the Student Assistance
Department, considering students enrolled in the post-secondary technical programs
in Landscaping and Occupational Safety. The data were processed using basic
statistical tools and interpreted through a descriptive-analytical approach. As an
educational product, an instructional video about the Student Assistance policy was
developed and validated by staff members of the campus. Given the lack of studies on
student persistence and success in the field of professional and Technological
Education, this research is expected to contribute to the improvement of student
assistance policies at IFMG, as well as to the democratization of access to information

regarding socioeconomic support programs available to students.

Keywords: Student Assistance. Academic persistence and success. Educational
public policy. Post-secondary Technical Courses. Professional and Technological

Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacao

Ao longo deste texto vamos apresentar 0S programas socioecondmicos
voltados aos estudantes, que desempenham um papel crucial na promoc¢ao do acesso
e da permanéncia na educacdo de qualidade. Esses auxilios financeiros séo
projetados para apoiar os alunos durante sua formacdo profissional, oferecendo
recursos gque visam amenizar as dificuldades econémicas e permitir que eles se
concentrem em seus estudos.

Além de oferecer suporte financeiro, os programas socioeconémicos para a
educacao profissional e tecnoldgica sdo fundamentais na reducéo das desigualdades
sociais. Ao abordar as disparidades econdmicas entre os estudantes, essas iniciativas
contribuem para um ambiente mais inclusivo e diversificado nas instituicdes de ensino.
Garantindo acesso a recursos essenciais, como materiais didaticos, transporte e
alimentacéo, esses programas facilitam o processo de aprendizagem, combatem a
evasao escolar e promovem a conclusdo dos cursos (éxito académico).

No Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG), o Programa de Assisténcia Estudantili (PAE) (IFMG, 2025) esta em
consonancia com o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, instituido pelo
Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010 (Brasil, 2010). Este programa, executado
pelo Ministério da Educacéo, visa ampliar as condicdes de permanéncia dos jovens
na educacdo publica federal. Entre seus objetivos estdo a democratizacdo das
condi¢cdes de permanéncia, a minimizagdo dos efeitos das desigualdades sociais e
regionais, a reducéo das taxas de retencdo e evaséo e a contribuicdo para a inclusao
social pela educacéo.

O locus deste trabalho é o campus do IFMG situado na cidade de Santa Luzia,
na regiao metropolitana de Belo Horizonte, cuja populacao foi estimada em 219.132
habitantes pelo IBGE em 2022 (IBGE, 2022). Santa Luzia apresenta indicadores
sociais que evidenciam desigualdades, como a proporc¢ao significativa da populacao
com rendimento per capita de até meio salario minimo. Somam-se a isso dificuldades
estruturais, como transporte publico precario e altos custos de deslocamento, que

impactam diretamente a permanéncia estudantil.
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Este estudo busca se aproximar da resposta a seguinte pergunta-problema:
Qual a relacdo entre os valores pagos por meio dos auxilios financeiros oferecidos
pelo IFMG Campus Santa Luzia para a permanéncia e o éxito académico de

estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica?

1.2  Justificativa

Nossos sistemas educacionais, desde a educacao basica ao ensino superior,
sdo marcados por desigualdades de acesso e permanéncia que resultam em baixo
rendimento escolar. Assim, uma parte da trajetoria dos estudantes é definida desde
cedo, levando em consideracdo a rede de ensino frequentada, o local de moradia, a
participacao politica, bem como as expectativas das familias em relagdo ao saber e &
formacao (Valle, 2014). Essas desigualdades estdo enraizadas nas desigualdades
sociais e na maneira como o capital econémico e cultural € transmitido e valorizado
no sistema educacional, conforme argumentado por Bourdieu (2003).

Bourdieu (2003, p. 297) afirma que "o legado de bens culturais acumulados e
transmitidos pelas geracdes anteriores pertence realmente (embora seja formalmente
oferecido a todos) aos que detém os meios para dele se apropriarem”. Ou seja, 0S
bens culturais, enquanto bens simbdlicos, sdo apreendidos e possuidos apenas por
aqueles que tiveram acesso ao cédigo que permite sua decifracao.

Estudos recentes tém demonstrado a importancia dos auxilios financeiros na
trajetéria dos estudantes e sua relagcdo com a permanéncia e o éxito académico.
Bezerra e Lima (2021) verificaram que os auxilios foram relevantes para a trajetoria
dos estudantes na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), mas ainda
nao contribuiam de forma ampla devido a escassez de recursos e ao aumento da
demanda. Michelotto (2019) constatou, em estudo realizado na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), que os estudantes contemplados com incentivos
financeiros provenientes do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)
(Brasil, 2007) tinham uma probabilidade duas vezes maior de permanecerem no curso
em comparacdo com aqueles que nao recebiam nenhum beneficio. Além disso,
Oliveira e Oliveira (2015) evidenciaram que a maioria dos estudantes beneficiados
pelos auxilios financeiros reconhecia sua importancia.

No entanto, ainda existem desafios a serem enfrentados, como a falta de

estratégias de mapeamento dos impactos dos auxilios no rendimento académico e a
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escassez de publicacbes recentes sobre a ampliacdo das politicas. Portanto, é
necessario investigar mais a fundo os fatores que interferem na permanéncia e no
éxito dos estudantes, sobretudo da educacdo basica, bem como compreender as

areas impactadas pelos auxilios, como transporte, alimentacédo e moradia.

1.2.1 Motivacdes Pessoais da Pesquisa

A escolha pelo estudo da assisténcia estudantil encontra fundamento na minha
propria trajetoria de vida e académica, marcada por vulnerabilidades socioecondmicas
e pela vivéncia institucional junto a politicas educacionais voltadas ao
acompanhamento discente. Proveniente de familia de baixa renda, em um contexto
atravessado por crises econdmicas e deslocamentos familiares, enfrentei desde cedo
a instabilidade financeira e a fragilidade das redes de apoio. A auséncia de
escolarizacdo formal de meus pais foi, em parte, contrabalancada pela iniciativa
materna de me introduzir ao contato com materiais de leitura, o que contribuiu para a
formacdo de um capital cultural inicial e fortaleceu minha resiliéncia frente as
desigualdades estruturais.

No percurso escolar, tornaram-se evidentes as fragilidades do sistema publico
de ensino, expressas em greves recorrentes, na auséncia de fornecimento de
merenda escolar no ensino meédio, na escassez de materiais didaticos e na
necessidade de custear livros, copias e impressdes. Essa realidade evidenciou como
0s custos indiretos da educacdo podem constituir barreiras a permanéncia escolar,
corroborando estudos que apontam sua influéncia negativa sobre a aprendizagem e
a continuidade dos estudos.

O ingresso no ensino superior ilustra de forma concreta a centralidade da
assisténcia estudantii em minha trajetéria. Iniciei o bacharelado em Ciéncias
Econdmicas em uma instituicdo privada, arcando integralmente com as mensalidades.
A matricula, contudo, s6 foi possivel devido ao conhecimento sobre a existéncia de
bolsas de assisténcia que concediam desconto de 30%. Sem esse mecanismo, 0
ingresso teria sido inviavel, uma vez que a renda familiar ndo comportava os custos
integrais e o salario proveniente de um subemprego era inferior ao valor total da
mensalidade.

Minha trajetoria sofreu uma nova inflexao a partir do terceiro ano de graduacao,

guando fui contemplada com uma bolsa integral por meio do PROUNI (Brasil, 2005).
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Esse beneficio representou uma mudanca significativa, pois, além de eliminar o peso
financeiro, possibilitou a busca por alternativas profissionais mais qualificadas, como
estagios na area de formacéo, experiéncia essencial para a consolidacdo da carreira.
Essa vivéncia pessoal confirma a relevancia das politicas de apoio financeiro, ja
evidenciada em pesquisas que associam bolsas estudantis a maiores probabilidades
de permanéncia, éxito académico e insercao profissional.

No campo institucional, minha atuacdo em setores estratégicos do IFMG —
Campus Santa Luzia, como o Setor de Registro Académico, refor¢cou a percepcao de
gue a permanéncia estudantil ndo se sustenta apenas no esforco individual, mas
depende de uma rede de apoio que articula dimensdes econdmicas, pedagogicas,
psicolégicas e sociais. Evidéncias académicas indicam que politicas de assisténcia
mais abrangentes e integradas produzem impactos mais robustos na retencdo e no
sucesso discente.

A pandemia de COVID-19 agravou vulnerabilidades ja existentes e revelou
outras, especialmente relacionadas a exclusao digital. A falta de acesso a internet e a
equipamentos adequados refor¢cou a necessidade de repensar a assisténcia estudantil
como uma politica multifacetada, que inclua também suporte tecnoldgico e
intervencdes de natureza socioemocional (Prado; Vasconcelos; Giled, 2024).

Assim, as motivacfes para este estudo emergem de uma trajetoria que articula
vivéncia pessoal e experiéncia profissional: as desigualdades enfrentadas na infancia,
o esforco para ingressar no ensino superior em condicbes adversas, o impacto
transformador das bolsas estudantis — desde o desconto parcial até a bolsa integral
do PROUNI (Brasil, 2005) — e a pratica institucional no acompanhamento discente. A
investigagdo sobre a assisténcia estudantil transcende, portanto, a dimensao
académica, configurando-se como um compromisso ético e social com a consolidacao
de politicas publicas mais inclusivas, eficazes e capazes de assegurar permanéncia e

éxito aos estudantes da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

1.3 Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa € mensurar a relagédo entre os valores pagos a
titulo dos auxilios financeiros e a permanéncia e o éxito dos estudantes do IFMG
Campus Santa Luzia como instrumento de gestdo e de melhoria dos programas

socioecondmicos.
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Sao objetivos especificos tracados para esta investigacao:

1. Identificar, num percurso historico, os valores pagos a titulo de auxilio
financeiro aos estudantes do IFMG Campus Santa Luzia e as condi¢des
socioeconOmicas a que esses discentes estiveram submetidos.

2. Indicar indices e valores que ajudem a mensurar o valor ideal dos auxilios
financeiros para permanéncia e éxito dos estudantes.

3. Desenvolver um produto educacional, no formato de um video institucional,
sobre o programa de assisténcia estudantil do IFMG (IFMG, 2025) como contribuicéo
a construcdo de uma politica de assisténcia estudantil no Instituto.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O Capitulo 1 apresenta a
introducéo, contendo a contextualizagéo, a justificativa, as motivacdes pessoais, 0S
objetivos e a estrutura do trabalho. J& o Capitulo 2 aborda o referencial te6rico, com
base nos principais autores e estudos sobre politicas publicas, permanéncia e éxito
académico, assisténcia estudantil e Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Na
sequéncia, o Capitulo 3 descreve a metodologia adotada, destacando o0s
procedimentos de coleta e analise de dados seguido pelo Capitulo 4 que apresenta e
discute os resultados obtidos, articulando-os as bases tedricas e a realidade
institucional. Depois o capitulo 5 traz o produto educacional desenvolvido, o0 processo
de sua elaboracéao e validacdo. Por fim, o Capitulo 6 traz as consideracdes finais, com

as conclusdes do estudo, suas limitacdes e recomendacdes para pesquisas futuras.
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2 BASES TEORICAS

2.1  Assistencialismo para grupos especificos

O assistencialismo para grupos especificos € um tema que tem sido
amplamente debatido por diferentes correntes tedricas, tanto no campo da sociologia
guanto na economia e nas politicas publicas. O conceito de assistencialismo esta
relacionado as politicas e programas governamentais ou de organiza¢cfes privadas
que oferecem apoio financeiro, material ou servicos essenciais para determinados
grupos da populacédo, geralmente em situacdo de vulnerabilidade. No entanto, a
discussdo em torno do assistencialismo divide os estudiosos, pois, a0 mesmo tempo
em que é visto como uma medida necesséria para reduzir desigualdades sociais e
promover o bem-estar, também € criticado por reforcar a dependéncia dos
beneficiarios e ndo enfrentar as causas estruturais dos problemas sociais.

Do ponto de vista histérico, o assistencialismo remonta a praticas de caridade
da Igreja durante a ldade Média, quando os mais pobres recebiam esmolas e apoio
das ordens religiosas. Com a consolidacdo dos Estados modernos e o avan¢o do
capitalismo industrial nos séculos XIX e XX, surgiram as primeiras politicas publicas
voltadas para o amparo social, especialmente na Europa, onde o modelo de Estado
de bem-estar social foi implementado ap6s a Segunda Guerra Mundial. Inspirado por
tedricos como John Maynard Keynes, esse modelo propunha a intervencéo do Estado
na economia para garantir o pleno emprego, 0 acesso a saude, a educacao e a uma

rede de protecao social para os mais vulneraveis (De Almeida, 2020, p. 82).

No entanto, o assistencialismo moderno, especialmente voltado para grupos
especificos, comecgou a ganhar for¢ca a partir da década de 1980, quando os governos
neoliberais passaram a reduzir a abrangéncia dos direitos sociais universais e a
substituir politicas de bem-estar por programas assistenciais focalizados. Pierre
Bourdieu (1998, p. 41-47) argumenta que essa transi¢ao representou uma forma de
gestao da pobreza, na qual o Estado n&do busca eliminar as desigualdades estruturais,
mas apenas atenua-las momentaneamente, garantindo a manutencdo da ordem

social. Segundo ele, o assistencialismo pode ser uma ferramenta de dominacao
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simbdlica, pois, ao invés de garantir a emancipacdo dos individuos, os mantém

dependentes de auxilios governamentais.

No contexto brasileiro, o assistencialismo se tornou uma caracteristica
marcante das politicas publicas voltadas para populagbes em situacdo de
vulnerabilidade. O Bolsa Familia, criado em 2003 (Brasil, 2003) durante o governo de
Luiz Inacio Lula da Silva, € um exemplo classico de um programa assistencialista
direcionado a grupos especificos, como familias em extrema pobreza, maes solteiras
e criancas em idade escolar. Inspirado em modelos de transferéncia de renda
condicional, como o Programa Oportunidades, do México, e o Progresa, na Coldmbia,
o Bolsa Familia condiciona o recebimento do beneficio ao cumprimento de exigéncias
como vacinacao infantil e frequéncia escolar minima. Amartya Sen (2000, p. 109-112)
argumenta que programas como esse sao fundamentais para ampliar as capacidades
dos individuos, garantindo-lhes o minimo necessario para que possam exercer sua
cidadania de maneira plena. Para Sen (2000), o assistencialismo n&do deve ser visto
como um simples auxilio temporario, mas como uma estratégia para possibilitar o

desenvolvimento humano e a superacéo da pobreza.

No entanto, criticos do assistencialismo, como Thomas Sowell (2015, p. 214—
218), apontam que programas dessa natureza podem criar uma dependéncia
excessiva do Estado, desincentivando a busca por trabalho e a mobilidade social.
Para Sowell (2015), o assistencialismo pode gerar uma cultura de dependéncia, na
qual os beneficiarios ndo desenvolvem autonomia para sair da condicdo de
vulnerabilidade. Esse argumento também foi defendido por Murray Rothbard (2002, p.
55-59), que via nas politicas assistenciais um entrave ao livre mercado, pois, ao invés
de estimular o empreendedorismo e a inovacéo, perpetuam ciclos de pobreza ao

desincentivar a produtividade individual.

Outros tedricos, como Nancy Fraser (2003, p. 33-38), critcam o
assistencialismo ndo apenas por sua possivel ineficacia econdmica, mas também por
sua dimensao excludente. Fraser (2003) argumenta que politicas assistencialistas
muitas vezes reforcam esteredtipos e estigmatizam os grupos beneficiados, tratando-
0S como incapazes ou inferiores. Ela propde um modelo de justica social que va além
da simples distribuicdo de recursos, enfatizando a necessidade de reconhecimento e

participacéo ativa dos grupos vulneraveis na formulacéo das politicas que os afetam.
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Segundo Fraser (2003), o assistencialismo tradicional precisa ser substituido por um
modelo mais inclusivo, que considere as desigualdades estruturais e promova a

emancipacgao social.

O assistencialismo para grupos especificos também pode ser analisado a partir
de uma perspectiva interseccional, como proposto por Kimberlé Crenshaw (1989, p.
139-140). Segundo Crenshaw, os programas assistenciais precisam levar em conta
as multiplas opressfes que afetam determinados grupos, como mulheres negras,
indigenas e pessoas com deficiéncia. A interseccionalidade sugere que o impacto do
assistencialismo ndo € uniforme e que algumas populagbes podem ser mais
beneficiadas ou prejudicadas do que outras dependendo da maneira como as politicas
sdo estruturadas. No Brasil, por exemplo, programas voltados para comunidades
quilombolas ou indigenas enfrentam desafios especificos, pois além da distribuicdo
de renda, ha a necessidade de respeitar os modos de vida tradicionais e garantir

direitos territoriais e culturais.

O impacto do assistencialismo sobre grupos especificos também pode ser
observado no contexto das politicas para pessoas com deficiéncia. A Lei de Cotas no
Brasil (1991) determina que empresas com mais de 100 funcionarios devem reservar
uma porcentagem de suas vagas para trabalhadores com deficiéncia. Embora essa
seja uma politica que visa corrigir desigualdades histéricas, estudiosos como Michael
Oliver (1990, p. 44—-46) apontam que medidas desse tipo, quando ndo acompanhadas
de uma transformacéo estrutural no mercado de trabalho e na sociedade, podem
reforcar a ideia de que pessoas com deficiéncia precisam ser integradas a forca de
trabalho por meio de mecanismos de compensacao, em vez de garantir sua plena

incluséo social e profissional.

Outro grupo frequentemente alvo de politicas assistencialistas sdo 0s id0osos.
Com o envelhecimento populacional, muitos paises tém criado programas de
transferéncia de renda e beneficios especificos para essa parcela da populacdo. No
Brasil, a criacdo do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) pela Constituicdo de
1988 garantiu um salario minimo para idosos de baixa renda, independentemente de
terem contribuido para a previdéncia social. Para tedricos como Robert Castel (1998,
p. 523-526), esse tipo de politica é fundamental para evitar a marginalizacdo dos

idosos em sociedades cada vez mais pautadas pelo produtivismo. No entanto, ele
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alerta que o assistencialismo voltado para essa populacao deve vir acompanhado de
politicas que garantam sua participacdo ativa na sociedade, evitando que sejam

tratados apenas como beneficiarios passivos de auxilios estatais.

No campo das politicas voltadas para mulheres em situacdo de vulnerabilidade,
a tedrica Silvia Federici (2017, p. 92-96) argumenta que programas assistenciais,
como auxilios para maes solteiras, sdo essenciais, mas insuficientes para combater a
desigualdade de género. Federici (2017) aponta que o trabalho reprodutivo e
doméstico ndo remunerado continua sendo um dos principais fatores de desigualdade
econdmica entre homens e mulheres, e que politicas assistenciais que nao enfrentam
essa questao estrutural acabam reforgcando a divisédo sexual do trabalho. Ela defende
que, além do assistencialismo, é necesséario transformar as relagdes de trabalho e

criar condi¢des para que as mulheres tenham independéncia econdémica.

Apesar das criticas, o assistencialismo para grupos especificos continua sendo
uma ferramenta importante para mitigar desigualdades e garantir direitos basicos. O
grande desafio € encontrar um equilibrio entre a provisdo de auxilio imediato e a
criacao de politicas que promovam a autonomia dos beneficiarios. Como destacam
Sen (2000, p. 110) e Fraser (2003, p. 36), o0 assistencialismo deve ser visto como um
meio para a justica social, e ndo como um fim em si mesmo. A implementacao de
politicas publicas eficazes exige uma abordagem integrada, que combine assisténcia
com medidas estruturais de combate a pobreza, acesso a educacéo de qualidade e

oportunidades reais de inser¢cdo no mercado de trabalho.

Dessa forma, o assistencialismo para grupos especificos € um tema complexo,
gue envolve questdes econdmicas, politicas e sociais. Embora seja um instrumento
essencial para garantir o bem-estar de populagdes vulneraveis, sua eficacia depende
da forma como é estruturado e implementado. Se concebido apenas como um
mecanismo de alivio temporario, pode perpetuar ciclos de dependéncia; se associado
a politicas de inclusdo e desenvolvimento, pode representar um passo fundamental

para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2.2  Politicas publicas

As politicas publicas desempenham um papel fundamental na organizacao e
funcionamento das sociedades contemporaneas, sendo responsaveis por definir
diretrizes e acdes governamentais que visam a resolucéo de problemas e a promocéao
do bem-estar coletivo. A evolucéo do estudo das politicas publicas ao longo dos anos
levou ao desenvolvimento de diferentes abordagens e perspectivas, dentre as quais
se destaca o conceito de "policy sciences”, introduzido por Harold Lasswell em 1951
(1951). Este termo refere-se ao estudo das politicas publicas como uma ciéncia
aplicada, com o obijetivo de utilizar o conhecimento cientifico para resolver problemas
especificos de governanca e administracdo publica (Andrews, 2005, p. 71-74).

Peters (2015, p. 22-25) descreve as politicas publicas como um conjunto de
atividades realizadas pelos governos com o objetivo de transformar a economia e a
sociedade. Da mesma forma, Saravia (2006, p. 28-29) destaca que uma politica
publica consiste em um fluxo de decisbes governamentais orientadas tanto para
manter o equilibrio social quanto para introduzir mudancas que alterem a realidade
existente. Segundo Saravia (2006), as politicas publicas podem ser vistas como
estratégias que visam a diversos objetivos, todos eles, de alguma maneira, almejados

pelos diferentes grupos envolvidos no processo de tomada de deciséo.

Harold Lasswell (1951), uma figura central no campo das ciéncias sociais,
contribuiu significativamente para a formacédo do campo das politicas publicas como
uma disciplina académica distinta. Ao introduzir o termo " buscou diferenciar esta
abordagem dos estudos tradicionais de politicas publicas realizados no ambito da
Ciéncia Politica. Enquanto a Ciéncia Politica muitas vezes se concentra em
compreender 0s processos politicos e as dinamicas de poder, as "policy sciences” séo
orientadas para a aplicacdo pratica do conhecimento cientifico na solugdo de
problemas concretos de politicas publicas. Esta abordagem enfatiza a importancia de
um rigor cientifico aplicado as questbes que afetam a governanca e 0 governo
(DeLeon, 2008, p. 19-22).

Lasswell (1951) argumentava que as politicas publicas deveriam ser vistas

como um objeto de estudo proprio, com metodologias e ferramentas especificas para
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sua analise. Ele propds um modelo de analise conhecido como "policy process”, que
descreve as politicas publicas como um conjunto interligado de estagios. Este
processo € composto por fases sequenciais pelas quais os problemas (inputs) séo
transformados em politicas publicas (outputs) através de deliberagbes e decisdes
(Howlett, 2011, p. 37-45).

O modelo do processo de politicas de Lasswell (1951) divide o
desenvolvimento das politicas publicas em vérias etapas inter-relacionadas. Cada
uma dessas etapas desempenha um papel crucial na transformacéo de problemas em
solugdes politicas. As principais etapas do processo de politicas incluem a
identificagdo do problema, a formulacdo de politicas, a tomada de deciséo, a
implementacéo e a avaliacao. Na fase de identificacdo do problema, os problemas sao
reconhecidos e definidos, sendo a identificacdo precisa do problema essencial para o
desenvolvimento de solucfes eficazes. Na etapa de formulacdo de politicas, séo
criadas opcgdes de politicas e estratégias para abordar o problema identificado,
utilizando conhecimento cientifico e evidéncias para desenvolver propostas viaveis.
Na fase de tomada de deciséo, as propostas de politicas sdo avaliadas e escolhidas,
envolvendo muitas vezes processos politicos complexos, incluindo negociacbes e
compromissos. Na fase de implementacao, as politicas selecionadas sdo colocadas
em pratica, exigindo a coordenacao de recursos e a colaboracdo entre diferentes
agentes governamentais e nao governamentais. Finalmente, na fase de avaliacédo, as
politicas s@o avaliadas para determinar sua eficacia e impacto, fornecendo feedback
essencial para futuros ciclos de politicas. (Howlett, 2011, p. 40-47).

A abordagem das "policy sciences” tem sido amplamente aplicada em diversos
contextos para resolver problemas complexos de politicas publicas. Um exemplo
notavel € a gestdo de crises de saude publica, como a pandemia de COVID-19.
Durante a pandemia, governos em todo o mundo recorreram a evidéncias cientificas
e ao conhecimento especializado para desenvolver e implementar politicas de saude
publica eficazes. Este processo envolveu a identificacdo do problema (a propagacéo
do virus), a formulacéo de politicas (medidas de distanciamento social, campanhas
de vacinagdo), a tomada de decisdo (implementacdo de lockdowns e outras
restricbes), a implementacéo (distribuicdo de vacinas, monitoramento de casos) e a

avaliacao (analise da eficacia das medidas adotadas) (Machado, 2022, p. 12-18).
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Além disso, a abordagem das "policy sciences" também tem sido utilizada em
guestdes ambientais, como a mudanca climatica. Os formuladores de politicas tém
utilizado conhecimento cientifico para desenvolver estratégias de mitigacdo e
adaptacado, avaliando os impactos de diferentes politicas e ajustando-as conforme
necessario para alcancar os objetivos de sustentabilidade. (Boullosa, 2021, p. 44—-46).

Um dos principais pilares das "policy sciences" € o uso de evidéncias cientificas
na formulacdo e implementacéo de politicas. A ciéncia fornece dados e informacdes
essenciais que ajudam a entender a magnitude dos problemas e a identificar as
melhores solucdes. Este enfoque baseado em evidéncias € particularmente
importante em um mundo onde os problemas sdo cada vez mais complexos e
interconectados. Por exemplo, no campo da salde publica, a utilizacdo de dados
epidemiologicos e estudos clinicos tem sido fundamental para desenvolver politicas
de saude eficazes. Da mesma forma, em questfes de politica ambiental, o uso de
modelos climaticos e dados sobre emissfes de gases de efeito estufa tem orientado

a formulacao de politicas para combater a mudanca climatica. (Bichir, 2020, p. 3-5).

Embora a abordagem das "policy sciences" ofereca um quadro poderoso para
a andlise e solucéo de problemas de politicas publicas, ela também enfrenta desafios
significativos. Um dos principais desafios € a traducdo do conhecimento cientifico em
politicas concretas que possam ser implementadas efetivamente. Muitas vezes, ha
uma lacuna entre 0 que a ciéncia sugere e o0 que € politicamente viavel (Bichir, 2020,

p. 6—7). Outro desafio € a necessidade de colaboracéo interdisciplinar.

As questdes de politicas publicas geralmente sdo multifacetadas e exigem
contribuicbes de diversas areas do conhecimento. Isso requer a construcdo de
equipes interdisciplinares e a promocdo de um dialogo continuo entre cientistas,
formuladores de politicas e outros stakeholders. No entanto, esses desafios também
representam oportunidades para inovar e melhorar a pratica das politicas publicas
(Boullosa, 2021, p. 41-47). O desenvolvimento de novas metodologias e ferramentas
analiticas, a promoc¢do da transparéncia e da participagdo publica no processo de
formulag&o de politicas, e a criagdo de mecanismos para a avaliacdo continua e o
ajuste das politicas sdo algumas das maneiras pelas quais a abordagem das "policy

sciences" pode ser fortalecida.
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As "policy sciences", como introduzidas por Harold Lasswell (1951), oferecem
uma abordagem distinta e aplicada para o estudo e a pratica das politicas publicas.
Ao enfatizar a importancia do uso do conhecimento cientifico na resolugédo de
problemas de governanca e governo, esta abordagem proporciona um quadro
rigoroso e orientado para a pratica que pode melhorar a eficacia das politicas publicas.
Embora enfrente desafios significativos, as "policy sciences" continuam a evoluir e a
contribuir de maneira importante para o campo das politicas publicas, ajudando a
moldar um futuro mais informado e eficaz na administracdo publica. (DeLeon, 2008,
p. 23-25).

Dentro desse contexto, as politicas publicas educacionais emergem como um
campo critico de analise e aplicacdo das "policy sciences". A educagcdo ¢ um dos
pilares fundamentais para o desenvolvimento sustentavel de qualquer sociedade, e a
formulacdo de politicas eficazes nessa area pode ter impactos profundos e
duradouros. A aplicacdo do conhecimento cientifico para resolver problemas
educacionais e promover 0 acesso equitativo a uma educacéo de qualidade € uma
das principais preocupacdes das politicas publicas educacionais (Santos, 2020, p. 14—
18).

A identificacao dos problemas educacionais é o primeiro passo no processo de
politicas publicas educacionais. Estes problemas podem variar desde a falta de
infraestrutura escolar adequada até a desigualdade no acesso a educacdo. Uma vez
identificados, é essencial formular politicas que abordem estas questdes de maneira
eficaz. A formulagdo de politicas educacionais envolve a criagdo de estratégias
baseadas em evidéncias para melhorar a qualidade do ensino, aumentar as taxas de
matricula e retencéo, e garantir que todos os alunos tenham acesso as oportunidades
educativas (Komatsu, 2020, p. 32-34).

A tomada de decisdo em politicas educacionais muitas vezes requer a
negociagdo entre diversos atores, incluindo governos, educadores, pais e
comunidades. A implementacdo das politicas educacionais exige a coordenacao de
recursos e a colaboragdo entre diferentes niveis de governo e instituicbes
educacionais. Nesse viés, a avaliagdo das politicas educacionais é crucial para
determinar sua eficacia e impacto. Através de métodos rigorosos de avaliacao, €
possivel ajustar as politicas conforme necessario para garantir que 0s objetivos

educacionais sejam alcancados (Howlett, 2011, p. 45-47).
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As politicas publicas educacionais, portanto, representam uma aplicacao
concreta das "policy sciences”, utilizando o conhecimento cientifico para enfrentar
desafios complexos e promover melhorias sustentaveis no sistema educacional. Ao
focar na aplicagéo rigorosa das ciéncias a questdes que afetam a educacéo, as "policy
sciences" contribuem significativamente para o desenvolvimento de politicas que

podem transformar a educacao e, por extensédo, a sociedade como um todo.

2.2.1 Politicas publicas educacionais

A educacéo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento sustentavel
de qualquer sociedade. A formulacéo de politicas publicas eficazes nessa area pode
ter impactos profundos e duradouros, ndo apenas na qualidade de vida dos individuos,
mas também no progresso econdmico e social de uma nacgéo. As politicas publicas
educacionais sdo, portanto, essenciais para garantir 0 acesso equitativo a uma
educacao de qualidade e para promover a incluséao social (Faustino, 2024, p. 1).

No contexto da politica educacional, a fungéo técnica dos agentes publicos é
fundamental, pois sao esses profissionais que definirdo a estrutura das formacoes e
a abordagem mais adequada para a implementacdo das politicas. Isso implica
entender como 0s atores sociais, especificamente os profissionais da rede estadual,
devem realizar acdes formativas capazes de disseminar as informacfes necessarias
para atender as exigéncias do curriculo. ldealmente, deveria haver um feedback
dessa base para esses profissionais, estabelecendo um didlogo que permita avaliar
se a politica educacional esta efetivamente cumprindo seus objetivos na pratica. No
entanto, isso nem sempre é viavel devido a organizacdo das préprias instituicbes
estatais (O; Santos; Lorenzi, 2023, p. 1-2).

Ademais, ao estudar politicas especificas, surge a questdo de como a
abordagem tedrica contribui para o entendimento de politicas mais detalhadas e como
essas acoes se relacionam ou incorporam a parte mais ampla e pratica da politica em
desenvolvimento. E importante reconhecer que qualquer tipo de politica pode ser
inviavel de ser realizada ou pode nao atender a necessidade original para a qual foi
criada, tornando-se apenas uma narrativa ou construgao retérica de um ponto de vista
sobre a sociedade. As politicas publicas educacionais visam enfrentar uma série de

desafios que variam desde a infraestrutura inadequada e a falta de recursos até as
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disparidades no acesso a educacao. A identificacdo desses problemas é o primeiro
passo no processo de formulacao de politicas. Uma analise cuidadosa e baseada em
evidéncias é crucial para entender as necessidades especificas de diferentes regides
e populacdes. Isso permite a criacdo de estratégias que abordem de maneira eficaz
as questdes identificadas, promovendo um ambiente educacional inclusivo e de alta
qualidade (O; Santos; Lorenzi, 2023, p. 2).

As politicas, especialmente as educacionais, geralmente sdo desenvolvidas e
redigidas para contextos que dispdem de infraestrutura e condicbes de trabalho
adequadas, independentemente do nivel de ensino. Elas tendem a ndo considerar as
grandes variacdes de contexto, recursos, desigualdades regionais ou capacidades
locais. De acordo com Ball e Mainardes (2011, p. 3), cada politica adotada pelo Estado
cria um espaco para articulacdo e organizacdo, o que pode contribuir tanto para a
formulacédo de legislacdo quanto para a implementacédo de acdes que representem e

desenvolvam uma base sdlida.

Os autores argumentam que os fluxos das politicas também sao fluxos de
discurso — metalinguagens que orientam as pessoas em como viver. Novas narrativas
sobre o que constitui uma boa educacdo estdo sendo formuladas e validadas.
Portanto, € necessario desenvolver uma linguagem critica e um método analitico que
permitam lidar com essas novas formas de politica. Segundo Ball e Mainardes (2011,
p. 3), precisamos de uma abordagem ndao linear e que ndo atribua as politicas mais
racionalidade do que elas realmente possuem. As politicas envolvem uma série de
elementos como confuséo, necessidades legais e institucionais, crencas e valores
discordantes e contraditorios, pragmatismo, empréstimos, criatividade,
experimentacdes, relacbes de poder assimétricas, sedimentacado, lacunas, dissenso

e limitacdes materiais e contextuais.

A aplicacdo do conhecimento cientifico na formulagéo de politicas educacionais
€ uma das principais preocupacdes nesse campo. Pesquisas em pedagogia,
psicologia educacional e outras disciplinas fornecem insights valiosos sobre como os
alunos aprendem melhor e quais métodos de ensino sdo mais eficazes. Essas
evidéncias cientificas sdo fundamentais para desenvolver curriculos, métodos de

ensino e avaliagdes que realmente atendam as necessidades dos alunos. Assim, a
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integracdo de tecnologias educacionais modernas pode transformar a experiéncia de

aprendizagem, tornando-a mais interativa e acessivel. (Faustino, 2024, p. 4).

A implementacao das politicas educacionais requer a coordenacao de recursos
e a colaboracdo entre diversos niveis de governo, instituicbes educacionais e
comunidades locais. E essencial que haja uma comunicacgio eficaz e uma cooperagéo
muatua entre todos os atores envolvidos para garantir que as politicas sejam
executadas de maneira eficiente e alcancem seus objetivos. Programas de
capacitacdo para professores e gestores educacionais sdo frequentemente
necessarios para que possam aplicar as novas diretrizes e metodologias de forma
eficaz (Ribeiro; Bonamino; Martinic, 2020, p. 4).

A avaliacdo continua das politicas educacionais € uma etapa crucial para
garantir sua eficacia e adaptabilidade. Métodos rigorosos de avaliacdo permitem
monitorar o progresso e identificar areas que necessitam de ajustes. Este feedback é
essencial para refinar e melhorar as politicas ao longo do tempo. Estudos de caso e
exemplos de politicas educacionais bem-sucedidas em outros contextos também

podem fornecer licbes valiosas e servir de inspiracdo para novas iniciativas.

Exemplos de politicas educacionais bem-sucedidas incluem programas de
inclusdo digital, que visam fornecer acesso a tecnologias de informacgdo e
comunicacao para todos os alunos, independentemente de sua localizacdo geografica
ou condicdo socioeconbmica (Magalhaes, 2023, p. 5). Outro exemplo sao as politicas
de alimentacdo escolar, que garantem que todos os alunos recebam refeicbes
nutritivas, melhorando sua saude e capacidade de aprendizado. Programas de
educacao infantil também tém mostrado resultados positivos, preparando as criangas
para o sucesso académico futuro e reduzindo as desigualdades desde cedo (De
Codes; Aratjo, 2021, p. 5).

Um dos maiores desafios na formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais é garantir a equidade. Disparidades no acesso a educacgéao de qualidade
podem ser encontradas em muitas sociedades, frequentemente ligadas a fatores
socioeconémicos, geograficos e culturais. Politicas eficazes devem abordar essas
desigualdades, oferecendo suporte adicional para alunos de comunidades
desfavorecidas e implementando programas que promovam a inclusédo e a

diversidade (Ribeiro; Bonamino; Martinic, 2020, p. 6).
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Além disso, a educacdo para o desenvolvimento sustentavel tem ganhado
destaque nas politicas educacionais contemporaneas. Este enfoque integra principios
de sustentabilidade nos curriculos escolares, preparando os alunos para enfrentar os
desafios ambientais e sociais do futuro. A educacdo para o desenvolvimento
sustentavel promove o pensamento critico, a solugdo de problemas e a consciéncia
global, capacitando os alunos a contribuir para um mundo mais justo e sustentavel
(Hencke; Silva, 2022, p. 6-7).

As politicas publicas educacionais S&80 essenciais para promover o
desenvolvimento sustentavel e a inclusdo social. A aplicagdo do conhecimento
cientifico e a colaboracao entre diferentes setores sao fundamentais para a criagao
de estratégias eficazes. A avaliacdo continua e a adaptacdo das politicas séo
necessarias para garantir sua eficacia a longo prazo. Ao enfrentar os desafios e
explorar as oportunidades, as politicas educacionais podem transformar a educacgéo
e, por extensao, a sociedade como um todo, garantindo um futuro mais equitativo e

préspero (Faustino, 2024, p. 7).

2.3  Logica neoliberalista da educacgéo

A l6gica neoliberalista da educacéo se insere em um contexto histérico amplo,
marcado por transformacdes econémicas, politicas e sociais desde o final do século
XX, com forte influéncia das mudancas nos modos de producéo e nas relacbes de
trabalho. O neoliberalismo emergiu como uma resposta ao esgotamento do modelo
econdmico keynesiano, que defendia a forte intervencdo do Estado para garantir o
bem-estar social e o pleno emprego. A crise do petréleo de 1973 e a estagflacdo que
se seguiu (combinacdo de inflacdo elevada com crescimento econémico baixo)
impulsionaram uma reestruturacdo global da economia, dando origem a ascenséo de
politicas neoliberais.

A transi¢éo do fordismo para a acumulagédo flexivel, conforme discutido por
David Harvey (1992, p. 588-601), trouxe consigo um novo modelo de regulagao
social, no qual o Estado progressivamente reduziu seu papel na protecao do trabalho
e passou a operar como regulador do mercado, favorecendo a privatizacdo e a
desregulamentacdo. Robert Castel (1998, p. 417-450; 509-531) destaca que esse

processo resultou no enfraquecimento do "sistema de prote¢des e garantias sociais
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vinculadas ao trabalho”, levando a precarizacédo e a re-mercantilizacdo das relacdes
laborais. A educacédo, nesse contexto, tornou-se um instrumento central para a nova
l6gica de empregabilidade, na qual a qualificacdo dos individuos passou a ser vista
como responsabilidade individual, deslocando o foco das politicas publicas universais

para programas assistenciais e estratégias meritocraticas.

Na década de 1980, lideres como Margaret Thatcher, no Reino Unido (1979-
1990) e Ronald Reagan, nos Estados Unidos (1981-1989) implementaram reformas
qgue consolidaram o neoliberalismo como modelo econémico dominante. Suas
politicas estavam fundamentadas nas ideias de economistas como Friedrich Hayek
(1990, p. 68-92) e Milton Friedman (2023, p. 27-54; 85-102; 133-152), que
defendiam um Estado minimo e a primazia do mercado. No setor educacional, essas
reformas reduziram o financiamento publico para escolas e universidades,
favoreceram a privatizacdo do ensino e incorporaram a légica empresarial na gestéo
das instituicbes de ensino, com foco na eficiéncia, competitividade e mensuracéo de

resultados.

Nos anos 1990, a globalizacdo intensificou esse processo, promovendo uma
reestruturacdo produtiva que levou a flexibilizacdo das relacbes de trabalho e a
fragmentacao da cadeia produtiva (Castel, 1998, p. 417-450). A transnacionalizagao
do capital e a crescente influéncia de organismos internacionais, como o Fundo
Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial e a Organizacdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), condicionaram a concessao de empréstimos
a paises em desenvolvimento a implementacao de reformas neoliberais (Benakouche,
1980). No Brasil, esse movimento se fortaleceu no governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), que promoveu reformas educacionais orientadas pela
flexibilizacao curricular, pela introducdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
(Brasil, 1998) e pela ampliagdo do setor privado no ensino superior, facilitada pelo
financiamento estudantil e pela criacdo do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) (Brasil, 2005). Essas politicas foram posteriormente expandidas no
governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), consolidando o modelo de
transferéncia de responsabilidade do financiamento da educacdo para os proprios

individuos, por meio do endividamento estudantil.
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Pierre Bourdieu (1998, p. 120-142) argumenta que a adocdo dessa logica
mercadoldgica na educacéao reforca desigualdades sociais, pois a escola deixa de ser
um espaco de emancipagdo e passa a reproduzir as hierarquias econdmicas e
culturais existentes. O conceito de capital cultural torna-se ainda mais relevante nesse
contexto, pois aqueles que possuem acesso a melhores oportunidades educacionais
— muitas vezes mediadas pelo setor privado — tendem a manter suas posi¢des de
privilégio no mercado de trabalho e na sociedade, enquanto os menos favorecidos

sao direcionados a programas educacionais de qualidade inferior.

Henry Giroux (2018, p. 7-28) analisa essa transformacdo sob a Otica da
pedagogia critica, argumentando que a educacédo neoliberal tem reduzido as escolas
e universidades a empresas, onde estudantes séo tratados como consumidores e 0
conhecimento é visto como uma mercadoria. Para ele, esse modelo enfraquece a
funcdo social da educacéo, limitando-a a capacitacdo técnica e a formacao de méo
de obra barata para atender as demandas do mercado. Além disso, Giroux (2018)
destaca a crescente influéncia de corporacdes privadas na formulacdo das politicas
educacionais, 0 qgue compromete a autonomia das instituices de ensino, que passam

a operar segundo os interesses do setor empresarial.

Michael Apple (2006, p. 23—-48) reforga essa perspectiva ao discutir os efeitos
do neoliberalismo na educacéo, enfatizando a introducdo de principios gerencialistas
e a adocdo de exames padronizados como instrumentos de controle de qualidade.
Essa racionalidade gerencialista, segundo ele, ndo apenas intensifica a desigualdade
educacional, mas também reduz o papel dos professores a meros executores de um
curriculo previamente definido por légicas de mercado, desconsiderando as

especificidades locais e as necessidades individuais dos alunos.

Christian Laval (2004, p. 11-37) aprofunda essa analise ao discutir a
transformacao da educacdo em um setor estratégico para a acumulacao de capital. A
privatizacdo do ensino, a dependéncia de investimentos privados para pesquisas
académicas e a mercantilizacdo do conhecimento sdo alguns dos aspectos que
caracterizam esse processo. Laval (2004) também destaca que a precarizacdo do
trabalho docente e a redugcdo da autonomia pedagodgica sdo consequéncias diretas
desse modelo, que busca maximizar a eficiéncia e reduzir custos, muitas vezes em

detrimento da qualidade do ensino.
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A reforma do Ensino Médio de 2017 (Brasil, 2017), sancionada pelo governo
de Michel Temer, exemplifica a influéncia do neoliberalismo na educacéo brasileira.
Ao flexibilizar o curriculo e permitir itinerarios formativos diferenciados, essa reforma
atende a légica da empregabilidade, direcionando os estudantes para formacdes
alinhadas as necessidades do mercado, mas que, na pratica, podem resultar na
segmentacao da formacéo de acordo com as condi¢des socioecondmicas dos alunos.
Ademais, a centralidade na nocédo de "competéncias", conforme enfatizado na
Conferéncia Mundial Sobre Educacao para Todos (UNESCO, 1990), reforca a ideia
de que a educacéao deve ser instrumentalizada para atender as demandas produtivas,
em vez de proporcionar uma formacao critica e integral (Favero; Consaltér; Tonieto,
2020, p. 13-22).

A privatizacdo da educacdo também se manifesta na expansdo das escolas
charter nos Estados Unidos a partir dos anos 2000, bem como na ampliagédo das
universidades privadas no Brasil, impulsionada por programas como o FIES (Brasil,
2001) e o PROUNI (Brasil, 2005). Esse modelo transfere progressivamente a
responsabilidade pela educacéo do Estado para os individuos, reforcando a nocao de
que o ensino superior € um privilégio, e ndo um direito (De Almeida, 2020, p. 79-100).

Além da privatizacdo, a logica neoliberalista enfatiza a responsabilidade
individual pelo sucesso educacional, desconsiderando as desigualdades estruturais
gue influenciam a trajetdria dos estudantes. Esse modelo meritocratico, amplamente
difundido pelas politicas neoliberais, naturaliza a desigualdade e desresponsabiliza o

Estado na promocéao de politicas educacionais inclusivas.

Diante desse cenario, torna-se essencial questionar os principios que orientam
as politicas educacionais e buscar alternativas que combinem qualificac&o profissional
com uma formacéo humanista e critica. O resgate das ideias de Paulo Freire (1996,
p. 66—74; 107-118) é fundamental nesse contexto, pois sua pedagogia do oprimido
propde uma educacéo voltada para a conscientizacao e a transformacéo social. Freire
(1996) defende que a educacdo deve ser um processo dialégico, no qual os
estudantes ndo sejam apenas receptores passivos de conhecimento, mas agentes

ativos na construcdo do saber e na critica as estruturas sociais vigentes.

A resisténcia a logica neoliberalista da educagédo passa pela valorizagdo do

ensino publico, pela defesa da autonomia pedagogica e pela promocdo de um
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curriculo que contemple tanto a formacéao técnica quanto a reflexdo critica. Isso exige
uma mobilizacdo politica e social que enfrente a mercantilizacdo do ensino e
reivindique uma educacéo voltada para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
democrética. A educacdo ndo pode ser reduzida a um instrumento de adequacgéo ao
mercado; ela deve ser um espaco de emancipacao, onde os individuos desenvolvam
sua capacidade de questionar, transformar e construir um futuro mais equitativo para

todos.

2.4  Logica mercadoldgica dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos técnicos

A estruturacdo dos cursos técnicos dentro do sistema educacional brasileiro
(Brasil, 2008) tem sido, historicamente, influenciada por diversas concepcbes que
oscilam entre a formacao cidada e a preparacao direta para o mercado de trabalho.
No contexto contemporaneo, os Projetos Politicos Pedagégicos (PPPs) dessas
formacdes tém sido fortemente guiados por uma légica mercadolégica que alinha as
diretrizes educacionais as demandas econ6micas e produtivas. Essa realidade se
insere em um cenario globalizado, no qual a educacao técnica é impulsionada por
politicas de empregabilidade e competitividade econbmica. Essa abordagem é
defendida por diversos tedricos da educacédo, entre eles Dermeval Saviani, Michael
Young e Antonio Flavio Moreira, que analisam criticamente os impactos desse modelo
na estrutura curricular e na formacéo dos estudantes.

O conceito de légica mercadolégica nos cursos técnicos pode ser
compreendido a partir da relacdo direta entre as demandas do setor produtivo e as
propostas curriculares que orientam esses cursos. Para Saviani (2008, p. 57-59), a
educacdo técnica no Brasil tem sido marcada por um viés utilitarista, em que a
formacdao profissional € organizada prioritariamente para atender as necessidades do
mercado, em detrimento de uma formacdo mais ampla e critica. Esse modelo se
consolidou ao longo das reformas educacionais que enfatizaram a flexibilizacado dos
curriculos e a adocdo de competéncias e habilidades alinhadas as novas dindmicas
do mundo do trabalho.

Michael Young (2011, p. 24-29) argumenta que a légica mercadoldgica na
educacéo técnica se insere dentro de um paradigma de "conhecimento poderoso”, no
gual o saber escolar € moldado de acordo com critérios econdmicos e produtivos. Para
ele, esse modelo pode resultar em uma formacgao superficial, limitando as
possibilidades de desenvolvimento dos estudantes em aspectos mais abrangentes do
conhecimento. A primazia da empregabilidade como eixo central da educacéo técnica
leva, frequentemente, a uma fragmentacédo do conhecimento, na qual as disciplinas
sdo organizadas de forma funcionalista, sem uma articulacdo efetiva com uma
formacao critica e reflexiva.
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Outro aspecto relevante na l6gica mercadolégica dos PPPs dos cursos técnicos
€ a influéncia das politicas publicas voltadas para a educacdo profissionalizante.
Anténio Flavio Moreira (2009, p. 115-118) destaca que as diretrizes curriculares para
0 ensino técnico passaram a enfatizar competéncias especificas voltadas para a
insercdo no mercado, reforcando a ideia de uma formacao instrumentalizada. Esse
processo € intensificado pela influéncia do setor empresarial na definicdo dos
curriculos, especialmente por meio de parcerias entre instituicbes de ensino e
empresas privadas. A insercdo de disciplinas voltadas para a qualificacdo técnica
especifica, muitas vezes, ocorre em detrimento de uma formacédo mais ampla, que
contemple aspectos éticos, sociais e politicos da profissdo (Favero; Bechi, 2017, p.
97-101).

A globalizacdo e as transformacdes tecnoldgicas também desempenham um
papel crucial na configuragdo dos PPPs dos cursos técnicos. A emergéncia da
Industria 4.0 e a crescente digitalizacdo dos processos produtivos impuseram novas
exigéncias para a formacédo técnica. A l6gica mercadoldgica, nesse contexto, se
traduz na necessidade de atualizacdo constante dos curriculos para acompanhar as
mudancas tecnoldgicas e garantir que 0s egressos tenham as competéncias
necessarias para atuar em um mercado de trabalho cada vez mais dindmico. No
entanto, essa énfase na empregabilidade imediata pode levar a obsolescéncia rapida
dos conhecimentos adquiridos, uma vez que a velocidade das transformacdes
tecnoldgicas tende a superar a capacidade das instituices de ensino de atualizarem

seus curriculos com a mesma rapidez.

A logica mercadologica nos PPPs dos cursos técnicos também reflete um
movimento mais amplo de mercantilizagdo da educacgao. Pierre Bourdieu (1998, p.
41-47) alerta para o risco de a educacgéo se tornar um produto, no qual o ensino
técnico assume um papel de formacdo de mao de obra em larga escala, sem
necessariamente garantir o desenvolvimento integral dos estudantes. A padronizacao
dos curriculos e a énfase excessiva em certificagfes rapidas sdo estratégias que
atendem as demandas do mercado, mas que podem comprometer a formacéo critica

e cidada dos alunos.

Um ponto de inflexdo nesse debate é a tensdo entre formacg&o técnica e

formacao geral. Enquanto os defensores da l6gica mercadologica argumentam que a
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adaptacdo dos curriculos as exigéncias do mercado € essencial para garantir
empregabilidade e competitividade, os criticos alertam para o0s riscos da
instrumentalizagdo da educacéo. Henry Giroux (2018, p. 45-52) ressalta que a
educacdo deve ser um espaco de emancipacao, no qual os estudantes tenham
condicbes de compreender criticamente o mundo ao seu redor e atuar de forma
transformadora na sociedade. Para ele, a logica mercadolégica dos cursos técnicos
pode limitar essa possibilidade ao restringir 0 ensino a formacdo de competéncias
técnicas sem promover uma reflexdo mais ampla sobre o papel do trabalho e da

cidadania.

Outro aspecto fundamental nesse debate é a relacao entre os PPPs dos cursos
técnicos e as desigualdades educacionais. A légica mercadoldgica pode reforcar a
segmentacdo do sistema educacional, na qual o ensino técnico € direcionado
predominantemente para estudantes de camadas populares, enquanto 0 ensino
superior se mantém como uma op¢ao mais acessivel as elites. Esse modelo reproduz
desigualdades sociais, uma vez que 0s egressos dos cursos técnicos tém menos
oportunidades de ascenséo profissional do que aqueles que cursam o0 ensino superior.
Além disso, a énfase na formacéao para o mercado pode levar a um estreitamento das

perspectivas profissionais, limitando as possibilidades de mobilidade social.

Dessa forma, € essencial repensar a estrutura dos PPPs dos cursos técnicos
para garantir que a formacdo profissional seja aliada a uma educacao critica e
abrangente. Paulo Freire (1996, p. 78-84) defende uma educacéo libertadora, que
permita aos estudantes ndo apenas adquirirem conhecimentos técnicos, mas também
desenvolverem uma consciéncia critica sobre sua insercdo no mundo do trabalho e
na sociedade. Para ele, a educacao nao pode ser reduzida a um instrumento de
adequacao ao mercado, mas deve ser um espaco de formacéo integral, no qual os

estudantes sejam incentivados a refletir sobre seu papel na transformacao social.

Nesse viés, os desafios para a constru¢do de um modelo de educacgédo técnica
que concilie formacgéo profissional e formacao critica sdo muitos. A necessidade de
atender as demandas do mercado € uma realidade incontornavel, mas isso nao
significa que os PPPs dos cursos técnicos devam ser estruturados exclusivamente
com base na logica mercadoldgica. E fundamental que esses projetos contemplem

uma abordagem que valorize tanto a formacéao técnica quanto o desenvolvimento de
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competéncias socioemocionais, 0 pensamento critico e a capacidade de adaptacdo
dos estudantes a diferentes contextos profissionais (De Oliveira; Lira, 2017, p. 284—
287).

Uma possivel solugéo para essa questéo seria a adogao de curriculos hibridos,
que combinem disciplinas voltadas para a formacdo técnica com conteudos que
estimulem a reflexdo sobre o mundo do trabalho e suas implicacdes sociais. A inclusdo
de projetos interdisciplinares, metodologias ativas de ensino e a valorizacdo da
participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento sédo estratégias que
podem contribuir para um ensino técnico mais dinamico e alinhado as necessidades

dos alunos.

Diante desse panorama, a l6gica mercadolégica dos PPPs dos cursos técnicos
deve ser analisada com um olhar critico, reconhecendo seus beneficios e limitagcdes.
A articulac&o entre mercado e educacéo € um desafio constante, mas € fundamental
garantir que essa relacdo ndo comprometa a qualidade e a abrangéncia da formacao
oferecida aos estudantes. Como destacam o0s tedricos mencionados, € preciso
construir um modelo educacional que va além da mera adaptacédo as exigéncias do
mercado e que promova uma formacao capaz de preparar 0s estudantes para 0s
desafios do mundo do trabalho sem abrir mdo do desenvolvimento de uma

consciéncia critica e cidada.
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2.5 A educacéo profissional e tecnologica no brasil e a importancia do fomento a

permanéncia e éxito

A Educacéo Profissional e Tecnologica desempenha um papel fundamental na
formacdo dos individuos e no desenvolvimento socioeconémico do pais. Neste
capitulo, apresentaremos um panorama amplo dessa modalidade educacional,
abordando seu historico, objetivos e problematicas no contexto brasileiro.

A Educacgdo Profissional no Brasil possui uma trajetéria marcada por
transformacdes e desafios ao longo do tempo. Desde os primordios da
industrializacdo, o pais reconheceu a necessidade de formar uma mé&o de obra
qualificada para impulsionar o setor produtivo. Um dos marcos iniciais da educacao
profissional foi a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, instituidas por iniciativa
do poder publico no final do século XIX. Essas escolas tinham como objetivo formar
aprendizes para o trabalho nas industrias e oficinas, proporcionando-lhes uma

educacéo técnica e prética (Sabino; Rocha, 2019).

No inicio do século XX, o modelo de educacédo profissional no Brasil era
fortemente influenciado pelo pensamento positivista e utilitarista, que enfatizava a
formacao técnica em detrimento da formacéo integral do individuo. Nesse contexto, a
educacao profissional era vista como uma preparacao estritamente voltada para o
mercado de trabalho, com énfase nas habilidades e conhecimentos especificos

necessarios para desempenhar determinadas atividades profissionais (Ramos,2014).

De acordo com Ramos (2014), o pensamento positivista, que permeava as
concepc¢Oes educacionais da época, defendia, no ambito do ensino profissional e
tecnologico, a ideia de que a educacdo deveria ser direcionada para o
desenvolvimento do progresso e da produtividade, com o objetivo de atender as
necessidades da industria e do setor produtivo. Assim, a formag&o técnica era
valorizada como forma de preparar os individuos para o exercicio de funcoes
especificas no mundo do trabalho, priorizando a utilidade imediata e pratica dos

conhecimentos adquiridos.

Essa perspectiva utilitarista da educacao profissional gerava uma dicotomia
entre o trabalho manual e intelectual, em que a formacao técnica era muitas vezes

considerada inferior a formacédo geral e académica. Acreditava-se que o trabalho
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manual era destinado as classes sociais menos privilegiadas, enquanto o trabalho
intelectual era reservado as elites intelectuais. Tal dicotomia refletia ndo apenas uma
hierarquia social, mas também uma visdo distorcida sobre o trabalho, desvalorizando
o conhecimento prético e a contribuicdo dos profissionais técnicos numa visdo mais

ampla, que abarcasse também o desenvolvimento social e econdmico (Saviani, 1989).

Alguns esforcos foram observados ao longo das ultimas décadas do século XX,
buscando superar essa dicotomia entre o trabalho manual e intelectual, e tentando
estabelecer uma educacéo profissional que proporcione uma formacéo integral,

contemplando tanto aspectos técnicos quanto humanos e sociais (Saviani, 2007).

O processo de industrializacdo brasileira a partir do século XX teve um papel
fundamental no impulsionamento da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais.
Um marco importante nesse contexto foi a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942 (Brasil, 1942), que se tornou uma
instituicdo de referéncia na formacdo técnica e profissionalizante, contribuindo

significativamente para o desenvolvimento da industria brasileira.

O SENAI foi idealizado como um projeto voltado para a qualificacdo da méo de
obra industrial, visando atender as demandas do setor produtivo em constante
crescimento. Seu principal objetivo era proporcionar uma formacdo técnica de
exceléncia, oferecendo cursos e programas educacionais nas mais diversas areas
industriais, desde mecénica e eletrbnica até quimica e construcado civil. A instituicao
se destacava pela sua abordagem pedagodgica voltada para a pratica e pela forte
articulagdo com o setor empresarial, o que possibilitava um alinhamento entre as
demandas do mercado de trabalho e a formacdo dos profissionais (Araujo; Silva,
2017).

A contribuicdo do SENAI para o desenvolvimento de um perfil de educacéo
profissional e tecnolégica no Brasil foi significativa. A instituicAo promoveu a
disseminagdo de conhecimentos técnicos avancados, incentivando a inovacado e a
melhoria da produtividade nas industrias. Além disso, o SENAI foi responsavel por
formar profissionais altamente qualificados, capazes de atuar de forma eficiente nos

diferentes setores da industria, impulsionando o crescimento econémico do pais.
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Por meio de seus programas de formacdo, o SENAI contribuiu para a
disseminacéao de praticas modernas de gestédo e producéao, estimulando a adoc¢éo de
tecnologias avancadas e a melhoria dos processos industriais. Além dos cursos
regulares, a instituicdo também promovia atividades de pesquisa e desenvolvimento,
buscando a constante atualizacdo dos conhecimentos técnicos e a adaptacdo as

demandas tecnologicas emergentes.

Dessa forma, o SENAI desempenhou um papel fundamental na consolidacéo
da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, demonstrando a importancia de
uma formacao técnica de qualidade para o desenvolvimento socioeconémico do pais.
A instituicdo se tornou um referencial de exceléncia na educacéo profissional,
proporcionando oportunidades de capacitacdo e qualificacdo para milhares de

brasileiros ao longo dos anos.

Entretanto, apesar de sua relevancia na formacéao técnica e profissionalizante,
€ preciso reconhecer que se trata de uma instituicdo atrelada aos interesses do capital
e focada na preparacédo dos trabalhadores para atender as demandas especificas do
mercado. A abordagem pedagdgica estava fundamentalmente voltada para a pratica
e a forte articulagcdo com o setor empresarial, representando uma limitacéo a formacao
ampla do cidaddo, restringindo o desenvolvimento de habilidades humanisticas,

criticas e reflexivas.

Essa énfase excessiva na formacdo técnica resulta na formacdo de
profissionais especializados, mas com uma visao reducionista do mundo e do
trabalho, incapazes de compreender e enfrentar os desafios sociais, politicos e
ambientais complexos da atualidade. Portanto, é fundamental considerar o ensino do
SENAI como um elemento dentro de um debate mais amplo sobre a formacéo integral
do cidadéo e a necessidade de promover uma educacao profissional e tecnologica
que va além dos interesses imediatos do mercado, visando a emancipacdo e ao

desenvolvimento pleno dos individuos.

bY

Na década de 1970, com o objetivo de ampliar o acesso a educacdo
profissional, foram implementados os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFETS), que proporcionaram uma formacao técnica de nivel médio e superior,
integrando o ensino, a pesquisa e a extensao (Santos; Oliveira; Oliveira, 2011; Ramos,
2014). Essa iniciativa surgiu como parte de um conjunto de politicas educacionais
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adotadas pelo governo brasileiro, que visavam fortalecer a formacdo técnica e

tecnoldgica no pais.

A promulgacdo da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) representou um marco na
organizacgdo do sistema educacional brasileiro, ao redefinir a estrutura do ensino de
1° e 2° graus e instituir a obrigatoriedade da profissionalizagdo no nivel médio. Essa
legislacdo buscou alinhar a formacédo escolar as demandas do setor produtivo,

priorizando habilitagdes especificas e voltadas ao mercado de trabalho (Brasil, 1971).

Nesse cenario, a rede federal de educacao profissional foi instada a ampliar e
reestruturar suas ofertas, o que se materializou alguns anos depois, com a
transformacao das Escolas Técnicas Federais do Parana, de Minas Gerais e do Rio
de Janeiro em Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETSs), conforme
estabelecido pela Lei n® 6.545 (Brasil, 1978). Essa mudanca conferiu maior amplitude
académica as instituicdes, permitindo-lhes ofertar cursos de formacéo de tecnélogos
e engenheiros industriais e consolidando um novo patamar para a educacao

tecnoldgica no pais (Brasil, 1978).

Os CEFETs foram criados com a intencdo de suprir a demanda por
profissionais qualificados em diversas areas, como engenharia, tecnologia, ciéncias
aplicadas e gestédo. Essas instituicbes de ensino buscaram oferecer uma formagéo
sélida, aliando teoria e pratica, com o objetivo de preparar os estudantes para o
mercado de trabalho e para a continuidade dos estudos em nivel superior (Dornelles;
Castaman; Vieira, 2021).

Além disso, os CEFETs tinham como propésito fomentar a pesquisa cientifica
e tecnoldgica, incentivando a producdo de conhecimento e a inovacao nas areas
relacionadas aos seus cursos. Essa integracdo entre ensino, pesquisa e extensao
permitiu que os estudantes tivessem a oportunidade de participar de projetos de
pesquisa, desenvolver habilidades de investigacdo e aplicar os conhecimentos

adquiridos em projetos praticos.

Entre as unidades pioneiras dos CEFETSs, destacam-se o CEFET-RJ (Centro
Federal de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca), fundado em 1917, e o
CEFET-MG (Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica de Minas Gerais), criado em
1943. Essas instituicdes foram essenciais na consolidagcdo do modelo de educacgao
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profissional e tecnoldgica no Brasil, contribuindo para a formacéo de profissionais
qualificados e para 0 avanco cientifico e tecnoldgico do pais (Santos; Oliveira; Oliveira,
2011).

A criagdo dos CEFETs (Brasil, 1978) representou um marco importante na
histéria da educacéo profissional e tecnolégica no Brasil, ao proporcionar uma
formacéo de qualidade, articulada com as demandas do mercado de trabalho e com
o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Essas instituicbes se tornaram referéncia
no pais, promovendo a formacao de profissionais capacitados e contribuindo para o
crescimento econdmico e social.

Como se pode perceber, ao longo dos anos, a Educacédo Profissional e
Tecnologica no Brasil passou por diversos momentos, buscando adequar-se as
demandas do mercado de trabalho e as transformacdes politicas, sociais e

tecnologicas (Caires; Oliveira, 2016; Santos; Oliveira; Oliveira, 2011; Costa, 2018).

O Decreto n° 2.208, promulgado em 17 de abril de 1997 (Brasil, 1997),
regulamentou dispositivos da LDB de 1996 relacionados a educacgéo profissional,
definindo normas para sua oferta em ambito nacional. Entre as medidas instituidas,
destacou-se a determinacdo de que a formacdo técnica ndo deveria ocorrer de
maneira integrada ao ensino médio, sendo admitida apenas de forma concomitante
ou subsequente a ele. Essa orientagdo reforcou uma visdo segmentada entre
formacdo geral e formacgéo profissional, priorizando a preparacdo especifica para o
trabalho e restringindo as possibilidades de articulac&o curricular mais ampla entre os

dois campos educativos (Brasil, 1997).

A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), instituiu a organizacéo da educacéao brasileira
em trés niveis (Brasil, 1996). A educacdo basica foi estruturada em etapas —
educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio —, assegurando a formacéao
essencial do cidaddo. A educacdo superior foi definida como responséavel pela
formacdo avancada, abrangendo cursos de graduacao, pos-graduacao, extenséo e
pesquisa. Ja a educacdo profissional e tecnolégica foi regulamentada como
modalidade que poderia ser ofertada de forma articulada ou ndo aos demais niveis,
com a finalidade de preparar para o exercicio de profissbes e promover o

desenvolvimento social e econémico (Brasil, 1996).
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Posteriormente, o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004 (Brasil, 2004),
detalhou a forma de organizacdo da educacédo profissional técnica de nivel médio,
definindo trés possibilidades de oferta: integrada, concomitante e subsequente. O
formato integrado permite a realizagdo simultdnea do ensino médio e da formacéo
técnica em um mesmo projeto pedagogico, assegurando maior articulacdo entre
conhecimentos gerais e especificos. A modalidade concomitante possibilita que o
estudante curse ensino médio e curso técnico de forma paralela, mas em instituicbes
ou turnos distintos. J& o formato subsequente é destinado a quem ja concluiu o0 ensino
meédio e busca, em seguida, a habilitacéo técnica (Brasil, 2004). Essa regulamentacao
ampliou a flexibilidade da educacéao profissional e tecnolégica, favorecendo diferentes

trajetorias formativas.

A LDB de 1996 (Brasil, 1996) e o Decreto n°® 5.154 (Brasil, 2004), quando
analisados em conjunto, revelam um movimento de ampliacdo e diversificacdo da
educacao profissional no Brasil. A primeira estabeleceu a base legal para reconhecer
a educacao profissional e tecnolégica como parte integrante da educacdo nacional,
enquanto o segundo criou mecanismos de articulacdo curricular mais flexiveis,
superando parcialmente o modelo fragmentado do Decreto n° 2.208 (Brasil, 1997).
Esse processo normativo abriu caminho para a consolidacdo da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela Lei n® 11.892 (Brasil,
2008a), que criou os Institutos Federais. Nessas instituicdes, a integracao entre ensino
médio e formacdo técnica foi retomada como principio estruturante, reforcando a
proposta de uma educacdo que articula ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, em
consonancia com a perspectiva de formacdo humana integral (Brasil, 2008a; Ramos,
2014).

No entanto, foi a partir da Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) que a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica ganhou maior reconhecimento e expanséo. A LDB, no seu
artigo 39, definiu a Educacéo Profissional como integrante do sistema educacional
brasileiro e reconheceu a sua funcdo complementar e sinérgica a educacao regular,

destacando a importancia da articulagcéo entre teoria e prética (Berger Filho, 1999).

A LDB (Brasil, 1996) trouxe diretrizes para a organizacdo da Educacao

Profissional e Tecnologica, estabelecendo que essa modalidade de ensino deve ser
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oferecida de forma articulada com o ensino regular, tanto no nivel basico quanto no
nivel superior. A lei enfatizou a necessidade de um curriculo integrado, que contemple
conhecimentos gerais, cientificos e tecnoldgicos, proporcionando uma formacgéo

ampla e qualificada aos estudantes.

Posteriormente, a LDB (Brasil, 1996) passou por alteragbes que trouxeram
impactos significativos para a Educacao Profissional e Tecnoldgica. No ano de 2008,
a Lei n® 11.741 (Brasil, 2008b) instituiu a oferta obrigatoria da Educacéo Profissional
técnica de nivel médio integrada ao ensino regular, visando a formacéo integral do
estudante. Essa medida reforgou a importédncia de uma formagédo que integre
aspectos tedricos e praticos, preparando os estudantes tanto para o mundo do

trabalho quanto para a continuidade dos estudos.

Ainda no ano de 2008, com a intencéo de promover uma educacao profissional
e tecnoldgica de qualidade e alinhada as necessidades do pais, foram criados 0s
Institutos Federais, a partir da estrutura da maioria dos antigos CEFETs (Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica) e Escolas Agrotécnicas Federais. Essas
instituicdes, transformadas em Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
desempenharam um papel de destaque na formacao de profissionais qualificados, no
estimulo a inovagdo e no fomento ao empreendedorismo (Costa; Marinho, 2018, p.
42-44).

Os Institutos Federais foram concebidos com a missdo de oferecer uma
formacdo integral aos estudantes, desenvolvendo competéncias técnicas, cientificas,
humanas e sociais. Buscam preparar os alunos ndo apenas para o mercado de
trabalho, mas também para exercerem a cidadania de forma plena, contribuindo para
a construcdo de uma sociedade mais justa e desenvolvida (Brasil, 2008a, p. 1;
Frigotto, 2018, p. 17).

Com a criacdo dos Institutos Federais, houve uma ampliacdo do acesso a
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, abrangendo tanto o ensino médio quanto o
ensino superior, pois essas instituicbes oferecem cursos técnicos, cursos de
graduacdo, poés-graduacdo e programas de extensdo, visando uma formacao
abrangente, qualificada e utilizando um conceito de verticalizagdo que orienta a oferta
de seus cursos (Brasil, 2008a, p. 2; Quevedo, 2018, p. 63-65).
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A implantacdo dos Institutos Federais foi, e ainda é, um processo complexo,
envolvendo a integracdo das instituicbes pré-existentes, a reestruturacdo dos
curriculos, a formacdo de professores e a adequacdo da infraestrutura fisica
(Quevedo, 2018, p. 70-72). Essa iniciativa representou um marco na histéria da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, fortalecendo sua importancia e
contribuindo para a formacéo de profissionais cuja premissa é prepara-los para os
desafios do mercado de trabalho, mas também para sua insercéo critica e cidada na
sociedade contemporanea. (Frigotto, 2018, p. 19).

E preciso destacar, todavia, que a integracdo do ensino nos Institutos Federais
representou, e ainda representa, um desafio significativo para a consolidacdo dessa
perspectiva educacional. A proposta de integrar a formacao técnica ao ensino médio
exigiu uma reestruturacdo curricular e uma articulacdo entre os conteudos
académicos e profissionais, visando uma formagdo mais abrangente e
contextualizada, o que ainda é objeto de muitos estudos e analises, com um caminho
ainda longo a ser trilhado (Costa, 2018, p. 50; Frigotto, 2018, p. 23).

Além disso, a formacao de professores capacitados para atuar nesse modelo
integrado também foi um aspecto desafiador. A busca por uma pratica pedagdgica
que articulasse teoria e pratica, estimulando a reflexdo critica e a criatividade dos
estudantes, também se mostra até hoje um desafio constante. Nesse contexto, as
instituicbes enfrentaram ainda obstaculos como a necessidade de investimentos em
infraestrutura e recursos didaticos, bem como a implementacdo de politicas de
inclusdo e permanéncia dos estudantes, investimentos esses que se tornaram cada
vez mais escassos a partir de 2016. Superar esses desafios tem sido uma prioridade
dos Institutos Federais, visando oferecer uma educacgéo profissional e tecnolégica de
qualidade, que atenda as demandas do mercado de trabalho e promova a formacao
integral dos estudantes (Brasil, 2008a).

Uma nova mudanca relevante ocorreu com a Lei n® 13.415 (Brasil, 2017), que
instituiu a reforma do Ensino Médio e trouxe impactos para a Educacao Profissional.
Essa lei estabeleceu a possibilidade de oferta de itinerarios formativos, que permitem
aos estudantes escolherem éareas de interesse e aprofundarem seus estudos em
determinadas areas do conhecimento, incluindo a Educacédo Profissional e
Tecnologica, ou seja, trazendo-a para o contexto do ensino médio regular. Essa

integracdo foi vista pelo governo como uma oportunidade de ampliar 0 acesso a
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formacdo profissional e tecnolégica para um numero maior de estudantes,
proporcionando-lhes uma formacdo mais completa e alinhada as demandas do

mercado de trabalho. No entanto, essa implementacéo enfrenta desafios e criticas.

Uma critica relevante € a necessidade de uma soélida base teérica e pedagdgica
que garanta a qualidade da formacdo oferecida nos itinerarios formativos. E
fundamental que a inclusdo da Educacao Profissional no novo Ensino Médio néo se
restrinja apenas a oferta de disciplinas técnicas, mas que proporcione uma abordagem
integrada e contextualizada, que promova o desenvolvimento de competéncias e

habilidades essenciais para o exercicio profissional e para a cidadania.

Além disso, é necessario garantir a qualificacdo dos professores que atuam
nessa modalidade de ensino, promovendo sua formacéo continuada e oferecendo-
Ihes recursos adequados para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras
e contextualizadas. Conforme salientam Souza e Rodrigues (2017), a formacéao
docente para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica deve contemplar ndo apenas o
dominio dos conteldos especificos, mas também a compreenséao das particularidades
da educacéo profissional, o uso de metodologias ativas e a articulacdo entre teoria e

pratica.

E importante também ressaltar que a implantac&o do novo Ensino Médio, com
a oferta dos itinerarios formativos, deve ser acompanhada de politicas publicas
efetivas que garantam a igualdade de oportunidades e a qualidade da educacgao
oferecida. Nesse sentido, é necessario investimento em infraestrutura adequada,
disponibilidade de recursos didaticos e laboratérios atualizados, além do incentivo a
parceria com o setor produtivo para promover a insergéo dos estudantes no mundo

do trabalho.

Apesar do longo caminho trilhado pela Educacgéo Profissional e Tecnologica no
Brasil, esta, ainda enfrenta, como se vé&, muitos desafios e entraves que precisam ser
superados. Dentre eles, destacam-se a desigualdade de acesso, o estigma e
desvalorizacdo, a necessidade de articulagdo entre teoria e pratica, a atualizagéo dos

curriculos e a articulacdo com o setor produtivo (Frigotto; Ciavatta, 2003).

A desigualdade de acesso é uma das principais barreiras enfrentadas pela

Educacao Profissional e Tecnoldgica. Apesar de uma maior capilarizacado da oferta,
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por meio dos Institutos Federais, a oferta de cursos e instituicbes ainda € concentrada
em areas urbanas e nos centros econdmicos, dificultando o acesso de estudantes de

areas rurais e de localidades mais distantes (Valle, 2014).

Além disso, a Educacéo Profissional e Tecnoldgica ainda sofre com estigmas
e desvalorizagdo em relagdo a educacao regular, prejudicando a insercdo dos
egressos no mercado de trabalho (Antunes, 1999). A necessidade de articular de
forma efetiva os conhecimentos tedéricos e praticos, bem como a constante atualizacéo
dos curriculos, sdo desafios a serem enfrentados para garantir a qualidade e

relevancia dessa modalidade educacional (Moura, 2013).

Ainda, a aproximagdo entre as instituicbes de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e o setor produtivo € essencial para garantir uma formacédo alinhada as
demandas do mercado de trabalho (Berger Filho, 1999). A articulacdo com empresas,
estagios e projetos de pesquisa aplicada sdo mecanismos que fortalecem essa

conexao.

Ao compreender o panorama amplo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
no Brasil, é possivel estabelecer um contexto adequado para analisar a importancia

da assisténcia estudantil nos institutos federais.

A assisténcia estudantil desempenha um papel fundamental nos institutos
federais, garantindo um apoio para que os estudantes em situacéo de vulnerabilidade

socioeconémica tenham acesso, permanéncia e éxito académico.

Segundo Soares e Amaral (2022), a assisténcia estudantil € uma estratégia que
visa garantir o direito a educacéo a todos os estudantes, especialmente aqueles em
situacdo de vulnerabilidade social, contribuindo para a reducdo das desigualdades e

para a promoc¢ao da incluséo social.

Através da oferta de auxilios financeiros, como bolsas de estudo, alimentacéo,
transporte e moradia, a assisténcia estudantil busca minimizar os impactos das
desigualdades socioecon6micas na trajetdria educacional dos estudantes. Dessa
forma, ela desempenha um papel crucial na promocao da igualdade de oportunidades

e no combate a evasao escolar.
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Nesse sentido, € fundamental estabelecer uma relacdo direta entre a
assisténcia estudantil nos institutos federais e a promocéo da inclusao e igualdade de
oportunidades. A assisténcia estudantil ndo apenas viabiliza o acesso desses
estudantes a educacdao profissional e tecnolbégica, mas também os apoia durante sua
trajetoria académica, contribuindo para a conclusao do curso e a insercéo qualificada

no mercado de trabalho.

Segundo Dubet (2004):

...ainda estamos muito longe da igualdade de oportunidades, e
gue aos diferentes grupos sociais sdo oferecidos sistemas
escolares diferentes e desiguais. Nesse caso, convém construir
a igualdade de acesso. Mas nao podemos perder de vista que
o fator de igualdade essencial é antes de tudo a reducdo das
proprias desigualdades sociais.

Dubet (2004) acredita ainda no principio da discriminacdo positiva, cabendo a
escola levar em consideracédo as desigualdades reais entre os alunos procurando

compensa-las para a obtencao de justica.

No campo da educacéo profissional brasileira, a influéncia da teoria do capital
humano é evidente, sobretudo em politicas que associam a expansdo da oferta de
cursos técnicos e tecnolégicos a necessidade de formacéo de méo de obra qualificada
para atender ao mercado (Schultz, 1973; Becker, 1993). Essa perspectiva, orientada
pela l6gica da produtividade e da empregabilidade, contribuiu para justificar a
centralidade da educacdo profissional nas estratégias de desenvolvimento
econdémico.

No entanto, a luz da critica de Bourdieu (1998), tal concepc¢édo revela limites
importantes, uma vez que tende a invisibilizar as desigualdades estruturais que
condicionam o0 acesso e a permanéncia dos estudantes nesse nivel de ensino. Ao
apontar que a escola opera como espaco de reproducdo social, legitimando privilégios
de origem por meio da valorizacédo desigual dos capitais econémico, cultural* e social,

o autor evidencia que a mera ampliacao da oferta ndo garante equidade de resultados.

1 O termo capital cultural, formulado por Pierre Bourdieu, designa o conjunto de conhecimentos,
disposicdes, habilidades e praticas culturais incorporados pelos individuos ao longo de sua trajetéria
familiar e escolar. Esse capital pode se apresentar em trés formas: incorporado (habitus, modos de ser
e pensar), objetivado (bens culturais, como livros e obras de arte) e institucionalizado (titulos e
diplomas). Para o autor, o capital cultural exerce papel central na reproducdo das desigualdades
escolares, uma vez que a escola tende a legitimar como mérito individual aquilo que, em grande
medida, é heranca social (Bourdieu, 1998).
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Assim, a analise bourdieusiana permite compreender que as politicas de educacéo
profissional, quando fundamentadas exclusivamente na l6gica do capital humano?,
correm o risco de reforcar desigualdades historicas em vez de supera-las.

Diante desse contexto, este trabalho se propde a investigar a relacao entre os
auxilios financeiros oferecidos aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica no IFMG Campus Santa Luzia e sua permanéncia e éxito académico.
A compreensdo dessa relacdo contribuira para a identificacdo dos impactos da
assisténcia estudantil no contexto especifico dessa instituicdo, bem como para a

formulacado de politicas e praticas mais efetivas nessa area.

Na continuidade desta lente tedrica, serdo apresentados os fundamentos que
embasam a pesquisa, aprofundando-se nas concepcdes de trabalho e educacéo, as
discussbes sobre a educacéo profissional e tecnoldgica e os debates em torno da
assisténcia estudantil nos institutos federais. Essas bases tedricas serdo essenciais
para a compreensao dos fendmenos analisados e a construgdo de um referencial

sélido para a pesquisa.

2.6  Breve historico do IFMG e do campus Santa Luzia

A criacdo dos Institutos Federais em 2008 representou uma nova era na
educacao profissional brasileira, unificando e fortalecendo a oferta de ensino técnico
e tecnolégico em todo o pais. Estes institutos, com autonomia administrativa e
pedagogica, tém como missdo formar profissionais capacitados para atender as

demandas locais e regionais, integrando ensino, pesquisa e extensao (Brasil, 2008a).

Criado pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008a), O
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) & uma
instituicdo publica de ensino, parte da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldégica do Ministério da Educacdo Federal e foi inicialmente formado pela
incorporacao da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo Evangelista, dos Cefets de

Ouro Preto e Bambui e das Uneds de Formiga e Congonhas.

2 O conceito de capital humano refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridos pelos individuos por meio da educacao e da experiéncia, entendidos como um investimento
capaz de aumentar a produtividade e gerar retornos econémicos tanto para o sujeito quanto para a
sociedade (Schultz,1973;Becker,1993).
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O IFMG possui sua Reitoria localizada em Belo Horizonte, além de oferecer
ampla variedade de cursos FIC, técnicos, superiores e de pos-graduagcao em 18 campi
distribuidos em 18 cidades no Estado, a saber: Bambui, Betim, Congonhas, Formiga,
Governador Valadares, Ibirité, Ouro Branco, Ouro Preto, Ribeirdo das Neves, Sabara,
Santa Luzia e S&o Jodo Evangelista, além dos campi avancados de Arcos,
Conselheiro Lafaiete, Ipatinga, Piumbhi, Itabirito e Ponte Nova. H4, também, o Polo de
Inovagdo Formiga, credenciado pela Empresa Brasileira de Pesquisa e Inovacao
Industrial (Embrapii) em 2015 (Oliveira, 2023).

O IFMG oferece uma diversidade de mais de 70 cursos distribuidos entre
diversas modalidades: Formacgdo Inicial e Continuada (FIC), Ensino Técnico
(integrado ao Ensino Médio, concomitante, subsequente e Educacdo de Jovens e
Adultos), Ensino Superior (Bacharelado, Licenciatura e Tecnologia), e Pés-Graduacao

Lato Sensu e Stricto Sensu.

Além disso, a instituicdo se compromete com a valorizacdo da aprendizagem
por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias, além da producéo de
conhecimentos humanisticos, cientificos e tecnolégicos. Busca proporcionar aos
estudantes um amplo dominio de atividades intelectuais, culturais e praticas laborais,
essenciais para a conquista da cidadania e para a adaptacédo ao mercado de trabalho.
Com isso, prepara-os para atuar com autonomia e responsabilidade. O IFMG
desenvolve as bases tecnoldgicas em laboratérios de ensino e producéo, enquanto
fortalece as bases instrumentais e cientificas por meio de atividades diarias e

experiéncias em lazer, esportes, artes e cultura.

2.6.1 Campus Santa Luzia

O campus Santa Luzia do IFMG esté localizado em Santa Luzia - MG, a apenas
18 km da capital mineira, integrando a regido metropolitana de Belo Horizonte. Santa
Luzia é a 132 cidade mais populosa de Minas Gerais, com aproximadamente 220 mil
habitantes (IBGE, 2022).

A criagdo do campus Santa Luzia se deu através da doacéo feita pela Prefeitura
Municipal de Santa Luzia de um imdvel que compreende um terreno com area

construida de 4.851,74 mil m2. Esta doacao foi formalizada em 02 de abril de 2013,
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com a assinatura do Termo de Imisséo de Posse pelo municipio e pelo IFMG. O imovel
anteriormente abrigava o CAIC Londrina e a APAE do municipio. Como parte do
acordo, a Prefeitura se comprometeu ndo s6 a desocupar o local, mas também a

transferir um terreno com area total de 31.709,00 m2 em um prazo de 180 dias (IFMG,

[s.d]).

Apos receber a doacéo da area, a Reitoria do IFMG iniciou os procedimentos
administrativos e legais necessarios. A partir de 13 de junho de 2013, com a
nomeacao do Diretor Geral Pro Tempore Hércules José Procopio, conforme Portaria
de Nomeacao publicada no Diario Oficial da Unido - Sec¢éo 2, pagina 22, assumiu-se
oficialmente a gestao fisica, pedagdgica e organizacional do campus Santa Luzia
(IFMG, [s.d]).

Apods a submissdo dos documentos pertinentes e uma visita da Comissao de
Avaliacdo da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SETEC/MEC) em agosto

de 2013, foi autorizado o inicio das atividades do campus (IFMG, [s.d]).

Decidiu-se oferecer cursos dentro dos Eixos Tecnoldgicos de Infraestrutura e
Produc&o Cultural e Design para os cursos técnicos e tecnoldgicos, além da Area de
Conhecimento das Engenharias para 0s cursos superiores. Nesse contexto, estédo
inclusos cursos FIC - Formacao Inicial e Continuada - na area de construcéo civil,
Cursos Técnicos em EdificacBes, Técnico Subsequente em Paisagismo e Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho, Curso Tecnoldgico em Design de Interiores,
e cursos de Bacharelado em Arquitetura e Urbanismo e Engenharia Civil (IFMG, [s.d]).

Dentro dessa abordagem, professores dos campi de Congonhas, Governador
Valadares e Sao Jodo Evangelista foram convidados a integrar, em regime de
cooperacao, a equipe do campus Santa Luzia. Eles estdo envolvidos na elaboracao
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), preparacao para o vestibular, definicdo
do calendario escolar e outras atividades necessarias para o inicio das operacoes

pedagogicas e administrativas (IFMG, [s.d]).

Com base na estruturacdo dos PPCs, foram determinadas as éareas de
especializacdo dos professores, bem como o numero necessério de docentes e

servidores administrativos para cada uma delas (IFMG, [s.d]).
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Para preencher as vagas disponiveis em Santa Luzia, foram transferidos 5
professores e 3 técnicos administrativos, além de aproveitar concursos em andamento

para preencher os demais cargos docentes e administrativos ndo ocupados (IFMG,

[s.d]).

Em 15 de dezembro de 2013, ocorreram o Exame de Selecdo e o Vestibular
para 0S cursos técnicos e superiores, respectivamente. As aulas inaugurais de cada
curso foram realizadas em 17 de fevereiro de 2014.0s cursos de formacao inicial
foram iniciados no campus a partir de julho de 2014, ministrados diretamente pelos

docentes do campus ou por meio do PRONATEC (Brasil, 2011).

Para este estudo o enfoque sera dado aos cursos técnicos subsequentes uma
vez que se observa que para o curso técnico integrado ha pouca evasdo em virtude
da obrigatoriedade do ensino basico. Entre 2019 a 2024 apenas 6 estudantes do curso

técnico integrado em edificagdes evadiram (IFMG, [s.d]).

O SUAP- Sistema Unificado de Administracdo Publica (IFMG, 2021), traz o
indice de permanéncia e éxito, que € um indicador que mede a permanéncia e o éxito
dos estudantes da instituicao a partir do somatorio da taxa de concluséo e da taxa de
matricula continuada regular e tem seu ideal em 100%. Desde a inauguracao do curso
Técnico Integrado em Edificacdes, em 2014, essa taxa esteve acima de 70%. No auge
da pandemia (2019 e 2020) essa taxa registrou 87,19% e 87,45% respectivamente.
Em seu melhor marco, no ano 2023, essa taxa registrou 91,81%. Por esse motivo,
altas taxas de permanéncia e éxito e baixissima evaséo do curso técnico integrado, é
gue nesta pesquisa optou-se por investigar 0s cursos técnicos subsequentes do
campus Santa Luzia, a saber, Curso Técnico Subsequente em Paisagismo e Curso

Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho.

Do Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico Subsequente em Paisagismo
(IFMG, 2023) extraimos:

No primeiro semestre do Curso, desde que o0 estudante seja
aprovado em todas as disciplinas previstas, ele estara apto para
atuar em pequenos espagos: Micropaisagismo. Na mesma
linha, no segundo periodo, estara preparado para atuar como
Auxiliar em paisagismo e, no terceiro, como Jardineiro
paisagista, recebendo, por fim, o diploma de Técnico em
Paisagismo.
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Em relacdo as possibilidades de atuacao profissional, os egressos do Curso Técnico

em Paisagismo estardo de acordo com o PPC:

...aptos para montar um negocio em paisagismo e jardinagem
como viveiro, flora, assim como empreendedor individual.
Poderd também trabalhar em escritérios de design, escritdrios
de projetos de Arquitetura e Paisagismo; empresas de
jardinagem, producdo e comercializagdo de plantas
ornamentais; construtoras, imobiliarias e 6rgaos publicos, assim
como profissional autbnomo, prestador de servico na
elaboracdo e execucdo de projetos de paisagismo, ou em
empreendimento proprio. Podera atuar, ainda, em instituicdes
culturais e museologicas na conservacdo e preservacdo de
projetos paisagisticos de natureza patrimonial. Diante da
priorizac@o da caracteristica pratica, pode-se realizar atividades
de pesquisa com uso de diferentes plantas, propagacdo e
adubacdo, além da pratica projetual e da experimentacdo de
diferentes técnicas de projetar e pensar espacgos paisagisticos
(IFMG, 2023).

Ja para o curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho, espera-se
gue apos a integralizacdo do curso, que pode ocorrer de 4 a 8 semestres, sejam
formados profissionais aptos a atuarem nas areas industrial e de servicos com

consciéncia humanistica, ética e responsabilidade social (IFMG, 2024).

2.7 Assisténcia estudantil

A assisténcia estudantil € um componente crucial das politicas educacionais,
funcionando como um instrumento essencial para garantir 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes no sistema educacional. Ela engloba uma série de medidas e
programas destinados a apoiar estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconbmica, ajudando a mitigar as barreiras que possam impedir seu sucesso
académico e sua permanéncia na escola. Esse apoio pode incluir desde auxilio
financeiro direto, como bolsas de estudo e auxilio-transporte, até servicos de saude,
alimentacao e apoio psicolégico. A assisténcia estudantil ndo apenas facilita a entrada
dos estudantes na educacdo, mas também desempenha um papel vital em sua

permanéncia e sucesso continuo (Falco; Das Chagas Oliveira, 2021).

Historicamente, a assisténcia estudantil tem sido vista como uma forma de
promover a equidade no acesso a educacdo. Em muitas sociedades, as

desigualdades socioeconbmicas criam barreiras significativas para a educacao.
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Estudantes de familias de baixa renda muitas vezes enfrentam desafios adicionais,
como a necessidade de trabalhar para sustentar a familia, falta de recursos para
materiais escolares e transporte, além de ambientes domésticos que podem n&o
apoiar adequadamente seus esforcos académicos. Nesse contexto, a assisténcia
estudantil se torna uma ferramenta essencial para nivelar o campo de jogo,
proporcionando 0S recursos necessarios para que esses estudantes possam se

concentrar em seus estudos e alcancar seu potencial pleno (Silva; Carvalho, 2020).

A assisténcia estudantil ndo se limita a fornecer ajuda financeira. De acordo
com Falco e Das Chagas Oliveira (2021), ela também inclui programas que abordam
outras necessidades essenciais dos estudantes, como alimentacdo e saude. Por
exemplo, programas de alimentacdo escolar garantem que os alunos recebam
refeicBes nutritivas, o que é fundamental para seu desenvolvimento cognitivo e fisico.
Servigcos de saude escolar, incluindo cuidados preventivos e apoio psicoldgico,
ajudam a manter os alunos saudaveis e aptos para aprender. Ao abordar essas
necessidades basicas, a assisténcia estudantil contribui para criar um ambiente de

aprendizado mais equitativo e inclusivo.

Além dos beneficios diretos para os estudantes, a assisténcia estudantil
também tem implicagbes mais amplas para a sociedade. Ao aumentar 0 acesso a
educacdo e melhorar as taxas de conclusdo escolar, ela contribui para a criacéo de
uma forca de trabalho mais qualificada e para o desenvolvimento econémico e social.
Pessoas mais educadas tendem a ter melhores oportunidades de emprego, rendas
mais altas e maior participagéo civica. Portanto, investir em assisténcia estudantil é
uma estratégia eficaz para promover o desenvolvimento sustentavel e reduzir as

desigualdades sociais.

Quando se trata da Educacdo Profissional e Técnica (EPT), a assisténcia
estudantil assume uma importancia ainda maior. A EPT é fundamental para preparar
os estudantes para o mercado de trabalho, oferecendo formacao pratica e tedrica em
diversas areas técnicas e profissionais. No entanto, os estudantes de EPT muitas
vezes enfrentam desafios adicionais em comparac¢ao com seus pares no ensino geral.
A natureza pratica dos cursos de EPT pode exigir recursos adicionais, como

equipamentos e materiais especificos, que podem ser caros. Para mais, muitos



56

estudantes de EPT precisam equilibrar seus estudos com empregos de meio periodo

ou outras responsabilidades (Dornelles; Castaman; Vieira, 2021).

Nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a assisténcia
estudantil tem um papel vital em garantir que os alunos possam aproveitar a0 maximo
as oportunidades educacionais disponiveis. Esses institutos oferecem uma variedade
de programas de EPT, desde cursos técnicos de nivel médio até cursos superiores de
tecnologia e pés-graduacdo. A assisténcia estudantil nesses institutos pode incluir
bolsas de estudo, auxilios para transporte e alimentacéo, e programas de orientacao
e apoio psicoldgico. Esses programas sdo essenciais para ajudar os estudantes a
superar as barreiras financeiras e logisticas que podem dificultar sua participacao

plena na educacao (Soares; Amaral; Ferreira., 2022).

Um exemplo especifico de como a assisténcia estudantil pode apoiar o0s
estudantes de EPT é o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) do
Brasil (Brasil, 2007). Implementado em 2010, o PNAES visa ampliar as condi¢des de
permanéncia dos jovens na educacao superior federal, incluindo os Institutos
Federais. O programa oferece uma série de auxilios, como bolsas de estudo,
assisténcia para alimentacdo, transporte, moradia, saude e apoio pedagdgico. O
objetivo é garantir que os estudantes em situacéo de vulnerabilidade socioeconémica
possam concluir seus cursos com sucesso, reduzindo as taxas de evasao escolar
(Lima, 2023).

Nos Institutos Federais, a assisténcia estudantil também inclui programas
especificos para apoiar a inclusdo e a diversidade (Soares; Amaral; Ferreira., 2022).
Por exemplo, muitos institutos tém programas voltados para estudantes indigenas,
quilombolas e outros grupos historicamente marginalizados. Esses programas podem
incluir bolsas de estudo especificas, apoio académico adicional e iniciativas para
promover a inclusdo cultural e social. Ao abordar as necessidades especificas desses
grupos, a assisténcia estudantil contribui para criar um ambiente educacional mais

inclusivo e equitativo.

Outro aspecto importante da assisténcia estudantii na EPT é o apoio ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes. Além de fornecer ajuda
financeira e outros recursos essenciais, muitos programas de assisténcia estudantil

também oferecem oportunidades para o desenvolvimento de habilidades e
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competéncias que sao fundamentais para o sucesso no mercado de trabalho
(Dornelles; Castaman; Vieira, 2021). Isso pode incluir oficinas de habilidades para a
vida, programas de mentoria, estagios e outras formas de aprendizado préatico. Esses
programas ajudam os estudantes a desenvolver ndo apenas as habilidades técnicas
necessarias para suas futuras carreiras, mas também competéncias transversais,

como comunicacdao, trabalho em equipe e resolucéo de problemas.

A assisténcia estudantil também pode desempenhar um papel crucial na
promocao da inovacao e do empreendedorismo entre os estudantes de EPT. Muitos
Institutos Federais tém programas que incentivam os estudantes a desenvolverem
projetos inovadores e a explorarem oportunidades de empreendedorismo. Esses
programas podem incluir acesso a laboratorios e equipamentos de ponta, mentoria de
especialistas do setor e oportunidades para participar de competicdes e feiras de
inovagao (Dornelles; Castaman; Vieira, 2021). Ao fornecer esses recursos e
oportunidades, a assisténcia estudantil ajuda a preparar os estudantes para se

tornarem lideres inovadores em suas areas de atuacao.

Outrossim, a assisténcia estudantil nos Institutos Federais frequentemente
envolve a colaboracdo com empresas e industrias locais. Parcerias com o setor
privado podem proporcionar aos estudantes oportunidades de estagio e emprego,
além de acesso a equipamentos e tecnologias atualizadas. Essas parcerias também
podem ajudar a alinhar os curriculos dos cursos de EPT com as necessidades do
mercado de trabalho, garantindo que os estudantes estejam adquirindo as habilidades
e conhecimentos que sdo mais valorizados pelos empregadores. A assisténcia
estudantil, ao facilitar essas parcerias, desempenha um papel crucial em garantir que

os programas de EPT oferecam uma formacao relevante e de alta qualidade.

A assisténcia estudantil também deve ser vista no contexto das politicas
publicas mais amplas de incluséo e equidade. Em muitos paises, a educacao tem sido
usada como uma ferramenta para promover a justica social e reduzir as
desigualdades. No Brasil, por exemplo, politicas de cotas e outras medidas afirmativas
tém sido implementadas para aumentar a representacdao de grupos historicamente
marginalizados no ensino superior (Barros, 2022). A assisténcia estudantil

complementa essas politicas ao fornecer o suporte necessario para que esses
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estudantes ndo apenas acessem a educacdo, mas também concluam seus cursos

Ccom sucesso.

A avaliagdo e o monitoramento continuos s80 essenciais para garantir a
eficacia dos programas de assisténcia estudantil. Isso inclui a coleta de dados sobre
0 impacto dos programas em termos de taxas de retencao e conclusao, desempenho
académico e satisfacao dos estudantes. Também é importante avaliar a equidade no
acesso aos programas de assisténcia, garantindo que os recursos estejam sendo
direcionados para os estudantes que mais precisam (Fernandes; Silva; Barbalho,
2022). A transparéncia e a prestacao de contas sao cruciais para manter a confianca
publica e garantir que os programas de assisténcia estudantil estejam cumprindo seus

objetivos.

A inovacdo na assisténcia estudantil também pode envolver o uso de
tecnologias para melhorar a gestéo e a entrega dos programas (Dornelles; Castaman;
Vieira, 2021). Plataformas digitais podem facilitar a inscricdo e a administracado de
auxilios financeiros, além de fornecer informacdes e recursos para os estudantes.
Ferramentas de andlise de dados podem ajudar a identificar padrdes e tendéncias,
permitindo uma alocacdo mais eficaz dos recursos. A integracdo de tecnologias
educacionais pode também melhorar a acessibilidade e a qualidade do ensino,
proporcionando novas formas de apoio pedagdgico e recursos de aprendizado.

7z

A assisténcia estudanti € uma componente essencial das politicas
educacionais, desempenhando um papel vital na promocdo do acesso e da
permanéncia dos estudantes na educacdo. Nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, a assisténcia estudantil € particularmente importante para
apoiar os estudantes de Educacao Profissional e Técnica, ajudando-os a superar as
barreiras financeiras e logisticas e a se prepararem para 0 sucesso no mercado de
trabalho (Falco; Das Chagas Oliveira, 2021). Ao investir em assisténcia estudantil, os
governos e as instituicoes educacionais estdo promovendo a equidade e a inclusao,
garantindo que todos os estudantes tenham a oportunidade de alcancar seu pleno

potencial e contribuir para o desenvolvimento social e econémico.

Os cursos técnicos subsequentes representam uma modalidade de ensino
crucial para a formacéo profissional de individuos que ja concluiram o ensino médio e

buscam uma qualificacdo especifica para o mercado de trabalho. Esses cursos sédo
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voltados para a educacdo técnica e profissional, proporcionando aos alunos
conhecimentos tedricos e praticos em diversas areas, como saude, industria,
comercio, servicos e tecnologia. A estrutura dos cursos subsequentes é projetada
para atender as necessidades de um publico que, muitas vezes, j4 esta inserido no
mercado de trabalho ou busca uma requalificacdo para melhorar suas perspectivas

profissionais.

O perfil do aluno trabalhador nos cursos técnicos subsequentes é caracterizado
por individuos que, além de estudar, precisam conciliar suas responsabilidades
profissionais e pessoais. Esses alunos geralmente possuem um forte senso de
determinacdo e motivagao, buscando a educacdo como uma ferramenta essencial
para melhorar suas condicfes de vida e ampliar suas oportunidades de carreira
(Raymundo; Raitz; Gesser, 2021). A educacao técnica subsequente é vista como um
meio de adquirir competéncias especificas e de valor imediato no mercado de
trabalho, permitindo uma insercédo mais rapida e eficaz em setores produtivos.

Inspirado pelas ideias de Paulo Freire, em especial seu conceito de educagao
como ferramenta de libertacao e formacao integral dos sujeitos, é possivel entender a
profundidade e a importancia dos cursos técnicos subsequentes. Freire (1999)
argumenta que a educacdo deve ir além da mera transmissao de conhecimentos
técnicos; ela deve promover a conscientizacdo critica dos individuos, capacitando-os
a transformar a realidade em que vivem. Segundo Freire (1999), a educacédo € um ato
politico, que deve contribuir para a emancipacéo dos individuos, permitindo que eles

se tornem agentes ativos de sua propria historia e do desenvolvimento social.

No contexto dos cursos técnicos subsequentes, o ideal de Paulo Freire se
manifesta na formacéo de alunos que nao apenas adquirem habilidades técnicas, mas
também desenvolvem um senso critico e uma compreensao mais ampla de seu papel
na sociedade. A educacéo, portanto, é vista como um processo integral, que envolve
o desenvolvimento cognitivo, emocional e ético dos estudantes. Os cursos técnicos
subsequentes, ao promoverem essa visao integral da educacao, contribuem para a

formacdao de profissionais competentes e cidadéos conscientes e responsaveis.

O perfil do aluno trabalhador nos cursos técnicos subsequentes é marcado pela
busca incessante por conhecimento e pelo desejo de utilizar a educagédo como uma

ferramenta de transformacao pessoal e social. Esses alunos, muitas vezes, enfrentam
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desafios significativos, como a necessidade de equilibrar trabalho, estudo e outras
responsabilidades familiares (Raymundo; Raitz; Gesser, 2021). No entanto, a
motivagao para melhorar suas condi¢des de vida e alcangar uma maior estabilidade

econdmica e social impulsiona esses individuos a persistirem em seus estudos.

A educacdo, conforme enfatizado por Paulo Freire (1999), é uma forca
libertadora que permite aos individuos compreenderem sua realidade e atuarem sobre
ela de maneira transformadora. Nos cursos técnicos subsequentes, essa perspectiva
se traduz na oferta de uma formacdo que ndo apenas capacita tecnicamente, mas
também promove a reflexdo critica sobre o papel do trabalho, da tecnologia e das
relagdes sociais. Os alunos séo incentivados a questionar e a entender 0s contextos
em que operam, desenvolvendo uma visdo critica e ética sobre suas praticas

profissionais.

Ainda, os cursos técnicos subsequentes visam proporcionar uma formacao
integral, que inclui o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como a
comunicacao, o trabalho em equipe, a resolucédo de problemas e a lideranca. Esses
aspectos sdo essenciais para a formacdo de profissionais que possam atuar de
maneira eficaz e ética em suas areas de trabalho. A educacéo técnica, nesse sentido,
nao é vista apenas como um meio para o desenvolvimento de habilidades especificas,
mas como uma experiéncia educativa completa que contribui para o crescimento

pessoal e profissional dos alunos (Raymundo; Raitz; Gesser, 2021).

Paulo Freire (1999) destaca que a educacgao deve ser um processo dialogico,
no qual o conhecimento é construido de maneira colaborativa e participativa. Nos
cursos técnicos subsequentes, essa abordagem se reflete na metodologia de ensino,
que frequentemente inclui projetos integradores, atividades praticas e a interacao
constante entre alunos e professores. Esse ambiente educativo favorece a troca de
experiéncias e a construcdo coletiva do conhecimento, promovendo um aprendizado

mais significativo e relevante para os alunos.

Os cursos técnicos subsequentes também desempenham um papel
fundamental na promocao da inclusdo social e na reducédo das desigualdades. Ao
oferecer oportunidades de educacédo profissional para pessoas que, de outra forma,
poderiam ter dificuldade de acessar o ensino superior ou qualificacdo técnica, esses

cursos contribuem para a democratizagdo do acesso ao conhecimento e para a
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mobilidade social. A formacdo técnica subsequente permite que individuos de
diferentes origens socioecondmicas adquiram as habilidades necessarias para
competir em um mercado de trabalho cada vez mais exigente e tecnoldgico
(Hashimoto; Da Fonseca Jr, 2018).

7

A integracdo entre teoria e pratica € um dos pilares dos cursos técnicos
subsequentes, alinhando-se com a visado de Paulo Freire (1999) de que a educacéo
deve estar diretamente conectada a realidade vivida pelos estudantes. As praticas
laboratoriais, estagios e projetos praticos sdo componentes essenciais do curriculo,
proporcionando aos alunos a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula em situacdes reais de trabalho. Essa abordagem pratica ndo apenas
facilita o aprendizado, mas também prepara os estudantes para os desafios que

encontrardo em suas futuras carreiras.

Os cursos técnicos subsequentes representam uma modalidade de educacéo
crucial para o desenvolvimento de uma forca de trabalho qualificada e para a
promocao da inclusdo e da justica social (Hashimoto; da Fonseca Jr., 2018). O perfil
do aluno trabalhador que busca essa formacéo € marcado pela determinacédo e pelo
desejo de utilizar a educacdo como um meio para melhorar suas condicdes de vida e
alcancar seus objetivos profissionais. Inspirados pelas ideias de Paulo Freire (1999),
esses cursos promovem uma formacado integral, que inclui o desenvolvimento de
habilidades técnicas, socioemocionais e criticas, capacitando os alunos a se tornarem

agentes de transformac&o em suas préprias vidas e na sociedade.

A abordagem pedagdgica dos cursos técnicos subsequentes, que integra teoria
e pratica, favorece um aprendizado significativo e relevante, alinhado com as
demandas do mercado de trabalho e as necessidades da sociedade. Ao proporcionar
uma educacao técnica e profissional de qualidade, esses cursos contribuem para a
construcdo de uma sociedade mais equitativa e desenvolvida, na qual todos os
individuos tém a oportunidade de alcangar seu pleno potencial e participar ativamente

do desenvolvimento econdmico e social.

Portanto, 0os cursos técnicos subsequentes, ao atenderem as necessidades
especificas de um publico trabalhador e ao promoverem uma formacéao integral e
critica, desempenham um papel essencial na constru¢do de uma sociedade mais justa

e inclusiva. A educacéo técnica, vista como uma ferramenta de libertacdo e formacao
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integral, permite que os individuos desenvolvam as competéncias necessarias para
enfrentar os desafios do mercado de trabalho e contribuir para o progresso social e
econdmico de suas comunidades. A visdo de Paulo Freire (1999) sobre a educacéo
como um processo emancipador e transformador esta profundamente enraizada na
filosofia e na pratica dos cursos técnicos subsequentes, que continuam a
desempenhar um papel vital na promocéo da justica social e do desenvolvimento

sustentavel.

2.7.1 Assisténcia estudantil na educacdo profissional nos Institutos Federais de

Educacao

A assisténcia estudantil desempenha um papel crucial na promoc¢édo da
inclusdo e na garantia de acesso a educacdo de qualidade, especialmente nos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) no Brasil. Os IFs, como
instituicbes de ensino publicas, oferecem uma variedade de cursos técnicos e
tecnoldgicos, incluindo os cursos técnicos subsequentes, que sdo voltados para
estudantes que ja concluiram o ensino médio e buscam uma qualificacdo especifica
para o mercado de trabalho. A assisténcia estudantil nestas instituicbes é fundamental
para assegurar que o0s alunos, particularmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade socioecon6mica, tenham as condi¢cdes necessérias para ingressar,

permanecer e concluir seus estudos com sucesso.

A assisténcia estudantil nos IFs abrange uma série de programas e acdes que
visam minimizar as barreiras que os estudantes enfrentam em sua trajetéria
educacional. Entre as principais iniciativas estdo as bolsas de estudo, auxilios para
alimentacdo, transporte, moradia e apoio a saude. Nesse sentido, programas de apoio
pedagogico e psicoldgico sédo oferecidos para atender as necessidades diversas dos
estudantes. Essas ac0es sdo essenciais para garantir que todos os alunos,
independentemente de sua condi¢do socioecondmica, possam se beneficiar de uma
educacdo de qualidade e ter as mesmas oportunidades de sucesso académico e

profissional.

De acordo com Lima (2023), o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) (Brasil, 2007) é um dos principais instrumentos de apoio aos estudantes nos

IFs. Implementado em 2010, o PNAES (Brasil, 2007) tem como objetivo ampliar as
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condicbes de permanéncia dos jovens na educacao superior federal, incluindo os
Institutos Federais. O programa oferece uma série de auxilios, como bolsas de estudo,
assisténcia para alimentacdo, transporte, moradia, saude e apoio pedagodgico. Esse
suporte € crucial para reduzir as taxas de evasao escolar, especialmente entre os

estudantes mais vulneraveis.

A importancia da assisténcia estudantil vai além do apoio financeiro direto. Silva
e Carvalho (2020) destacam que a assisténcia estudantil também deve abranger o
apoio emocional e psicolégico, fornecendo um ambiente de aprendizado que seja
acolhedor e inclusivo. Servigos de saude mental, orientagdo académica e programas
de tutoria sdo essenciais para ajudar os alunos a lidar com os desafios académicos e
pessoais que podem surgir durante seus estudos. Esses servicos contribuem
significativamente para o bem-estar geral dos estudantes, promovendo uma

experiéncia educacional mais positiva e produtiva.

Além de tudo, a assisténcia estudantil desempenha um papel importante na
promocao da equidade e inclusédo social. Muitos estudantes que frequentam os IFs
vém de contextos socioecondmicos desfavorecidos e enfrentam desafios adicionais,
como a necessidade de conciliar trabalho e estudo. A assisténcia estudantil ajuda a
mitigar essas dificuldades, proporcionando 0s recursos e 0 apoio necessarios para
que esses estudantes possam se concentrar em seus estudos e alcangar seus

objetivos académicos e profissionais.

Dornelles, Castaman e Vieira (2021) enfatizam que a assisténcia estudantil &
particularmente importante para os estudantes dos cursos técnicos subsequentes.
Esses cursos, que combinam teoria e pratica, sdo projetados para preparar os alunos
para o mercado de trabalho, oferecendo uma formacéo técnica e profissional de alta
qualidade. No entanto, muitos desses estudantes enfrentam desafios financeiros e
logisticos significativos. A assisténcia estudantil, ao oferecer auxilios para transporte,
alimentacdo e materiais didaticos, além de apoio emocional e psicoldgico,
desempenha um papel crucial em ajudar esses alunos a superar as barreiras que

possam impedir sua participacao plena na educacao.

Nos Institutos Federais, a assisténcia estudantil também inclui programas
especificos para promover a diversidade e a inclusdo. Soares; Amaral e Ferreira

(2022) mencionam que muitos institutos tém iniciativas voltadas para estudantes
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indigenas, quilombolas e outros grupos historicamente marginalizados. Esses
programas incluem bolsas de estudo especificas, apoio académico adicional e
iniciativas para promover a inclusdo cultural e social. Ao abordar as necessidades
especificas desses grupos, a assisténcia estudantil contribui para criar um ambiente

educacional mais inclusivo e equitativo.

A integracao de tecnologias modernas também tem potencial para melhorar a
assisténcia estudantil. Ferramentas digitais podem facilitar a administracdo e a
distribuicdo de auxilios financeiros, além de fornecer recursos educacionais e
informagdes importantes para os estudantes. Dornelles, Castaman e Vieira (2021)
sugerem que plataformas digitais podem ser utilizadas para gerenciar os programas
de assisténcia estudantil de maneira mais eficiente, permitindo uma alocacdo mais
eficaz dos recursos e um acompanhamento mais preciso das necessidades dos

estudantes.

A avaliacdo continua dos programas de assisténcia estudantil € fundamental
para garantir sua eficicia. Fernandes, Silva e Barbalho (2022) destacam a importancia
de coletar e analisar dados sobre o impacto dos programas em termos de taxas de
retencdo e conclusdo, desempenho académico e satisfacdo dos estudantes. Esse
feedback é essencial para refinar e melhorar continuamente os programas, garantindo

que eles atendam as necessidades dos estudantes de maneira eficaz e eficiente.

Investir em assisténcia estudantil nos Institutos Federais &, portanto, investir no
futuro do Brasil. Ao proporcionar o suporte necessario para que todos os estudantes
possam alcancar seu pleno potencial, a assisténcia estudantil contribui para a
formacao de uma forga de trabalho qualificada e para a promocéo da inclusao social
e do desenvolvimento econdmico. A educacéao técnica e profissional oferecida pelos
IFs, apoiada por robustos programas de assisténcia estudantil, € uma peca chave na

construcdo de um Brasil mais justo e equitativo.

A assisténcia estudantil €, sem duavida, um pilar essencial no sistema
educacional dos Institutos Federais. Ao oferecer um amplo suporte que abrange
desde o auxilio financeiro até o apoio emocional e pedagodgico, esses programas
garantem que todos os estudantes, independentemente de sua situacao
socioeconfmica, tenham a oportunidade de obter uma educacéo de qualidade. Com

um foco particular nos cursos técnicos subsequentes, a assisténcia estudantil nos IFs
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ndo sO promove a inclusdo e a equidade, mas também contribui para o
desenvolvimento de uma forca de trabalho capacitada e preparada para os desafios
do mercado de trabalho. A continua avaliacdo e aprimoramento desses programas
sd0 essenciais para garantir que eles continuem a atender as necessidades dos

estudantes e a promover um ambiente educacional inclusivo e de alta qualidade.

Nos Institutos Federais, a implementacdo de programas de assisténcia
estudantil tem se mostrado eficaz na reducéo das taxas de evasado escolar. Estudos
indicam que os auxilios oferecidos, como bolsas de estudo e subsidios para
alimentacdo e transporte, sdo determinantes para que estudantes de baixa renda
consigam concluir seus cursos. Segundo Lima (2023), o PNAES tem sido uma
ferramenta fundamental nesse aspecto, proporcionando o suporte necessario para
que os alunos possam se concentrar em seus estudos sem as preocupacdes

adicionais com custos de manutengao.

Além do suporte financeiro, a assisténcia estudantil também inclui programas
de saude e bem-estar que sado vitais para o0 sucesso académico. Servicos de
aconselhamento psicologico e suporte emocional sao oferecidos para ajudar os
alunos a lidar com o estresse e a ansiedade, que podem ser exacerbados pelas
pressdes académicas e financeiras. Silva e Carvalho (2020) enfatizam a importancia
de tais servicos, destacando que o bem-estar mental € tdo crucial quanto o apoio

financeiro para garantir a permanéncia e o sucesso dos alunos.

A assisténcia estudantil também desempenha um papel importante na
promocdo da diversidade e inclusdo dentro dos Institutos Federais. Programas
especificos para grupos historicamente marginalizados, como indigenas e
quilombolas, ajudam a assegurar que todos os estudantes tenham igualdade de
oportunidades. Soares; Amaral e Ferreira (2022) mencionam que esses programas
incluem ndo apenas apoio financeiro, mas também iniciativas culturais e académicas

gue promovem a inclusao e valorizam a diversidade.

A integracdo de tecnologias modernas no gerenciamento da assisténcia
estudantil também tem se mostrado promissora. Plataformas digitais podem ser
usadas para facilitar a administracdo de auxilios, oferecendo um meio mais eficiente
e transparente de distribuir recursos. Dornelles, Castaman e Vieira (2021) sugerem

que o uso de tecnologias também pode melhorar a comunicagéo entre os estudantes
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e a administracéo, proporcionando um canal direto para a resolucédo de problemas e

a disseminacéao de informac¢des importantes.

A importancia da avaliacdo continua dos programas de assisténcia estudantil
nao pode ser subestimada. Fernandes, Silva e Barbalho (2022) argumentam que a
coleta de dados e a analise regular sdo essenciais para identificar &reas de melhoria
e garantir que 0s recursos estejam sendo utilizados da maneira mais eficaz possivel.
A transparéncia na administracdo dos programas também é crucial para manter a

confianca dos estudantes e da sociedade em geral.

A assisténcia estudantil, portanto, € um elemento central nas politicas
educacionais dos Institutos Federais, promovendo ndo apenas a equidade e a
inclusdo, mas também o desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes. Ao
fornecer os recursos necessarios para que os alunos possam se dedicar aos seus
estudos, esses programas contribuem significativamente para a formacédo de
profissionais qualificados que estéo prontos para enfrentar os desafios do mercado de

trabalho.

Os cursos técnicos subsequentes, em particular, beneficiam-se enormemente
dos programas de assisténcia estudantil. Esses cursos sao projetados para oferecer
uma formacéao técnica e pratica que prepara os alunos para entrar no mercado de
trabalho rapidamente. No entanto, muitos desses estudantes enfrentam desafios
adicionais, como a necessidade de conciliar trabalho e estudo. A assisténcia estudantil
fornece o suporte necessario para que esses alunos possam se concentrar em sua

educacédo e adquirir as habilidades necessarias para suas futuras carreiras.

A abordagem pedagdgica dos cursos técnicos subsequentes também se
beneficia da assisténcia estudantil. Freire (1999) destaca que a educacgdo deve ser
um processo dialogico e participativo. Nos cursos técnicos subsequentes, essa
filosofia se reflete na metodologia de ensino, que frequentemente inclui projetos
integradores, atividades préticas e a interagdo constante entre alunos e professores.
A assisténcia estudantil ajuda a garantir que todos os alunos possam participar
plenamente dessas atividades, proporcionando o suporte necessario para que

possam se concentrar em seus estudos.
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A assisténcia estudantil também promove a inovacédo e o empreendedorismo
entre os estudantes de EPT. Muitos Institutos Federais tém programas que incentivam
os alunos a desenvolverem projetos inovadores e a explorarem oportunidades de
empreendedorismo. Esses programas podem incluir acesso a laboratorios e
equipamentos de ponta, mentoria de especialistas do setor e oportunidades para
participar de competicbes e feiras de inovacdo. Ao fornecer esses recursos e
oportunidades, a assisténcia estudantil ajuda a preparar os alunos para se tornarem
lideres inovadores em suas areas de atuacdo (Dornelles, Castaman e Vieira, 2021).

Além disso, as parcerias entre os Institutos Federais e o setor privado sao
facilitadas pelos programas de assisténcia estudantil. Essas parcerias proporcionam
aos alunos oportunidades de estagio e emprego, além de acesso a tecnologias e
praticas atualizadas do mercado. Essas colaboracdes sao essenciais para alinhar os
curriculos dos cursos de EPT com as necessidades do mercado de trabalho,
garantindo que os estudantes adquiram as habilidades e conhecimentos mais
valorizados pelos empregadores. A assisténcia estudantil, ao facilitar essas parcerias,
desempenha um papel crucial em garantir que os programas de EPT oferecam uma

formacdao relevante e de alta qualidade (Hashimoto; da Fonseca Jr, 2018).

O impacto da assisténcia estudantil vai além do individuo. Ao apoiar os
estudantes em sua jornada educacional, esses programas contribuem para o
desenvolvimento socioeconémico do pais. Uma forca de trabalho mais qualificada é
essencial para a competitividade econbmica e para a inovacao. Desta maneira, ao
promover a inclusdo e a equidade, a assisténcia estudantil ajuda a construir uma

sociedade mais justa e coesa.

Os desafios enfrentados pelos programas de assisténcia estudantil nos
Institutos Federais ndo devem ser subestimados. A gestéo eficiente dos recursos, a
adaptacdo as necessidades diversificadas dos estudantes e a garantia de equidade
no acesso sao questbes complexas que exigem atencdo continua. No entanto, os
beneficios desses programas sdo claros e significativos, proporcionando uma base

sélida para a educacao técnica e profissional no Brasil.

A continuidade e o aprimoramento dos programas de assisténcia estudantil sdo
essenciais para garantir que eles continuem a atender as necessidades dos

estudantes e a promover um ambiente educacional inclusivo e de alta qualidade.
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Investir na assisténcia estudantil é investir no futuro do pais, garantindo que todos os
estudantes tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial e contribuir para

o0 desenvolvimento social e econdmico.

A assisténcia estudantil nos Institutos Federais, portanto, € um componente
vital das politicas educacionais, proporcionando o suporte necessario para que todos
os estudantes possam se beneficiar de uma educacéo de qualidade. Ao promover a
equidade, a inclusdo e o desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes, esses
programas desempenham um papel crucial na construcdo de uma sociedade mais

justa e desenvolvida.

Nessa continuidade, de acordo com Soares (2019), a integracao de tecnologias
modernas na administracdo da assisténcia estudanti pode melhorar
significativamente a eficiéncia e a transparéncia dos programas. Ele argumenta que
plataformas digitais podem ser usadas para gerenciar auxilios financeiros, fornecer os
recursos educacionais e facilitar a comunicacdo entre estudantes e administradores.
Soares (2019) aponta que o uso de tecnologias pode ajudar a identificar rapidamente

as necessidades dos estudantes e a alocar recursos de maneira mais eficaz.

Nesse sentido, Santos (2018) discute a importancia das parcerias entre 0s
Institutos Federais e 0 setor privado para o sucesso dos programas de assisténcia
estudantil. Ele sugere que tais parcerias podem proporcionar oportunidades de
estagio e emprego, além de acesso a tecnologias e praticas atualizadas do mercado.
Santos (2018) destaca que a colaboracéo entre o setor publico e privado é essencial
para garantir que os curriculos dos cursos de EPT estejam alinhados com as
demandas do mercado de trabalho, preparando melhor os estudantes para suas

futuras carreiras.

Freitas (2016) ressalta a importancia do monitoramento e da avaliacao
continuos dos programas de assisténcia estudantil. Ele argumenta que a coleta de
dados e a analise regular sdo essenciais para identificar areas de melhoria e garantir
gue os recursos sejam utilizados de maneira eficaz. Freitas (2016) sugere que a
transparéncia e a prestacédo de contas sdo cruciais para manter a confianca publica
nos programas de assisténcia estudantil e para assegurar que eles estejam cumprindo

seus objetivos.
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A assisténcia estudantil também deve ser entendida no contexto mais amplo
das politicas educacionais que promovem a incluséo e a justi¢a social. De acordo com
Sousa e Carvalho (2015), politicas de cotas e outras medidas afirmativas tém sido
implementadas em muitas instituicdes de ensino superior no Brasil para aumentar a
representacdo de grupos historicamente marginalizados. Eles argumentam que a
assisténcia estudantil complementa essas politicas ao fornecer o suporte necessario
para que esses estudantes ndo apenas acessem a educacdo, mas também tenham

sucesso em seus estudos.

Outro aspecto importante discutido por Almeida (2017) € a necessidade de um
suporte psicoldgico robusto para os estudantes. Ele enfatiza que muitos alunos
enfrentam estresse significativo e desafios emocionais durante seus estudos, e que
servicos de aconselhamento e apoio psicolégico sdo essenciais para ajudar esses
alunos a superar esses obstaculos. Almeida argumenta que a saude mental € um
componente crucial do bem-estar geral dos estudantes e que a assisténcia estudantil

deve incluir esses servicos para ser verdadeiramente eficaz.

Nogueira (2020) destaca que a assisténcia estudantil é essencial para
promover a inovacdo e o empreendedorismo entre os estudantes de EPT. Ele sugere
gue programas que incentivam os alunos a desenvolverem projetos inovadores e a
explorarem oportunidades de empreendedorismo sdo fundamentais para preparar 0s
estudantes para se tornarem lideres inovadores em suas areas de atuacdo. Nogueira
(2020) argumenta que a assisténcia estudantil pode fornecer o0s recursos e o suporte

necessarios para que esses programas sejam bem-sucedidos.

A incluséao digital é outro tema relevante, conforme discutido por Costa (2019).
Ele aponta que o acesso as tecnologias de informacdo e comunicacgao € crucial para
a formacdo académica e profissional dos estudantes. Costa argumenta que a
assisténcia estudantil deve incluir iniciativas que garantam que todos os alunos
tenham acesso as ferramentas digitais necessarias para suas atividades académicas,
promovendo a inclusédo digital e preparando os alunos para um mercado de trabalho

cada vez mais tecnoldgico.
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2.8 Perfil do aluno trabalhador

O perfil do aluno trabalhador dos cursos técnicos subsequentes nos Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil é multifacetado e reflete as
complexas realidades sociais e econdémicas dos individuos que buscam melhorar suas
condicbes de vida através da educacdo. Esses estudantes, frequentemente ja
inseridos no mercado de trabalho, procuram nos cursos técnicos subsequentes uma
oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades que lhes permitam avangar em
suas carreiras ou se requalificar para novas areas. A educacao, nesse contexto, &
vista ndo apenas como um meio de obtencéo de certificacfes técnicas, mas como
uma ferramenta de libertacdo e formacado integral, alinhada com os principios
defendidos por Paulo Freire (1996).

Paulo Freire (1999), em sua obra "Educacdo como Pratica da Liberdade",
argumenta que a educacgdo deve ir além da simples transmisséo de conhecimentos
técnicos. Ele defende que a educacdo deve ser um processo de conscientizacao,
onde os individuos ndo apenas aprendem conteldos especificos, mas também
desenvolvem uma compreenséao critica de sua realidade social e econémica. Para
Freire (1999), a educacdo € um ato politico que visa a libertacdo dos individuos,
permitindo que eles se tornem agentes ativos de sua propria historia e do
desenvolvimento social. Esse ideal se manifesta claramente no perfil do aluno
trabalhador dos cursos técnicos subsequentes, que busca na educacdo ndo apenas
um meio de sobrevivéncia econ6mica, mas também uma forma de emancipacao

pessoal e social.

O perfil do aluno trabalhador é caracterizado por uma forte determinacdo e
resiliéncia. Esses estudantes geralmente precisam conciliar suas responsabilidades
profissionais e pessoais com 0s estudos, 0 que exige uma grande capacidade de
gerenciamento de tempo e de enfrentamento de desafios. Muitos desses alunos vém
de contextos socioeconémicos desfavorecidos e veem na educagcdo uma
oportunidade crucial para mudar suas trajetérias de vida. De acordo com Raymundo,
Raitz e Gesser (2021), esses alunos possuem uma motivacdo intrinseca para
aprender e melhorar suas condi¢des de vida, 0 que os torna altamente engajados em

suas atividades académicas e préaticas.
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A busca por conhecimentos especificos que possam ser imediatamente
aplicados no mercado de trabalho € uma caracteristica marcante desses estudantes.
Eles procuram cursos que oferecam uma formacéo técnica soélida e que os preparem
para enfrentar as demandas de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo e
tecnolégico. Essa busca por conhecimentos praticos e aplicaveis estd em
consonancia com a visado de Paulo Freire (1999) de que a educacdo deve estar
diretamente ligada a realidade vivida pelos estudantes. Freire (1999) enfatiza que a
educacdo deve ser um processo dialégico, onde o conhecimento € construido de
maneira colaborativa e participativa, permitindo que os alunos desenvolvam uma

compreensao critica e reflexiva de suas praticas profissionais.

Além da aquisicdo de habilidades técnicas, 0s cursos técnicos subsequentes
também promovem o desenvolvimento de competéncias transversais, como a
comunicacao, o trabalho em equipe, a resolucéo de problemas e a lideranca. Esses
aspectos sdo essenciais para a formacao de profissionais que possam atuar de
maneira eficaz e ética em suas areas de trabalho. Dornelles, Castaman e Vieira (2021)
destacam que a formacdo integral do aluno trabalhador inclui ndo apenas a
capacitacdo técnica, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
gue sao fundamentais para 0 sucesso no mercado de trabalho e para a participagcao

ativa na sociedade.

A visdo de Paulo Freire (1999) sobre a educacdo como um processo de
formacdo integral do sujeito é particularmente relevante no contexto dos cursos
técnicos subsequentes. Freire argumenta que a educacdo deve promover a
autonomia dos individuos, capacitando-0s a pensar criticamente e a agir de maneira
consciente e responsavel. Esse ideal de formagéo integral se reflete na metodologia
de ensino dos cursos técnicos subsequentes, que frequentemente incluem projetos
integradores, atividades praticas e a interacdo constante entre alunos e professores.
Esse ambiente educativo favorece a troca de experiéncias e a construcao coletiva do
conhecimento, promovendo um aprendizado mais significativo e relevante para os

alunos.

A educacao como ferramenta de libertagdo é um conceito central na obra de
Paulo Freire (1999). Ele defende que a educacdo deve capacitar os individuos a

compreenderem e a transformarem a realidade em que vivem, promovendo a
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emancipacao social e econdmica. Nos cursos técnicos subsequentes, esse ideal se
manifesta na formacé&o de alunos que nao apenas adquirem habilidades técnicas, mas
também desenvolvem uma compreensdo critica de seu papel na sociedade. Freire
(1999) destaca que a educacao deve ser um processo dialégico e participativo, onde
os alunos séo incentivados a questionar e a entender os contextos em que operam,

desenvolvendo uma visao critica e ética sobre suas praticas profissionais.

A assisténcia estudantil nos Institutos Federais desempenha um papel crucial
na promocao da inclusdo e na garantia de acesso a educacao de qualidade para os
alunos trabalhadores. Programas de apoio financeiro, como bolsas de estudo e
auxilios para alimentacao e transporte, S0 essenciais para garantir que esses alunos
possam permanecer e concluir seus cursos. Além disso, servi¢cos de apoio pedagdogico
e psicoldgico ajudam os alunos a lidar com os desafios académicos e pessoais,
promovendo um ambiente de aprendizado mais acolhedor e inclusivo. Silva e
Carvalho (2020) enfatizam que a assisténcia estudantil deve abranger o apoio
emocional e psicologico, fornecendo um ambiente de aprendizado que seja acolhedor

e inclusivo.

Segundo Arroyo (2009), a educacéao técnica e profissional deve ser vista como
um direito social, essencial para a promocao da justica social e inclusédo. Ele ressalta
que a assisténcia estudantil € um componente vital para garantir que todos os alunos,
especialmente aqueles de contextos socioecondmicos desfavorecidos, tenham
acesso a uma educacao de qualidade. Arroyo (2009) destaca que, além do apoio
financeiro, a assisténcia estudantil deve incluir servicos de suporte pedagdgico e

psicologico, essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Cunha (2014) enfatiza que a assisténcia estudantil desempenha um papel
fundamental na reducdo das desigualdades educacionais. Ele argumenta que
programas de apoio financeiro, como bolsas de estudo e auxilios para alimentagéo e
transporte, s@o cruciais para garantir que estudantes de baixa renda possam
permanecer e concluir seus estudos. Cunha também salienta a importancia de
politicas publicas robustas e bem implementadas para assegurar a eficacia desses

programas.

Nesse sentido, a integragdo de tecnologias modernas na administragcao da

assisténcia estudantil pode melhorar significativamente a eficiéncia e a transparéncia
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dos programas. Plataformas digitais podem ser usadas para gerenciar auxilios
financeiros, fornecer os recursos educacionais e facilitar a comunicacdo entre
estudantes e administradores. Assim, 0 uso de tecnologias pode ajudar a identificar
rapidamente as necessidades dos estudantes e a alocar recursos de maneira mais

eficaz.

Almeida (2017) enfatiza a necessidade de um suporte psicologico robusto para
0s estudantes. Ele argumenta que muitos alunos enfrentam estresse significativo e
desafios emocionais durante seus estudos, e que servi¢cos de aconselhamento e apoio
psicolégico sdo essenciais para ajudar esses alunos a superar esses obstaculos.
Almeida sugere que a saude mental € um componente crucial do bem-estar geral dos
estudantes e que a assisténcia estudantil deve incluir esses servigcos para ser

verdadeiramente eficaz.

Costa (2019) discute a inclusao digital como um componente essencial da
assisténcia estudantil. O autor elucida que o acesso as tecnologias de informacao e
comunicacgdo é crucial para a formacdo académica e profissional dos estudantes.
Costa sugere que a assisténcia estudantil deve incluir iniciativas que garantam que
todos os alunos tenham acesso as ferramentas digitais necessarias para suas
atividades académicas, promovendo a inclusédo digital e preparando os alunos para

um mercado de trabalho cada vez mais tecnoldgico.

Além disso, a perspectiva de Freire sobre a educacdo como um processo
dialogico é particularmente relevante para o perfil do aluno trabalhador. Freire (1999)
argumenta que a educacao deve ser um processo participativo, onde o conhecimento
€ construido de maneira colaborativa e critica. Nos cursos técnicos subsequentes,
essa abordagem se manifesta através de metodologias de ensino que incentivam a
participacdo ativa dos alunos, a discussdo critica e a aplicacdo pratica dos

conhecimentos adquiridos.

A integracdo de teoria e pratica € um dos pilares dos cursos técnicos
subsequentes, alinhando-se com a visdo de Freire (1999) de que a educacao deve
estar diretamente conectada a realidade vivida pelos estudantes. As praticas
laboratoriais, estagios e projetos praticos sdo componentes essenciais do curriculo,
proporcionando aos alunos a oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula em situacdes reais de trabalho. Essa abordagem pratica ndo apenas
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facilita o aprendizado, mas também prepara os estudantes para os desafios que

encontrardo em suas futuras carreiras.

Os programas de assisténcia estudantil nos Institutos Federais também
desempenham um papel importante na promocéo da equidade e inclusédo social. Ao
oferecer apoio financeiro e outros recursos essenciais, esses programas garantem
que todos os alunos, independentemente de sua condicdo socioeconémica, possam
se beneficiar de uma educacdo de qualidade. A inclusdo de servicos de apoio
pedagogico e psicolégico € crucial para ajudar os alunos a superar os desafios

académicos e pessoais que possam enfrentar durante seus estudos.

Freire (1999) defende que a educacdo deve promover a autonomia dos
individuos, capacitando-os a pensar criticamente e a agir de maneira consciente e
responsavel. Esse ideal de formacao integral se reflete na metodologia de ensino dos
cursos técnicos subsequentes, que frequentemente incluem projetos integradores,
atividades praticas e a interacao constante entre alunos e professores. Esse ambiente
educativo favorece a troca de experiéncias e a construgao coletiva do conhecimento,

promovendo um aprendizado mais significativo e relevante para os alunos.

Dessa forma, a assisténcia estudanti promove a inovacdo e o
empreendedorismo entre os estudantes de EPT. Muitos Institutos Federais tém
programas que incentivam os alunos a desenvolverem projetos inovadores e a
explorarem oportunidades de empreendedorismo. Esses programas podem incluir
acesso a laboratorios e equipamentos de ponta, mentoria de especialistas do setor e
oportunidades para participar de competicdes e feiras de inovacao. Ao fornecer esses
recursos e oportunidades, a assisténcia estudantil ajuda a preparar os alunos para se

tornarem lideres inovadores em suas areas de atuagao.

Nessa linha de raciocinio, Sposito (2013) discute a relevancia da educacao
profissional e tecnolégica como um instrumento de inclusdo social. Sposito (2013)
argumenta que a educacao técnica € uma forma eficaz de promover a incluséo,
especialmente para jovens de contextos socioecondmicos desfavorecidos. Ela
destaca que os Institutos Federais, ao oferecerem cursos técnicos subsequentes, tém
a capacidade de transformar vidas ao proporcionar qualificacdo profissional e

promover a inser¢ao dos estudantes no mercado de trabalho. A autora enfatiza a
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importancia da assisténcia estudantil em garantir que esses estudantes tenham

acesso aos recursos necessarios para completar seus estudos com sucesso.

Saviani (2018), um dos principais tedricos da educacdo no Brasil, discute a
importancia da democratizacdo do ensino e da educacgéo como direito social. Saviani
(2018) argumenta que a assisténcia estudantii € crucial para garantir a
democratizacdo do acesso a educacdo. Nesse sentido, 0 autor destaca que, para
muitos estudantes, especialmente aqueles de baixa renda, a assisténcia estudantil é
o diferencial que permite a permanéncia e 0 sucesso na educacao técnica e
profissional. Saviani também reforca a visdo de Paulo Freire (1999) de que a educacao
deve ser um processo emancipatorio, capacitando os individuos a transformar suas

préprias realidades.

Diniz-Pereira (2015) aborda a formacédo integral do sujeito no contexto da
educacao profissional e tecnolégica. Ele argumenta que os cursos técnicos devem
ndo apenas focar na transmissédo de conhecimentos técnicos, mas também promover
o desenvolvimento integral dos alunos, incluindo aspectos sociais, emocionais e
éticos. Diniz-Pereira (2015) enfatiza que a assisténcia estudantil deve ser holistica,
proporcionando suporte financeiro, pedagdgico e emocional para garantir que 0s
estudantes possam se desenvolver plenamente e se tornar cidadaos criticos e

atuantes na sociedade.

Moll (2012) explora a relacdo entre educacdo e trabalho, destacando a
importancia da formagao profissional como um meio de inclusdo social e
desenvolvimento econémico. Moll (2012) argumenta que os Institutos Federais
desempenham um papel crucial ao fornecer uma formacao que prepara os alunos
para o mercado de trabalho, mas que também deve promover a reflexao critica sobre
as condicOes de trabalho e os direitos dos trabalhadores. A assisténcia estudantil,
segundo Moll (2012), é fundamental para garantir que todos os alunos tenham a

oportunidade de participar plenamente dos programas educacionais oferecidos.

A assisténcia estudantil, como discutido por esses diversos autores, € essencial
nao apenas para a permanéncia dos alunos nos cursos técnicos subsequentes, mas
também para garantir que eles se desenvolvam de maneira integral e critica. Sposito
(2013) destaca que a educacgdo técnica promove a inclusdo social ao preparar os
alunos para o mercado de trabalho e garantir que eles possam se qualificar e progredir
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em suas carreiras. A assisténcia estudantil, ao proporcionar 0s recursos necessarios,
ajuda a nivelar o campo de jogo, oferecendo oportunidades iguais para todos os

estudantes, independentemente de sua origem socioecondémica.

Saviani (2013) reforca a ideia de que a democratiza¢do do ensino € um direito
social fundamental. Ele argumenta que a assisténcia estudantil € um componente
crucial para garantir que a educacéo técnica e profissional seja acessivel a todos. Para
muitos estudantes, especialmente aqueles de baixa renda, a assisténcia estudantil é
o fator que permite sua permanéncia e sucesso nos cursos. Saviani (2013) também
concorda com Freire que a educacdo deve ser emancipatéria, capacitando o0s
individuos a transformar suas proprias realidades e contribuir para o desenvolvimento

social.

Ademais, Diniz-Pereira (2015) enfatiza a necessidade de uma formacao
integral dos alunos, que inclua ndo apenas o conhecimento técnico, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e éticas. O autor argumenta que
a assisténcia estudantil deve ser holistica, proporcionando suporte financeiro,
pedagogico e emocional. Essa abordagem integral garante que os alunos possam se
desenvolver plenamente e se tornar cidadaos criticos e atuantes na sociedade. Diniz-
Pereira (2015) destaca que a educacao deve promover a autonomia dos estudantes,

capacitando-0s a pensar criticamente e a agir de maneira consciente e responsavel.

Também relacionada a tematica, Moll (2012) discute a relacdo entre educacao
e trabalho, destacando a importancia da formacéao profissional como meio de inclusao
social e desenvolvimento econémico. Ele argumenta que os Institutos Federais tém
um papel crucial em fornecer uma formagéao que prepare os alunos para o mercado
de trabalho, mas que também deve promover a reflexdo critica sobre as condi¢des de
trabalho e os direitos dos trabalhadores. A assisténcia estudantil, segundo Moll (2012),
é fundamental para garantir que todos o0s alunos tenham a oportunidade de participar
plenamente dos programas educacionais oferecidos, permitindo uma formagéo que

vai além do técnico e abrange a compreensao critica do mundo do trabalho.

Nesse seguimento, Gadotti (2000), seguindo a linha de Paulo Freire, discute a
educacdo como pratica de liberdade e a importancia da formacéo critica dos
estudantes. Ele argumenta que a educacdo deve ir aléem da preparacdo para o
mercado de trabalho e incluir a formagao de cidad&os conscientes e participativos.
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Gadotti (2000) defende que a assisténcia estudantil € uma peca chave nesse
processo, pois garante que o0s alunos possam dedicar-se aos estudos e ao
desenvolvimento de uma consciéncia critica sem as preocupac¢fes constantes com

guestdes financeiras.

Tavares (2015) aborda a questdo da evasdo escolar em cursos técnicos e
tecnolégicos, destacando que a assisténcia estudantil € um fator crucial para a
reducdo das taxas de evasdo. Desse modo, os programas de assisténcia estudantil
devem ser amplos e incluir ndo apenas apoio financeiro, mas também suporte
académico e psicologico. Tavares (2015) sugere que a criacdo de uma rede de apoio
integrada dentro dos Institutos Federais pode ajudar a identificar precocemente 0s
alunos em risco de evasao e oferecer 0 suporte necessario para que eles permanecam
nos cursos. Ele destaca a importancia de uma abordagem proativa e preventiva na

gestédo da assisténcia estudantil.

Dessa forma, a educacéo técnica e profissional deve ser vista como um direito
fundamental e que a assisténcia estudantil é essencial para garantir que todos os
alunos, especialmente os mais vulneraveis, possam exercer esse direito. Bernardo
enfatiza que a assisténcia estudantil deve ser abrangente e incluir medidas que

promovam a saude mental, 0 bem-estar emocional e o0 apoio académico dos alunos.

Essas perspectivas complementam e expandem a visdo de Paulo Freire
(1999), integrando a importancia da assisténcia estudantil em um contexto mais amplo
de democratizacdo da educacédo e formacado cidada. A assisténcia estudantil, ao
garantir que todos os alunos tenham acesso aos recursos necessarios, promove a
incluséo, a equidade e o desenvolvimento integral dos estudantes. Ela assegura que
os alunos possam se concentrar em seus estudos, desenvolver habilidades criticas e

reflexivas, e se preparar para contribuir de maneira significativa para a sociedade.

A visdo de Paulo Freire (1999) sobre a educacao como ferramenta de libertacao
é reforcada por esses autores, que destacam a importancia da assisténcia estudantil
como um meio de promover a justica social e a inclusédo. A educacéo, nesse contexto,
nao € apenas uma preparacdo para o mercado de trabalho, mas um processo
emancipatorio que capacita os individuos a transformar suas proprias realidades e a
lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria. A assisténcia estudantil, ao
proporcionar suporte financeiro, pedagdgico e emocional, garante que todos o0s
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estudantes tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial e de se tornar

cidadaos criticos e atuantes na sociedade.

2.9 Programa Nacional de Assisténcia Estudantil- PNAES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), trata
da educacao profissional em diversos dispositivos, entre eles, em seu artigo 39, ela
estabelece que a educacao profissional, incluindo a técnica e a tecnoldgica precisa
estar integrada as diferentes formas de educacédo, a ciéncia e a tecnologia e ao
trabalho visando ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

No decreto n® 2.208 (Brasil, 1997), que foi posteriormente revogado pelo
decreto n°® 5.154/2004, a educacédo profissional estava estruturada em trés niveis
distintos: o basico, voltado para qualificacdo, requalificacéo e reprofissionalizacao de
trabalhadores sem exigéncia de escolaridade prévia; o técnico, destinado a oferecer
habilitacdo profissional a estudantes matriculados ou egressos do ensino médio; e 0
tecnoldgico, equivalente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, direcionado a

egressos do ensino médio e técnico (Brasil, 1997).

No préximo topico, iremos explorar detalhadamente as questdes relacionadas
ao Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, discutindo seus fundamentos e
objetivos como uma politica publica destinada a reduzir as desigualdades

educacionais.

A criacdo do PNAES em nivel federal ocorreu através da Portaria Normativa
39, de 12 de dezembro de 2007 (Brasil, 2007), um evento significativo na politica de
assisténcia ao definir suas areas de atuacdo e servir como referéncia para os
programas e projetos desenvolvidos nas varias Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) do Brasil (Imperatori, 2017, p. 294).

Posteriormente, essa portaria foi alterada pelo Decreto n® 7.234 (Brasil, 2010),
trazendo mais legitimidade ao programa PNAES (Brasil, 2007) e ampliando também
0 seu alcance aos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia. Entre seus

objetivos, estao:
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Art. 2° S&0 objetivos do PNAES:

| — democratizar as condi¢cdes de permanéncia dos jovens na
educacao superior publica federal,

Il — minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais
na permanéncia e conclusédo da educagéao superior;

Il — reduzir as taxas de retencéo e evasao; e

IV — contribuir para a promocdo da inclusdo social pela
educacéao (Brasil, 2010).

As acdes de Assisténcia Estudantil sdo descritas no artigo 2° do Decreto n°
7.234 e abrangem as seguintes areas:

| — moradia estudantil;

Il — alimentagéo;

Il — transporte;

IV — assisténcia a saude; V — inclusao digital; VI — cultura;
VIl — esporte; VIII — creche; e

IX — apoio pedagdgico (Brasil, 2010).

Cabe ressaltar que as instituicdes de ensino dispdem de autonomia para gerir
os recursos federais advindos desse programa e repassados pelo governo federal,
portanto, cabe a cada instituicdo, a definicAo da aplicacdo desses recursos e a
elaboracdo de programas que atendam a realidade local e especifica dos seus
estudantes.

Dessa forma, no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), os critérios para a
distribuicdo dos recursos financeiros do programa sao definidos pela Diretoria de
Assisténcia Estudantil (DIRAE), que anualmente elabora e divulga um Edital Publico
que estabelece as regras de participacdo bem como os critérios de selecdo dos

candidatos.
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3 METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa contempla o pensamento e a pratica que se exerce
diante de uma situagao-problema, fazendo com que se tenham “a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e
sua sensibilidade)” (Minayo, 2007, p. 14).

3.1 Caracterizacao do tipo da pesquisa

Partindo-se do objeto que se pretende investigar — o contexto da assisténcia
estudantil nos cursos técnicos subsequentes do campus Santa Luzia — esta
investigacao é do tipo Pesquisa Aplicada, uma vez que resolve um problema concreto

através da elaboracdo de um produto académico (Brasileiro, 2021).

Nesse sentido, no que diz respeito a abordagem, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, que é compreendida como “uma maneira de dar poder ou dar voz as
pessoas, em vez de trata-las como objetos, cujo comportamento deve ser quantificado
e estatisticamente modelado” (Bauer; Gaskell, 2003, p. 30). Dessa forma, a pesquisa
qualitativa € “intrinsecamente uma forma de pesquisa mais critica e potencialmente
emancipatéria” (Bauer; Gaskell, 2003, p. 32), de modo que o pesquisador consiga nao
somente basear-se nos achados que investigou, mas também considere as

interpretacdes do proprio objeto a que ele se pretendeu analisar.

Nesta pesquisa, por se tratar de uma analise de uma série de documentos
acerca da Assisténcia Estudantii no ambito do IFMG — Campus Santa Luzia,
adotaram-se as técnicas bibliografica e experimental, utilizando-se, para compor o
corpus, 0s materiais publicados no Sistema de Selecdo da Assisténcia Estudantil do
IFMG (SSAE) [202-?]., os dados inseridos na plataforma SUAP?3, bem como os

3 De acordo com o IFMG (2018), o “Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) foi
desenvolvido pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) para a gestdo de processos
administrativos. E uma ferramenta utilizada por 21 instituicdes da Rede Federal, que possibilita a
execucdo de diversas atividades que envolvam as rotinas de trabalho das areas administrativas e
académicas.

O SUAP (IFMG, 2018) foi construido na perspectiva de uma instituicdo multicampi, possuindo, assim,
uma estrutura modular, que possibilita a interligacdo dos diversos dados por area e por unidade,
visando a gestdo integrada das informacdes. As tecnologias utilizadas sdo Python, Django,
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Projetos Pedagogicos dos Cursos Técnicos (PPCs) Subsequentes de Paisagismo e
Seguranca do Trabalho do Campus, além de estatisticas publicadas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), como o indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCA), o indice Nacional de Precos ao Consumidor (INPC) e, por
fim, foram usados dados do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA). Logo,
aplicou-se essa técnica, pois as candidaturas as bolsas assistenciais ocorrem por
meio da submissdo de documentos comprobatérios da vulnerabilidade

socioecondmica por discentes do Campus.

Vale ressaltar que o universo dos participantes deste estudo foi composto
por estudantes matriculados e atendidos pelo apoio financeiro (auxilio permanéncia)
dos Cursos Técnicos Subsequentes do IFMG — Campus Santa Luzia: Técnico
Subsequente em Paisagismo (duracédo de 1,5 ano) com inicio em 2014, e Técnico

Subsequente em Seguranca do Trabalho (duracdo de 2 anos), com inicio em 2019.

3.2 Instrumentos de analise da pesquisa

Para a realizacdo deste estudo, empregaram-se dois instrumentos de analise
de pesquisa: o fichamento e a codificacdo (categoriza¢céo). O fichamento consiste em

um

género académico utilizado para registrar o material lido, cujo
conteudo é considerado importante para a aprendizagem e/ou
para a pesquisa, [...] e onde s&o registradas informacdes
advindas da leitura de outros géneros académicos conhecidos
(Mota, 2020, p. 33).

Por meio dessa préatica, foi possivel selecionar trechos significativos dos textos
consultados, destacando conceitos, argumentos e evidéncias que se relacionam
diretamente com o tema proposto. Essa abordagem permitiu, portanto, ao
pesquisador, uma compreensado aprofundada do assunto, além de ter facilitado a

identificacdo de pontos-chave e a estruturacao do estudo de forma coesa e logica.

PostgreSQL, NGINX, Gunicorn e JQuery. [...] Os usuarios do SUAP sao os servidores ativos do IFMG,
alunos e os servidores terceirizados que, de alguma forma, fazem uso do sistema para suas atividades”.
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A codificacédo, por sua vez, refere-se a categorizacado dos dados coletados e a
sua organizacao em grupos ou temas especificos. Teorizado por Bardin (2015) como

Andlise de Conteudo, trata-se de

um método muito empirico, dependente do tipo de «fala» a que
se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como
objetivo. Nao existe o pronto-a-vestir em analise de conteldo,
mas somente algumas regras de base, por vezes dificilmente
transponiveis. A técnica de analise de conteudo adequada ao
dominio e ao objetivo pretendidos, tem que ser reinventada a
cada momento, exceto para usos simples e generalizados,
como € o caso do escrutinio proximo da descodificacdo e de
respostas a perguntas abertas de questionarios cujo conteudo
€ avaliado rapidamente por temas (Bardin, 2015, p. 30-31).

Essa técnica desempenha um papel fundamental na analise qualitativa dos
dados, possibilitando a identificacdo de padrdes, tendéncias e relagbes entre as
informacdes obtidas. Por meio da codificacdo, via Analise de Conteudo, foi possivel
agrupar os dados em categorias relevantes, contribuindo para uma compreensao mais

abrangente e sistematica do tema estudado.

Importante destacar que as técnicas citadas sdo amplamente reconhecidas na
pesquisa cientifica e tém sido aplicadas em diversas areas de estudo para a
organizacao e interpretacao de informacdes (Santos, 2017; Lakatos; Marconi, 2019).

3.3 Metodologia para a analise dos dados

Levando em consideracdo a Andlise de Conteudo, de Bardin (2015), buscou-
se fazer uma leitura flutuante dos dados encontrados e, com ela, organiza-los em
categorias, buscando compreender ndo somente a interpretacao estatistica do que se

encontrou, mas refletindo em como esta, se adequa ou ndo a pesquisa.

Em seguida, apods a leitura dos dados e dos seus devidos fichamentos, isto &,
com organizagdo das informag¢des em pequenos grupos, partiu-se para a analise dos
dados. Ha de se considerar que Bardin (2015) defende que, na Analise de Conteldo,
tém-se etapas para se chegar ao que se investigara, a saber: “a pré-andlise; a
exploracao do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”
(Bardin, 2015, p. 95).
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Dessa forma, com os dados organizados, lidos e interpretados, estes foram
elencados em categorias, as quais contribuiram para o que se prop6s a chegar no
estudo. Tais categorias foram baseadas em: i) dados do SSAE do IFMG — Campus
Santa Luzia [202-7]; ii) dados dos Cursos Técnicos Subsequentes em Paisagismo e
Seguranca do Trabalho; e iii) informacdes econdmicas do Brasil no periodo de 2019
a 2024.

Partindo-se desses recortes, chegou-se as seguintes categorias de analise:

¢ Perfil socioeconémico dos estudantes dos Cursos Técnicos Subsequentes em
Paisagismo e Seguranca do Trabalho;

e Dados referentes a evasdo no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo e
Seguranca do Trabalho durante os anos de 2019 a 2024;

¢ Indicadores Econdmicos durante o periodo de 2019 a 2024 no Brasil e no IFMG
— Campus Santa Luzia; e

e Indicadores da cesta basica brasileira.

Com essas categorias, organizadas e elencadas acima, foi possivel compreender
com mais énfase os dados obtidos e, principalmente, relaciona-los ao corpus da
pesquisa, contribuindo, portanto, para uma metodologia ndo s6 mais interpretativa,

como personalizada ao objeto do estudo.
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4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo vamos analisar os dados referentes aos dois cursos técnicos
subsequentes existentes no Campus Santa Luzia, a saber o Técnico Subsequente em
Paisagismo e o Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho.

4.1 Dados do curso Técnico Subsequente em Paisagismo

Tabela 1 - InscrigBes dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em Paisagismo em
editais para a Bolsa Permanéncia (2019-2024)

Ano Inscricbes Deferi Indefe Excedentes Desliga N&ao Taxa de

Totais das ridas mentos seleciona Deferim

das ento (%)
2019 5 3 1 0 1 0 60.0
2020 17 8 2 2 3 2 47.1
2021 11 3 5 0 3 0 27.3
2022 6 3 3 0 0 0 50.0
2023 8 7 1 0 0 0 87.5
2024 8 8 0 0 0 0 100.0

Fonte: elaboracao propria.

No periodo de 2019 a 2024, conforme apresentado na Tabela 1, foram
contabilizadas 55 inscricbes de estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo nos editais destinados a concessao da Bolsa Permanéncia. A andlise ano
a ano evidencia oscila¢des significativas tanto no nimero de candidaturas quanto nos
resultados obtidos. Em 2019, registraram-se cinco inscrigcdes, das quais trés foram
deferidas, uma indeferida e uma resultou em desligamento, sinalizando uma taxa de
aprovacao de 60%. No ano seguinte, 2020, observou-se um crescimento expressivo
da demanda, alcancando 17 inscricbes. Destas, oito foram deferidas, duas
indeferidas, duas classificadas como excedentes, trés desligadas e duas nao
selecionadas para andlise. Esse cenario demonstra ndo apenas maior procura pelo
beneficio, mas também maior diversidade nos resultados, sugerindo tanto maior

competitividade quanto dificuldades de enquadramento em alguns casos.

Em 2021, o numero de inscrigdes sofreu retracdo para 11, das quais apenas
trés foram deferidas, enquanto cinco foram indeferidas e trés resultaram em
desligamentos. Esse foi 0 ano com a taxa de deferimento mais baixa do periodo, o

gue pode indicar fragilidades no atendimento as exigéncias do edital ou maior rigor
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nos critérios de avaliacdo. Em 2022, o quantitativo reduziu-se ainda mais para seis
inscricdes, divididas de forma equilibrada entre deferimentos (trés) e indeferimentos

(trés), configurando um cenério de estabilidade, ainda que com baixa demanda.

A partir de 2023, observa-se uma retomada dos indices de aprovagdo. Nesse
ano, foram registradas oito inscricdbes, com sete deferimentos e apenas um
indeferimento, este decorrente de inconsisténcias documentais. Por fim, em 2024,
novamente foram registradas oito inscricdes, todas deferidas, configurando o melhor
resultado da série histérica, com taxa de aprovacao integral.

De modo geral, os dados revelam um padrdo de oscilacdo da demanda ao
longo do periodo, com pico em 2020 e declinio nos anos seguintes, mas também
indicam uma trajetdria de aprimoramento nos resultados. Enquanto os primeiros anos
apresentaram maior incidéncia de indeferimentos, desligamentos e excedentes, a
partir de 2022 observa-se um movimento de maior aderéncia as regras e critérios do
edital, culminando em 2024 com 100% de deferimento. Essa evolucdo pode estar
associada ao amadurecimento dos processos de sele¢cdo, ao maior conhecimento dos
estudantes sobre os requisitos do programa e a ado¢ao de estratégias institucionais
de orientacédo, fatores que contribuem para a permanéncia estudantil e reforcam a

importancia da politica de assisténcia no curso analisado.

4.1.1 Perfil socioeconémico dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo atendidos pelo PAE durante os anos de 2019 a 2024

Foram analisados os dados das fichas de inscricdo referentes ao processo
seletivo dos editais da Bolsa Permanéncia, abrangendo 21 estudantes contemplados
do curso Técnico Subsequente em Paisagismo, no Campus Santa Luzia, no periodo
de 2019 a 2024. Constatou-se que a época da inscricdo, 57,14% desses estudantes
nao possuiam fonte de renda formal, se enquadrando como desempregados ou “do
lar”.

Sobre o estado civil, os estudantes do curso sdo majoritariamente solteiros
(52,38%), seguidos por 28,57% casados ou em unido estavel e por 19,05% que se

declararam separados.
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Ja quanto a moradia, 52,38% desses estudantes residiam em Santa Luzia
enquanto 33,33% residiam em Belo Horizonte e 14,29% em cidades pertencentes a
RMBH.

A respeito dos gastos mensais com transporte para frequentar as aulas,
38,09% n&o declararam despesas, 28,57% declararam gastar até R$ 200,00; 9,53%
declararam gastos entre R$201,00 e R$300,00; 14,28% declararam gastos entre
R$301,00 e R$400,00 e 9,53% declararam gastos superiores a R$ 500,00.

Sobre a modalidade de ingresso no IFMG, 19,05% dos estudantes atendidos
pelo PNAE (Brasil, 2007) ingressaram através de acdes afirmativas/cotas enquanto
80,95% ingressaram pela ampla concorréncia.

Sobre o grupo familiar, foi apurado que 23,81% dos estudantes residiam
sozinhos, 28,57% dividiam a moradia com mais uma pessoa, 42,86% residiam com
mais duas ou trés pessoas e 4,76% residiam com mais de 4 pessoas.

A respeito da escolaridade dos estudantes do PNAE, 85,71% possuiam o nivel
médio como maior escolaridade, enquanto 9,52% declararam possuir curso superior
incompleto e 4,76% declararam possuir nivel superior completo/pds-graduacéo.

Destes estudantes, apenas 28,57% eram do sexo masculino enquanto 71,43%
eram do sexo feminino. Estudantes autodeclarados pretos e pardos representaram
71,43% do total de assistidos pelo PAE (IFMG, 2025).

Gréfico 1 - Idade dos estudantes atendidos pelo PAE do Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo, 2019-2024

70

60|

20

Fonte: elaboracéo propria.
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O Gréfico 1, de dispersdo, evidencia a distribuicdo etaria dos estudantes
assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025), no Curso
Técnico Subsequente em Paisagismo, no periodo de 2019 a 2024. A representacao
demonstra que a faixa etaria dos beneficiarios é bastante heterogénea, abrangendo
desde jovens com 19 anos até adultos com 68 anos. Essa amplitude etéaria reflete o
carater inclusivo da modalidade subsequente, que possibilita o ingresso de estudantes
em diferentes fases da trajetoria de vida. Por um lado, observa-se a presenca de
jovens recém-egressos do ensino médio, para 0s quais a bolsa permanéncia
representa um suporte inicial no processo de profissionalizacdo. Por outro, destaca-
se a participacdo de adultos mais velhos, que retornam ao ambiente escolar em busca
de requalificacdo profissional ou de uma nova inser¢cdo no mercado de trabalho.

A disperséo das idades sugere ainda que a vulnerabilidade socioecondémica
nao se restringe a um Unico grupo etario. A necessidade de apoio financeiro para
garantir a permanéncia e o éxito no percurso formativo atravessa geracdes, revelando
a importancia do PAE (IFMG, 2025) enquanto instrumento de democratizacdo do
acesso a educacdo profissional. Ademais, o fato de que ha uma concentracédo
significativa de estudantes entre 40 e 55 anos indica que essa faixa etaria, muitas
vezes responsavel pelo sustento familiar, encontra no beneficio uma oportunidade
concreta de conciliar as demandas da vida adulta com o investimento em sua
formacao educacional.

Em sintese, a analise do grafico evidencia que a politica de assisténcia estudantil
atende a um publico plural, cuja diversidade etaria deve ser considerada no
planejamento institucional. Tal heterogeneidade reforca o argumento de que a
manutencdo e o fortalecimento de programas como a Bolsa Permanéncia sao
fundamentais para garantir ndo apenas o acesso, mas sobretudo a continuidade e a

conclusao dos cursos técnicos subsequentes no ambito do IFMG.
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Grafico 2 - Quantidade de veiculos no grupo familiar dos estudantes do Curso Técnico
Subsequente em Paisagismo assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracéo prépria.

O gréfico 2 demonstra que a maior parte dos estudantes assistidos pelo PAE
(IFMG, 2025) no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo (2019-2024) pertence
a familias sem veiculo ou com apenas um automovel, evidenciando um quadro de
vulnerabilidade socioecondmica. A baixa posse de veiculos, enquanto indicador de
patrimdnio e de mobilidade, reforca a relevancia da assisténcia estudantii como
mecanismo de compensacdo das desigualdades, assegurando condi¢bes minimas

para a permanéncia e o éxito dos discentes no percurso formativo.
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Grafico 3 - Renda per capta dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em Paisagismo
assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracéo prépria.

Percebe-se através da analise do Grafico 3 que a maioria dos estudantes
assistidos pelo PAE (IFMG, 2025) no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo
possui renda per capita de até R$ 750, revelando elevado nivel de vulnerabilidade
socioeconémica. Ainda que alguns casos isolados revelem rendas entre R$ 1000 e
R$ 2000, estes representam excec¢des dentro do grupo analisado. Essa concentragédo
em faixas de baixa renda reforca o contexto marcado por limitacdes financeiras
significativas e a importancia da Bolsa Permanéncia.
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Grafico 4 - Situacao do imével familiar dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracéo prépria.

A analise da situacdo de moradia dos estudantes do Curso Técnico
Subsequente em Paisagismo, assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil
(PAE) (IFMG, 2025), no periodo de 2019 a 2024, no Gréfico 4, evidencia um
predominio das categorias Cedido/Emprestado (38,1%) e Proprio e pago/Heranca
(28,6%), que juntas representam 66,7% dos casos. Esse resultado sugere que a maior
parte dos discentes vive em condigbes que ndo envolvem dispéndio direto com
aluguel, fator que, em principio, poderia aliviar a pressao imediata sobre o orcamento
familiar. No entanto, tais arranjos habitacionais ndo devem ser interpretados
exclusivamente como indicadores de estabilidade, visto que podem ocultar
fragilidades sociais, tais como dependéncia de terceiros, auséncia de contrato formal
de posse, possibilidade de interrupc¢éo do uso do imovel ou convivéncia em ambientes

com infraestrutura precaria.

As categorias Proprio em pagamento (14,3%) e Alugado (14,3%) configuram

um segundo grupo relevante de estudantes cujos grupos familiares assumem
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encargos financeiros continuos relacionados a habitacdo. No caso do financiamento
habitacional, trata-se de compromissos de longo prazo, que podem reduzir a
capacidade de destinacdo de recursos a outras necessidades. J4 o aluguel, embora
temporério, implica custo mensal permanente, o que tende a limitar a margem
orcamentaria para outros investimentos tais como em educacdo, transporte e

alimentacao.

Ainda que menos expressiva, a presenca da categoria Ocupado/Invasao
(4,8%) merece destaque por evidenciar situagcdes de vulnerabilidade habitacional mais
critica, caracterizadas pela auséncia de seguranca juridica e pela precariedade do
espaco de moradia. Tal condicdo, mesmo em pequena propor¢cao, aponta para a
existéncia de discentes em contextos de forte instabilidade social, o que pode afetar

diretamente a permanéncia escolar.

De modo geral, os dados revelam que, embora a maioria dos estudantes do
curso resida em arranjos que ndo implicam gastos diretos com aluguel,
aproximadamente um terco (33,3%) encontra-se em condi¢cdes de maior pressao
econdmica ou em contextos habitacionais precarios. Essa configuracao reforca a
relevancia das politicas de assisténcia estudantil, especialmente do PAE (IFMG,

2025), como mecanismo de mitigacao das desigualdades e de apoio a permanéncia.

4.1.2 Dados referentes a evasao no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo
durante os anos de 2019 a 2024

Analisando os dados referentes ao curso Técnico Subsequente em

Paisagismo, temos que:
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Tabela 2 - Evaséo no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo, Campus Santa Luzia,

2019-2024
Ano E\(/_?gtlglc;s Evad|do(;:é)5|st|dos % de Evadidos Assistidos
2019 11 1 9,09
2020 10 2 20,00
2021 23 1 4,35
2022 30 0 0,00
2023 13 1 7,69
2024 0 0 0
Média 14,5 0,83 6,85

Fonte: elaboracéo prépria.

De acordo com o apresentado na Tabela 2, o ano de 2019, dentre os 11
discentes que evadiram, apenas 1 (aproximadamente 9,1%) era beneficiario do
Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025). Em 2020, dos 10 estudantes
evadidos, 2 (20%) recebiam o referido auxilio. J& em 2021, observou-se que, entre 0s
23 casos de evasdao, somente 1 (cerca de 4,3%) era assistido pelo programa. No ano
de 2022, nenhum dos 30 discentes que evadiram estava vinculado ao PAE (IFMG,
2025). Por fim, em 2023, registrou-se que, dos 13 estudantes evadidos, apenas 1
(aproximadamente 7,7%) era beneficiario. Esses dados indicam que, no periodo
analisado, a evasdo concentrou-se predominantemente entre estudantes nao
assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025), sugerindo que tal
politica institucional pode estar associada a uma redu¢do nos indices de evasao,
ainda que nao seja capaz de elimina-la por completo.

O padrao geral mostra que a maioria dos estudantes que evadiram nao recebia
auxilio do PAE — em todos os anos, os assistidos foram minoria e, em alguns anos,
guase inexistentes. Isso sugere que, pelo menos nesse recorte, 0 Programa de
Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025) pode estar relacionado a menores indices de
evasdo entre seus beneficiarios, embora ndo elimine totalmente o risco.

Na Tabela 3 observa-se que no periodo de 2019 a 2024, a média anual de
evasdo entre estudantes assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil (PAE)
(IFMG, 2025) foi de aproximadamente 6,85% em relacédo ao total de evadidos. Esse
valor evidencia que, na maior parte dos anos, a participacdo de beneficiarios do PAE
entre os evadidos foi proporcionalmente baixa. Tal resultado pode indicar que o
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programa contribui para a permanéncia dos estudantes, ainda que nao elimine
totalmente a ocorréncia de evasao.

Tabela 3 - Comparativo de matriculas e evasao entre grupos no Curso Téchico
Subsequente em Paisagismo, campus Santa Luzia, 2019-2024

Matriculados Evadidos Matriculados Ndo Evadidos Nao Evadidos

Al Assistidos Assistidos Assistidos Assistidos Totais
2019 3 1 39 11-1=10 11
2020 7 2 37 10-2= 8 10
2021 7 1 51 23-1=22 23
2022 3 0 30 30-0=30 30
2023 10 1 37 13-1=12 13
2024 13 0 55 0-0=0 0

Fonte: elaboracao prépria.

Ao analisar o demonstrado na Tabela 4 sobre a evolucdo das taxas de evasao
entre os grupos de estudantes assistidos e ndo assistidos ao longo do periodo de
2019 a 2024 podemos depreender que nos anos iniciais, 2019 e 2020, observa-se
uma taxa de evasdo proporcionalmente maior entre os estudantes assistidos.
Contudo, tais porcentagens devem ser interpretadas com cautela, jA que o0s
denominadores sdo bastante reduzidos—havia poucos assistidos—o0 que confere

maior volatilidade as taxas apresentadas.

Tabela 4 - Taxa de evasdo anuais entre grupos no Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo, campus Santa Luzia, 2019-2024

Ano Ta>_<a.(%) Taxa (%) Nao assistidos
assistidos

2019 33,33 16,67

2020 28,57 11,76

2021 14,29 26,51

2022 0 56,6

2023 10 15

2024 0 0

Fonte: elaboracéo prépria.

Em seguida, 2021 e 2022 marcam uma inversao clara desse quadro: a evaséo
entre 0s ndo assistidos cresce significativamente, ultrapassando em larga margem a
dos assistidos. O destaque fica por conta de 2022, no qual a taxa de evasédo dos nao
assistidos alcanga 56,6 %, enquanto a dos assistidos permanece em 0 %, indicando

um distanciamento acentuado entre os dois grupos.
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Por fim, os anos de 2023 e 2024 registram um cenario substancialmente mais
favoravel, com taxas de evaséo baixas em ambos os grupos — inclusive 0 % em 2024,
sinalizando uma consideravel melhora na retencdo estudantil. Esse comportamento
sugere a potencial eficacia de acdes implementadas ou de circunstancias mais

favoraveis a permanéncia académica.

Ao considerar o periodo completo de 2019 a 2024, observa-se que o grupo de
estudantes assistidos pelo PAE (IFMG, 2025) somou 43 matriculas, com 5 casos de
evasao, 0 que representa uma taxa agregada de evasdo de aproximadamente
11,63%. No mesmo intervalo, o grupo de ndo assistidos registrou 249 matriculas e 82
casos de evasao, correspondendo a uma taxa agregada de evasdo de cerca de
32,93%.

Essa diferenca absoluta de mais de 21 pontos percentuais reforca a evidéncia
ja apontada nas analises anuais: o0 PAE (IFMG, 2025) esta associado a taxas menores
de evaséo, sugerindo um efeito positivo sobre a permanéncia escolar. Considerando
gue os dois grupos estiveram sujeitos a0 mesmo contexto institucional e curricular, a
discrepancia nas taxas indica que o apoio financeiro e assistencial pode ter

contribuido para a maior estabilidade do grupo beneficiado.

Os dados agregados também ajudam a suavizar oscila¢cdes anuais e confirmar
que as diferencas observadas ndo sdo resultado apenas de variacbes pontuais.
Mesmo somando todos 0s anos, a taxa de evasao dos nao assistidos permanece
cerca de trés vezes maior que a dos assistidos, 0 que pode ser considerado

estatisticamente relevante e educacionalmente significativo.

A fim de verificar se a diferenca de evasao entre 0os grupos € estatisticamente
significativa, foi aplicado o Teste estatistico simples (Qui-quadrado). O teste do Qui-
quadrado (x?) é um método estatistico utilizado para verificar se existe associagao
significativa entre duas variaveis categoricas. No contexto desta pesquisa, sua
aplicacdo buscou avaliar se a diferenca observada nas taxas de evasao entre
estudantes assistidos e ndo assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil (PAE)

(IFMG, 2025) pode ser atribuida ao acaso ou se representa um padrao consistente.

A metodologia do teste baseia-se na comparagcdo entre as frequéncias

observadas nos dados e as frequéncias esperadas caso nao houvesse relacéao entre
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as variaveis. Para isso, constroi-se uma tabela de contingéncia, na qual as linhas
representam as categorias de uma variavel (por exemplo, “evadiu” e “ndo evadiu”) e
as colunas representam as categorias da outra variavel (por exemplo, “assistido” e
“ndo assistido”), (Field, 2018).

O célculo do Qui-quadrado envolve trés etapas principais:

1. Determinacédo das frequéncias esperadas — Para cada célula da tabela,
calcula-se o valor que seria esperado caso as duas variaveis fossem
independentes. Esse valor € obtido multiplicando-se o total da linha pelo total
da coluna e dividindo pelo total geral.

2. Calculo do estatistico x> — A partir das frequéncias observadas (O) e

esperadas (E), aplica-se a férmula:

X*=2((O-E;/E)

onde a soma é feita sobre todas as células da tabela.

X=3E(0-E)*

3. Obtencao do p-valor — O valor calculado de x? € comparado com a distribuicao
do Qui-quadrado para um determinado numero de graus de liberdade (que
depende do tamanho da tabela). O p-valor indica a probabilidade de se
observar uma diferenca igual ou maior que a encontrada, caso nao haja

associagao real entre as variaveis.

Se o p-valor for inferior a um nivel de significancia pré-definido (comumente
5%), rejeita-se a hipbétese nula de independéncia, concluindo-se que existe

associacao estatisticamente significativa entre as variaveis analisadas.

O teste Qui-quadrado para os dados agregados (2019-2024) resultou em:
e Qui-quadrado: 6,9701
e p-valor: 0,008288
e Graus deliberdade: 1
e Frequéncias esperadas: [[12,81; 74,19], [30,19; 174,81]]
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Interpretacéo

O p-valor é inferior a 0,05, indicando que existe diferenca estatisticamente
significativa entre as taxas de evasdo dos grupos assistidos e nao assistidos no
periodo analisado. Ou seja, a menor taxa de evasao entre os assistidos pelo PAE
(IFMG, 2025) néo é resultado de variacao aleatdria, mas provavelmente reflete um

efeito real do programa na permanéncia dos estudantes.

Gréfico 5 - Evolucdo da Evaséo Escolar entre grupos no Curso Técnico Subsequente em
Paisagismo, Campus Santa Luzia, 2019-2024
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do SSAE [202-?] e SUAP (IFMG, 2021).

O Grafico 5 mostra que no ano de 2022 houve 30 evadidos no total, todos
classificados como néo assistidos pelo PAE (IFMG, 2025). Isso significa que, nesse
ano, nenhum estudante beneficiario do programa evadiu, enquanto a evasao foi
totalmente concentrada no grupo sem assisténcia.

A analise dos dados revela que, no periodo de 2019 a 2024, a evasao total
apresentou variacbes significativas, com destaque para um movimento de
crescimento até 2022, seguido por uma queda acentuada. Entre 2019 e 2020,
observou-se uma leve redugdo no numero de evadidos, passando de 11 para 10
estudantes. No entanto, de 2020 para 2021, houve um aumento expressivo, atingindo
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23 casos, 0 que representa um crescimento de aproximadamente 130%. Esse salto
pode estar associado a impactos do contexto pos-pandémico ou a fatores internos
institucionais. Em 2022, registrou-se o pico da série, com 30 evadidos, seguido por
uma reducéo expressiva em 2023 (13 casos) e a auséncia de evasdo em 2024. Esse
padrdo sugere um comportamento de elevacdo até o apice e subsequente

recuperacao.

No caso dos estudantes assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil
(PAE) (IFMG, 2025), a evasao manteve-se consistentemente baixa ao longo dos anos,
variando entre zero e dois casos anuais. Em 2019, apenas um estudante assistido
evadiu; em 2020, esse numero atingiu seu valor maximo no periodo, com dois casos;
e, em 2021, retornou a um caso. O dado mais relevante se deu em 2022, quando néao
houve registros de evasdo entre os assistidos, mesmo sendo este 0 ano com maior
evasao geral. Em 2023, houve novamente um caso, e, em 2024, nao se verificaram
evasoes. Essa estabilidade e baixo volume reforcam a hipétese de que o PAE (IFMG,

2025) exerce um papel protetivo importante contra a evaséao.

Por outro lado, a evaséo entre ndo assistidos apresentou comportamento mais
instavel e concentrado, sendo responsavel pela maior parte dos casos ao longo de
todo o periodo. Entre 2019 e 2020, houve uma pequena reduc¢do, de 10 para 8 casos;
entretanto, de 2020 para 2021, a evasao saltou para 22 estudantes, um aumento de
175%. Em 2022, todos os 30 casos de evasao registrados corresponderam a nao
assistidos, marcando o ponto mais critico da série. Em 2023, verificou-se uma queda

acentuada para 12 casos e, em 2024, ndo houve registros.

A comparacéo entre assistidos e ndo assistidos pode ser observada na Tabela
5, que apresenta a distribuicdo percentual da evasdo em cada grupo ao longo dos

anos:
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Tabela 5 - Distribuicdo da evasao no Curso Téchico Subsequente em Paisagismo, Campus
Santa Luzia, 2019-2024

" Evadidos Evadidos Evadidos Nao % % Nao
no
Totais Assistidos Assistidos Assistidos Assistidos

2019 11 1 10 9,1 90,9
2020 10 2 8 20,0 80,0
2021 23 1 22 4,35 95,65
2022 30 0 30 0,0 100,0
2023 13 1 12 7,69 92,31
2024 0 0 0 0,0 0,0

Fonte: elaborago propria a partir de dados do SSAE [202-?]; SUAP (IFMG, 2021)

A Tabela 5 evidencia que a participacao dos beneficiarios do PAE (IFMG, 2025)
na evasao total foi sempre pequena, variando de 0% a no maximo 20% (registrado
em 2020). Em todos os anos analisados, a maioria absoluta da evasdo concentrou-se
entre os ndo assistidos, o que reforga o potencial efeito mitigador do programa. O
dado mais emblematico é o de 2022, quando, apesar do recorde de evasao total,
nenhum estudante assistido pelo PAE (IFMG, 2025) evadiu, enquanto 100% dos

casos se concentraram entre nao assistidos.

O comportamento da evasdo ao longo do periodo apresenta trés padrdes
relevantes: a eficacia potencial do PAE (IFMG, 2025), evidenciada por baixas taxas
entre assistidos mesmo em anos criticos; um ciclo de pico e recuperacdo, marcado
pelo apice em 2022 seguido por queda acentuada; e uma tendéncia de estabilizagédo
recente, exemplificada pela auséncia de evasao em 2024. Esses elementos sugerem
que politicas de assisténcia estudantil, aliadas a estratégias institucionais de
acompanhamento, podem desempenhar papel fundamental na permanéncia escolar,

sobretudo entre os estudantes em maior vulnerabilidade socioecondmica.
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4.2  Dados do Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho

Tabela 6 - Inscrigcbes dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho em editais para concesséo de Bolsa Permanéncia (2019 — 2024)

Ano Inscricdes Totais Inscricdes Taxa de
Deferidas Deferimento (%)
2019 14 12 85,7
2020 24 17 70,8
2021 29 24 82,8
2022 14 13 92,9
2023 17 15 88,2
2024 15 12 80,0
Total 146 93 79,5

Fonte: Elaboracéo propria.

No periodo investigado, foram registradas 146 inscricbes de estudantes do
Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho nos Editais de Concesséo de
Bolsa Permanéncia. A evolucdo desses numeros evidencia variacdes importantes
tanto no volume de inscricdes quanto na proporcdo de deferimentos ao longo dos
anos. Em 2019, foram contabilizadas 14 inscricdes, das quais 12 foram deferidas,
demonstrando uma taxa de aprovacgao elevada ja no inicio da série histérica. Em 2020,
observou-se um crescimento expressivo no numero de solicitacdes, que alcancaram
24, com 17 deferimentos, indicando maior procura pela politica de assisténcia
estudantil. O ano de 2021 representou o pice das inscrigbes no periodo, com 29
registros e 24 deferimentos, consolidando a tendéncia de ampliacdo da demanda.

A partir de 2022, contudo, verifica-se uma reducéo significativa na quantidade
de inscrigcdes, que retornaram ao patamar de 14, ainda que 13 tenham sido deferidas,
revelando alta taxa de aprovagdo. Em 2023, o numero de inscri¢cdes voltou a crescer
levemente para 17, com 15 deferimentos, mantendo o padrdo de predominio de
aprovacgodes. Por fim, em 2024, o quantitativo reduziu-se para 15 inscricdes, das quais

12 foram deferidas.

De modo geral, a analise dos dados sugere que o ponto de maior procura pela
Bolsa Permanéncia ocorreu em 2021, seguido de uma retracdo nos anos

subsequentes. Apesar dessa oscilagdo no niumero de inscritos, a taxa de deferimento
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manteve-se consistentemente elevada em todo o periodo, o que indica que a maioria

das solicitacGes apresentava conformidade com os critérios estabelecidos.

4.2.1 Perfil socioeconébmico dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em

Seguranca do Trabalho atendidos pelo PAE durante os anos de 2019 a 2024

Foram analisados os dados das fichas de inscricdo referentes ao processo
seletivo dos editais da Bolsa Permanéncia, abrangendo 69 estudantes contemplados
do curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho, no Campus Santa Luzia,
no periodo de 2019 a 2024. Constatou-se que a época da inscri¢do, 56,25% desses
estudantes ndo possuiam fonte de renda formal, se enquadrando como

desempregados ou “do lar”.

Sobre o estado civil, os estudantes do curso sdo majoritariamente solteiros
(68,75%), seguidos por 17,19% casados ou em unido estavel e por 14,06% que se

declararam separados.

Desses estudantes, 87,5% residiam em Santa Luzia enquanto 12,5% residiam
em cidades do campus Santa Luzia e pertencentes a RMBH.

A respeito dos gastos mensais com transporte para frequentar as aulas,
17,19% néo declararam despesas, 14,6% declararam gastar até R$ 200,00; 40,62%
declararam gastos entre R$201,00 e R$300,00; 21,88% declararam gastos entre
R$301,00 e R$400,00 e 6,25% declararam gastos superiores a R$ 500,00.

Sobre a modalidade de ingresso no IFMG, 42,19% dos estudantes atendidos
pelo PNAE (IFMG, 2025) ingressaram através de agdes afirmativas/cotas enquanto
57,81% ingressaram pela ampla concorréncia.

Sobre o grupo familiar, foi apurado que apenas 10,94% dos estudantes
residiam sozinhos, 32,81% dividiam a moradia com mais uma pessoa, 45,31%

residiam com mais duas ou trés pessoas e 10,94% residiam com mais de 4 pessoas.

A respeito da escolaridade dos estudantes do PNAE, 90,62% possuiam o nivel
médio como maior escolaridade, enquanto 4,69% declararam possuir curso superior

incompleto e 4,69% declararam possuir nivel superior completo/pos-graduacao.
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Apenas 7,81% dos estudantes eram do sexo masculino e 92,19% eram do sexo
feminino. Estudantes autodeclarados pretos e pardos representaram 84,69% do total
de assistidos pelo PAE (IFMG, 2025).

O gréfico 6 apresenta a distribuicdo etaria dos alunos atendidos pelo PAE
(IFMG, 2025) no curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFMG —

Campus Santa Luzia.

Gréfico 6 - Distribuicdo etaria dos estudantes atendidos pelo PAE no Curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho, 2019-2024
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Fonte: elaboracao prépria.

O grafico de disperséao evidencia a ampla diversidade etaria dos estudantes
atendidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025), no curso
Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho do IFMG — Campus Santa Luzia. A
faixa etaria observada varia entre 18 e 57 anos, mostrando que o programa alcanca
tanto jovens recém-saidos do ensino médio quanto adultos em processo de
requalificacdo profissional ou em busca de novas oportunidades no mercado de

trabalho.
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Percebe-se uma concentracao significativa de estudantes na faixa dos 20 a 30
anos, o que corresponde a um perfil tradicional de ingressantes em cursos técnicos
subsequentes. Contudo, chama atencdo a presenca de um numero expressivo de
alunos situados entre 35 e 45 anos, além de individuos acima dos 50 anos. Esses
dados reforcam o carater plural e inclusivo do PAE (IFMG, 2025), que se mostra
fundamental para assegurar a permanéncia de estudantes que conciliam os estudos

com responsabilidades profissionais e familiares.

Gréfico 7 - Distribuicdo da quantidade de veiculos no grupo familiar dos estudantes do
Curso Técnico Subsequente em Seguranga do Trabalho assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracao prépria.

O Gréfico 7 demonstra a distribuicdo do niumero de carros existentes nos
grupos familiares dos estudantes contemplados pelo Programa de Assisténcia
Estudantil (PAE) (IFMG, 2025), no curso Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho do IFMG — Campus Santa Luzia no momento da inscricdo no Edital de
Selecdo para o PAE. A andlise evidencia que a grande maioria dos discentes, 51
estudantes, pertencia a familias que ndo possuiam automovel. Outros 15 estudantes
relataram que suas familias contavam com apenas um veiculo. Em menor proporcao,
observam-se 2 estudantes com dois carros em seus grupos familiares e apenas 1

estudante cuja familia possuia trés veiculos.
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Esse resultado confirma um cenario de restricdo econdmica significativa entre
os estudantes atendidos pelo PAE (IFMG, 2025). A inexisténcia de veiculo automotor
na maior parte dos grupos familiares sugere limitagdes importantes no acesso a bens
duraveis, o que pode impactar diretamente na mobilidade urbana desses alunos. A
auséncia de transporte préprio implica maior dependéncia de meios publicos de
locomocédo, aumentando o tempo e o custo de deslocamento até o campus, 0 que,

por sua vez, pode se configurar como um fator de risco para a evaséo escolar.

Gréfico 8 - Renda per capta dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em Seguranca
do Trabalho assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracao propria.

O Grafico 8 revela a condicao socioecondmica das familias beneficiarias do
programa no periodo analisado. A maior concentracdo de estudantes situa-se nas
faixas de até R$ 500,00 per capita, abrangendo 34 alunos (49,2% do total). Essa
predominéncia evidencia o perfil de vulnerabilidade social dos discentes, que se
encontram em contextos de baixa renda e maior dependéncia de politicas de apoio.
Outros 18 alunos (26,1%) apresentam renda per capita entre R$ 501,00 e R$ 750,00,
enquanto 9 alunos (13,0%) situam-se entre R$ 751,00 e R$ 1.000,00. Por fim, apenas
8 alunos (11,6%) pertencem a familias com renda per capita superior a R$ 1.000,00,
ainda assim distante dos padrées de conforto econémico frente ao custo de vida da

Regido Metropolitana de Belo Horizonte.
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A renda média per capita calculada foi de aproximadamente R$550,00,
evidenciando que as familias desses estudantes atendidos pelo PAE (IFMG, 2025)

enfrentam restricdes severas de recursos financeiros.

O grafico a seguir apresenta a Distribuicdo da Situacdo do Imovel dos
estudantes do Curso Técnico Subsequente em Seguranca do Trabalho atendidos pelo
Programa de Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025),no periodo de 2019 a 2024. A
analise evidencia a diversidade nas condi¢des habitacionais dos discentes.

Gréfico 9 - Situacéo do imovel familiar dos estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Seguranca do Trabalho assistidos pelo PAE, 2019-2024
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Fonte: elaboracao prépria.

Observa-se no Grafico 9 que a maior parcela dos discentes encontra-se em
condicdes de Cedido/Emprestado (31,2%) e Proprio e pago/Heranga (31,2%), que
juntas somam 62,4% do total. Esse resultado sugere que a maioria dos grupos
familiares ndo arca com despesas mensais de aluguel, o que, em tese, poderia reduzir
a pressao direta sobre o orgamento familiar. Contudo, é importante destacar que a
moradia cedida ou emprestada pode refletir situagdes de vulnerabilidade, como
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dependéncia de terceiros, possibilidade de descontinuidade do arranjo ou habitacdes

compartilhadas em condicfes precarias.

A categoria Ocupado/Invaséo representa 15,6%, configurando uma proporgao
significativa de estudantes em condicbes habitacionais de maior precariedade e
inseguranca fundiaria. Esse dado reforca a pertinéncia das politicas de assisténcia
estudantil, uma vez que a auséncia de estabilidade na moradia pode comprometer

nao apenas o bem-estar, mas também a permanéncia escolar.

Ja os estudantes que residem em imoéveis Préprio em pagamento
correspondem a 12,5% do total, revelando grupos familiares que, embora possuam
acesso a moradia propria, estdo submetidos a compromissos financeiros de longo
prazo, o que pode gerar impacto significativo na renda disponivel. Por fim, apenas
9,4% dos discentes vivem em imdveis alugados, percentual inferior ao esperado em
comparacao com a realidade urbana mais ampla, o que reforca o papel das redes

familiares e de outras formas alternativas de acesso a moradia entre este publico.

De forma geral, os dados evidenciam que mais de um quarto dos estudantes
(28,1%) encontra-se em arranjos habitacionais que indicam vulnerabilidade
socioeconbmica (ocupacdes/invasdes e aluguel), enquanto a predominancia de
moradias cedidas ou herdadas nao elimina, necessariamente, situacdes de fragilidade

social.
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4.2.2 Dados referentes a evasao no Curso Técnico Subsequente em Paisagismo

durante os anos de 2019 a 2024

Tabela 7 - Distribuicdo da evasao no Curso Técnico Subsequente em Seguranca do
Trabalho, Campus Santa Luzia, 2019-2024

Ano Evadidos Evadidos Evadidos % % N&ao
Totais Assistidos N&o Assistidos Assistidos
Assistidos

2019 14 2 12 14,29 85,71
2020 9 0 9 0,00 100,00
2021 30 3 27 10,00 90,00
2022 30 6 24 20,00 80,00
2023 0 0 0 0,00 0,00
2024 0 0 0 0 0

Fonte: elaboracéo prépria.

A anadlise da Tabela 7 permite observar que, ao longo do periodo de 2019 a
2024, a evasao esteve majoritariamente concentrada entre estudantes ndo assistidos
pelo Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025). Em 2019, do total de
14 evadidos, apenas dois eram beneficiarios do programa, representando 14,29% dos

casos, enquanto os demais 85,71% correspondiam a néo assistidos.

Em 2020, nédo foi registrada evasao entre assistidos, de modo que 0s nove
casos do ano corresponderam integralmente a ndo assistidos. Este cenario se altera
em 2021, quando, dos 30 estudantes que evadiram, trés eram assistidos, compondo

10% do total, enquanto 90% pertenciam ao grupo nao assistido.

O ano de 2022 apresentou 0 mesmo volume total de evasao que 2021 (30
casos), mas com um aumento no numero absoluto e percentual de assistidos que
deixaram o curso: seis estudantes beneficiarios do PAE (IFMG, 2025) evadiram,

representando 20% do total, ao passo que 80% eram néo assistidos.

Nos anos de 2023 e 2024 nao foram registradas evasoes, tanto para assistidos
guanto para nao assistidos. Este resultado pode indicar estabilizacdo ou melhoria nas
condicOes de permanéncia, embora deva ser analisado com cautela, considerando a

possibilidade de influéncia de fatores administrativos ou conjunturais.
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De forma geral, a distribuicdo percentual revela que, embora haja registros de
evasao entre beneficiarios do PAE (IFMG, 2025), a concentracdo dos casos €
consistentemente maior entre ndo assistidos, sugerindo que o programa pode exercer
um papel protetivo relevante na permanéncia dos estudantes no curso Técnico

Subsequente em Seguranca do Trabalho.

A Tabela 8 apresenta a distribuicio da evasdo e da permanéncia dos
estudantes assistidos e ndo assistidos pelo PAE (IFMG, 2025) no Curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho, entre 2019 e 2024. Os dados revelam que,
embora haja registros de evaséo entre os beneficiarios do programa, a proporcao é
consideravelmente menor quando comparada aos néo assistidos. No agregado 2019—
2024, observaram-se 11 evasdes entre 124 assistidos (8,9%) e 72 evasdes entre 242

nao assistidos (29,8%).

Tabela 8 - Distribuicédo da evasao e retencao no Curso Técnico Subsequente em Seguranca
do Trabalho, Campus Santa Luzia (2019-2024)

Ano Matriculados Evadidos Retencdo Matriculados Evadidos Retencdao

Assistidos  Assistidos Assistidos Nao Nao Nao
Assistidos  Assistidos Assistidos
2019 7 2 5 25 12 13
2020 21 0 21 32 9 23
2021 29 3 26 37 27 10
2022 16 6 10 42 24 18
2023 30 0 30 46 0 46
2024 21 0 21 60 0 60

Fonte: elaboracao prépria.

Para verificar se essa diferenca foi estatisticamente significativa, aplicamos o

teste qui-quadrado para os resultados agregados do periodo 2019 a 2024.
Teste Qui-quadrado (2019-2024)

e Qui-quadrado: 19,21

e p-valor: 0,0000117 (= 1,17 x 107°)

e Graus de liberdade: 1

e Frequéncias esperadas: [[30,87; 93,13], [52,13; 189,87]]
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Interpretacéao:

O valor de p é muito inferior ao nivel de significancia de 0,05, indicando que ha
diferenca estatisticamente significativa entre as taxas de evasao dos grupos assistidos
e ndo assistidos no periodo analisado. Em termos préaticos, a evasao entre o0s
assistidos (8,9%) é significativamente menor do que entre 0s ndo assistidos (29,8%).
Esses resultados corroboram a hipétese de que o PAE (IFMG, 2025) exerce um efeito
protetivo relevante sobre a permanéncia dos estudantes no curso Técnico
Subsequente em Seguranca do Trabalho, ndo sendo o resultado de mera variacao

aleatodria.

Essa diferenca, confirmada estatisticamente pelo teste qui-quadrado, evidencia
fortemente que a assisténcia estudantil esta associada a reducdo da evasédo e
favoreceu a permanéncia dos discentes no Curso Técnico Subsequente em

Seguranca do Trabalho no periodo 2019- 2024.

Gréfico 10 - Evolucdo da Evasao Escolar entre grupos no Curso Técnico Subsequente em
Segurancga do Trabalho, Campus Santa Luzia, 2019-2024
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Fonte: Elaborag&o prépria a partir dos dados do SSAE [202-?] e SUAP (IFMG, 2021).

O Grafico 10 revela um comportamento dindmico da evasao entre 2019 e 2024,

com oscilagdes marcantes no niumero de estudantes que deixaram o curso. Em 2019,
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a evasao total foi de 14 estudantes, dos quais dois eram beneficiarios do Programa

de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025) e a maioria, 12, ndo recebia assisténcia.

Em 2020, a evaséo total caiu para nove casos, caracterizando o menor valor
registrado no periodo com evasdo. Nesse ano, todos os casos corresponderam a
estudantes n&o assistidos, indicando que o PAE (IFMG, 2025) pode ter

desempenhado papel relevante na manutencéo dos beneficiarios.

O cenério se altera de forma expressiva em 2021, quando a evaséo total salta
para 30 estudantes — o maior valor da série, junto com 2022 — sendo trés assistidos
e 27 nao assistidos. Este aumento pode estar relacionado a fatores conjunturais, como
impactos socioeconbmicos ou académicos pos-pandemia, que afetaram a

permanéncia dos alunos.

Em 2022, mantém-se o0 mesmo patamar de evasdo total (30 casos), mas
observa-se crescimento na participacdo dos assistidos entre os evadidos, passando
de 10% para 20% do total. Isso indica que, nesse ano, mesmo estudantes com suporte
do PAE (IFMG, 2025) ndo conseguiram permanecer no curso, 0 que sugere a
necessidade de aprofundar investigacOes sobre fatores internos ou externos que

tenham contribuido para esse aumento.

Os anos de 2023 e 2024 néao registraram evasdo, no entanto, existe uma
limitac&o no quadro de servidores do IFMG, o que nao é diferente no setor de Registro
Escolar do Campus Santa Luzia, que faz com que o sistema ndo esteja
completamente atualizado. Além disso, o SUAP (IFMG, 2018) foi implantado
recentemente e também possui limitacdes técnicas, ndo realizando operacdes

automaticas de jubilamento de matriculas por exemplo.

No conjunto, o gréfico reforca que a evasdo se concentrou principalmente entre
estudantes ndo assistidos, mas também aponta que, em determinados contextos, 0
PAE (IFMG, 2025) ndo elimina totalmente o risco de abandono, embora tenda a

reduzi-lo significativamente.
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4.3 Indicadores Econdmicos durante o periodo analisado

Pode-se afirmar que o IPCA (indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo),
medido pelo IBGE (IBGE, 1987-), constitui uma importante medida da variacdo do
custo de vida no Brasil, uma vez que reflete as alteracdes nos precos de uma cesta
representativa de bens e servicos consumidos pela populacdo urbana. Embora nédo
represente integralmente todas as realidades regionais ou individuais, o indice serve
como um parametro oficial e comparavel para a analise da dindmica inflacionaria e de

seu impacto sobre o poder de compra das familias.

A correlacdo entre o IPCA (IBGE, 1987-) e o custo de vida se estabelece na
medida em que aumentos sistematicos no indice indicam a elevacao generalizada dos
precos, 0 que, por consequéncia, tende a pressionar 0os orgamentos domeésticos e
modificar padrées de consumo. No entanto, é fundamental reconhecer que o custo de
vida pode apresentar variacbes significativas de acordo com o contexto
socioeconbmico, a localizacdo geografica e os habitos especificos de consumo de
cada grupo social, 0 que torna necessaria uma analise mais detalhada e segmentada

para fins de politicas publicas e planejamento econémico.

Entre 2019 e 2024, o Brasil experimentou variagdes marcantes na inflagéo
medida pelo IPCA- indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IBGE, 1987-).
Em 2019, a inflagéo se situou em patamar moderado, com taxas abaixo de 5%. No
ano seguinte, 2020, o indice manteve-se estavel em torno de 4,5 %. Ja em 2021, o
pais vivenciou um salto significativo, com IPCA registrado em 10,06 %, reflexo de
fortes pressdes inflacionérias pds-pandémicas. Em 2022, a inflagdo voltou a
desacelerar, recuando para 5,79 %, seguida por leitura mais amena de 4,62 % em
2023. Por fim, em 2024, o IPCA fechou em 4,83 %, permanecendo acima da meta
definida pelo Banco Central para o periodo. Esse comportamento indica que, apos o
pico de 2021, houve uma progressiva estabiliza¢do da inflagdo, ainda que em niveis

ligeiramente superiores ao desejado pelas autoridades monetarias (IBGE, 1987-).

Para esta analise, esta pesquisadora entendeu que a variacdo do custo de vida
em Belo Horizonte poderia refletir tendéncias econdémicas regionais, incluindo aquelas

gue afetam o municipio de Santa Luzia, I6cus deste estudo, devido ao pertencimento
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deste a Regido Metropolitana de Belo Horizonte e devido a auséncia de estudos
semelhantes deste patamar em Santa Luzia. Portanto, 0 comportamento da cesta
bésica em Belo Horizonte pode servir como um bom parametro para analisar o custo

de vida de Santa Luzia em termos de inflag&o alimentar.

Podemos observar que a evasao entre os discentes assistidos pelo PAE
(IFMG, 2025) no ano de 2022 cresceu em relacdo ao grupo de nao assistidos. Esse
fato pode ser explicado pela inflagcdo j& que a mesma € sentida em maior grau pelas
pessoas mais desfavorecidas economicamente. No quadro a seguir € possivel
observar que o ano de 2022 registrou em Belo Horizonte a maior relagcdo Custo da
Cesta Basica pelo Salario Minimo vigente dentro do periodo analisado.

4.3.1 Indicadores da Cesta basica

A pesquisa da cesta basica do IPEAD/UFMG é um estudo sistematico realizado
pela Fundacao Instituto de Pesquisas Econdmicas, Administrativas e Contédbeis de
Minas Gerais (IPEAD), ligada a Faculdade de Ciéncias Econdmicas da UFMG, que
acompanha mensalmente o custo da alimentacédo de um trabalhador adulto em Belo
Horizonte (Fundacgdo IPEAD/ UFMG, [1948-202-?]). Devido a proximidade com o
municipio de Santa Luzia, esta pesquisadora considerou conveniente utilizar estes

dados.

Ela calcula o valor monetario de uma cesta composta por 13 produtos
alimentares essenciais, conforme o Decreto-Lei n° 399 de 1938, que determina o0s
itens necessarios para garantir a alimentagcado minima de um trabalhador adulto. Esses
produtos incluem arroz, feijao, leite, café, batata, manteiga, péo, 6leo, acucar, tomate,
banana e carne (especificamente, a "cha de dentro”). O objetivo central da pesquisa
€ mensurar 0 gasto mensal necessario para cobrir as despesas alimentares de um
trabalhador, o que permite uma analise detalhada do poder de compra em relagdo ao

salario minimo e a evolug&o dos prec¢os ao longo do tempo.

A pesquisa realizada pelo IPEAD (Fundacédo IPEAD/ UFMG, [1948-202-7])
desempenha um papel essencial no acompanhamento da inflacdo alimentar,
fornecendo dados cruciais para a formulagdo de politicas publicas, negociacdes

salariais, estudos académicos, além de ser uma ferramenta importante para
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sindicatos, a imprensa e a sociedade em geral. Por meio desses dados, € possivel
verificar a tendéncia de alta ou queda nos precos dos produtos essenciais, 0 que

impacta diretamente no orgamento familiar.

Além disso, a pesquisa permite a comparacao entre o custo da cesta basica e
o salario minimo vigente, proporcionando uma visao clara de até que ponto o salario
minimo cobre as despesas alimentares de uma familia brasileira. Esta anélise oferece
um importante indicador da sustentabilidade do poder de compra da populacao,
refletindo as condi¢des econémicas e a evolugdo do custo de vida no pais.

A partir dos dados coletados na base do IPEAD- UFMG (Fundacgéo IPEAD/
UFMG, [1948-202-?]), que contém a série historica do custo da Cesta basica em Belo
Horizonte desde o ano de 1967, foi elaborada a Tabela 9 com as informacdes relativas
ao intervalo de tempo estudado nesta pesquisa.

Tabela 9 - Indicadores da Cesta Basica em Belo Horizonte MG, 2019- 2024

Ano Relacao IPCA Custo da Salario Minimo

Custo da Acumulado- CestaBasica (R%)

Cesta Basica/ 12 meses (%) (R$)

Salério

Minimo (%)
2019 46,52 5,23 464,26 998,00
2020 54,24 5,03 566,80 1.045,00
2021 55,35 7,41 608,81 1.100,00
2022 58,70 16,86 711,48 1.212,00
2023 52,53 6,80 693,44 1.320,00
2024 52,98 7,52 748,05 1.412,00

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados da IPEAD-UFMG (Fundagédo IPEAD/ UFMG, [1948-202-
D
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Tabela 10 - Variagdo anual do IPCA15 RMBH, 2020-2024

Grupo 2020 2021 2022 2023 2024
indice geral 4.69 9.91 4.72 501 6.20
Alimentacédo e bebidas 17.35 7.04 13.46 0.13 9.13
Habitacao 1.79 10.48 -7.23 9.04 6.07
Artigos de residéncia 8.61 13.70 6.15 -2.45 3.44
Vestuério -0.71 9.04 17.84 597 2.95
Transportes 0.89 24.30 -4.20 7.60 5.13
Saude e cuidados pessoais 1.73 3.92 11.68 6.84 5.89
Despesas pessoais 0.54 4.35 7.85 5.62 6.28
Educacéo -0.04 3.73 7.75 7.06 7.03
Comunicacéo 4.38 0.68 -0.02 3.54 3.53

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados do IBGE (1987-).

Esta Tabela 10 apresenta os 9 subgrupos de consumo que influenciam o indice
geral do IPCA (IBGE, 1987-). Os dados com varia¢des anuais estdo disponibilizados
a partir de 2020, motivo pelo qual ndo consta informacdes de 2019, que € o ano inicial

de interesse dessa pesquisa.

E possivel perceber grandes variacbes anuais nos subgrupos Transportes,
Habitacdo e Alimentacéo e bebidas. Foi criado um destaque para esses subgrupos
pelo fato de serem despesas consideradas para a analise socioecondmica feita pelo

IFMG para concesséao do beneficio Bolsa Permanéncia.

O ano de 2021 registrou uma inflacdo 2,11 vezes maior que a inflacdo do ano
de 2020 na RMBH (Regido Metropolitana de Belo Horizonte). Neste ano os custos do
subgrupo Transportes, seguido pelo subgrupo Habitacdo tiveram as maiores
participacdes na composicéo do indice geral.

Ja em 2022, quando comparado com o ano anterior, a variagdo percentual do
subgrupo Alimentacdo e Bebidas quase dobrou, embora tenham sido registradas
variacfes negativas nos subgrupos Habitacdo e Transportes.

Embora sejam observadas grandes varia¢des durante o periodo 2019-2024 no
custo de vida da populacédo, os valores da Bolsa Permanéncia permaneceram
praticamente inalterados. Como podemos observar, durante este periodo o valor do
salario minimo nacional, que € um pre¢o da economia e uma base sob a qual percebe-
se a elevacao dos custos de uma maneira geral em todos os setores da economia,
sofreu consecutivos reajustes enquanto a bolsa permanéncia sofreu reajuste apenas
em 2024, atraves da Instrugcdo Normativa n° 9, de 14/11/2023 (IFMG, 2023a).
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Se considerarmos o ano de 2019 como base, a variacdo acumulada do salario
minimo oficial foi de 32,23% no periodo. Em contrapartida, os valores das bolsas
foram reajustados em: Bolsa Permanéncia 1 (11,25%), Bolsa Permanéncia 2
(11,67%), Bolsa Permanéncia 3 (12,5%) e em 13,33% a Bolsa Permanéncia 4. A

meédia do reajuste foi de 12,19%.

Tabela 11 - Evolucéo do valor da Bolsa Permanéncia do IFMG, 2019-2024

Reajuste
Modalidade Valor antigo (até 2023) Valor novo (2024 - presente) (%)
BP-01 R$ 400,00 R$ 445,00 11,25
BP-02 R$ 300,00 R$ 335,00 11,67
BP-03 R$ 200,00 R$ 225,00 12,5
BP-04 R$ 150,00 R$ 170,00 13,33

Fonte: elaboracéo prépria.

A seguir, serdo apresentados uma tabela comparativa (Tabela 12) e um grafico
(Grafico 11) com algumas simulacdes de valores para as quatro modalidades de bolsa
permanéncia a partir da aplicagdo de indices oficiais acumulados no periodo de 2019
a 2024.

Tabela 12 - Simulacfes de reajustes acumulados para o valor da Bolsa Permanéncia do

IFMG
Bolsas Valor Valor Reajuste  Reajuste Reajuste Reajuste  Reajuste
antigo Atual Acumula- Acumu- Acumulado Acumula- acumula-
(até 2023) do IPCA- lado S.M. INPC-IBGE do IPCA/ do IPCA/
IPEAD/  (32,23%) (39,69%) IBGE RMBH
UFMG (39,22%) (2020 a
(59,30%) 2024 -

34,38%)
BP-01 400,00 445,00 637,20 528,92 558,78 556,88 537,51
BP-02 300,00 335,00 477,90 396,69 419,08 417,66 403,13
BP-03 200,00 225,00 318,60 264,46 279,39 278,44 268,76
BP-04 150,00 170,00 238,95 198,34 209,54 208,83 201,57
Fonte: elaboracao prépria.
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Grafico 11 - Simulacdes de aplicacdo de reajustes acumulados para os valores da Bolsa
Permanéncia do IFMG
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Fonte: elaboracao prépria.

A Tabela 10 revela um cenario de significativa defasagem entre os reajustes
efetivamente aplicados e aqueles que seriam praticados caso o0s valores fossem
corrigidos segundo diferentes indicadores econdmicos nacionais e regionais.
Observa-se que, embora tenha ocorrido um acréscimo no valor nominal da Bolsa
Permanéncia em 2024 — por exemplo, a modalidade BP-01 passou de R$ 400,00
para R$ 445,00 —, esse reajuste ndo acompanha a evolucédo do custo de vida no

mesmo periodo.

Ao analisar comparativamente os indices, constata-se que os reajustes oficiais
oscilaram entre 11,25% e 13,33%, a depender da modalidade, enquanto os

indicadores econbmicos apontam variagcbes acumuladas bem superiores. O IPCA
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apurado pelo IPEAD/UFMG (59,30%), por exemplo, indicaria que o valor da BP-01
deveria alcancar R$637,20, evidenciando uma discrepancia de quase R$200,00 em
relagdo ao valor pago. Mesmo os indices mais “moderados”, como o IPCA/IBGE
(39,22%) ou o INPC/IBGE (39,69%), também sugerem valores significativamente
acima dos praticados, mostrando que a corre¢ao aplicada esta aguém da inflacdo real

acumulada.

E importante destacar que a Ultima simulacéo realizada considerando o IPCA-
RMBH (IBGE, 1987-), considerou a inflagdo acumulada do periodo 2020 a 2024,
diferentemente das demais simulacdes que consideraram o acumulado de 2019 a
2024. Ainda assim, optou-se por manter essa simulacdo visto que mesmo com a
auséncia de um ano na construcao do percentual acumulado regional, a discrepancia

entre o resultado da simulacao e o valor real atual praticado se mostrou significativa.

Esse descompasso entre reajuste oficial e inflacdo tem implicacdes diretas para
a permanéncia estudantil. Em primeiro lugar, a perda do poder de compra do beneficio
reduz sua capacidade de cumprir a funcéo original prevista pelo Programa Nacional
de Assisténcia Estudantii (PNAES), qual seja, a mitigacdo dos impactos
socioeconémicos que comprometem a trajetéria académica de estudantes em
situacdo de vulnerabilidade. Em segundo lugar, a defasagem contribui para a
intensificacdo das desigualdades sociais, uma vez que estudantes provenientes de
familias de baixa renda enfrentam maior dificuldade em arcar com despesas béasicas

de transporte, alimentacdo e moradia, sem o devido reajuste do auxilio.

Do ponto de vista da gestdo de politicas publicas, a analise demonstra a
necessidade de vinculacdo automatica dos valores da Bolsa Permanéncia a
indicadores oficiais de inflacdo, evitando que decisfes esporadicas e pontuais
resultem em descompassos prolongados entre beneficio e realidade econémica. Além
disso, a simulacdo com base em indices distintos, como o IPCA (IBGE, 1987-) da
Regido Metropolitana de Belo Horizonte (34,38%), evidencia a pertinéncia de
considerar indicadores regionais, ja que a inflacdo afeta de maneira diferenciada os
territorios e, portanto, impacta de modo especifico os custos de manutencéo da vida

estudantil em cada localidade.
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Em sintese, a tabela ndo apenas revela um distanciamento crescente entre 0s
valores efetivamente pagos e os valores que deveriam ser praticados para preservar
0 poder aquisitivo da bolsa, mas também reforca a importancia de uma politica de
reajuste mais consistente, transparente e alinhada ao contexto socioecondmico. A
permanéncia estudantil, enquanto direito garantido por legislacdo nacional, demanda
mecanismos de atualizacdo que evitem a erosdo do beneficio, assegurando sua
eficAcia como instrumento de democratizacdo do acesso, da permanéncia e do éxito

académico.

Os resultados empiricos da pesquisa desenvolvida no IFMG — Campus Santa
Luzia permitem afirmar que a Politica de Assisténcia Estudantil exerce impacto
significativo sobre a permanéncia e o éxito académico dos estudantes em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica. A sistematizacao dos dados referentes aos discentes
dos cursos técnicos subsequentes entre 2019 e 2024 revelou que a evasao
concentrou, majoritariamente entre discentes ndo assistidos pelo Programa de
Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025). Mesmo em anos criticos, como 2022,
nenhum dos estudantes evadidos era contemplado pelo auxilio; em 2021, apenas
4,3% dos evadidos eram assistidos, e, no conjunto do periodo, apenas 6,85% dos
evadidos recebiam bolsa. Esse padréo sugere que o apoio financeiro funciona como
fator de protecéo, reduzindo o risco de abandono escolar e favorecendo a concluséao

dos cursos técnicos subsequentes.

A interpretacdo desses achados ganha densidade a luz de Bourdieu (2003),
que assinala a centralidade do capital econdmico e cultural na determinagdo das
trajetorias escolares. Ao assegurar condi¢des minimas de subsisténcia — transporte,
alimentacdo, materiais didaticos —, o PAE (IFMG, 2025) atua como um mecanismo
compensatorio que permite ao estudante em situacéo de vulnerabilidade converter o
capital econdmico recebido em capital cultural, ampliando as chances de apropriacédo
dos bens simbolicos valorizados no espago escolar. O fato de a evasdo ser
expressivamente menor entre assistidos indica que o programa cumpre, ainda que

parcialmente, essa funcao equalizadora.

Entretanto, como adverte Bourdieu (1989), politicas focalizadas podem ser
interpretadas como formas de “gestdo da pobreza”, nas quais o Estado n&o busca

eliminar desigualdades estruturais, mas apenas mitigar seus efeitos imediatos,
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garantindo a reproducao da ordem social. Esse paradoxo € visivel no caso do IFMG:
se por um lado o PAE contribui para reduzir a evasao, por outro, sua eficacia plena &
limitada pela defasagem dos valores frente a inflacdo. As simulacdes realizadas
demonstraram que, entre 2019 e 2024, a perda do poder de compra corroeu a fungao
original do beneficio, restringindo sua capacidade de cobrir despesas basicas dos
estudantes. Tal constatacdo dialoga com Fraser (2003), que critica modelos
assistencialistas centrados apenas na redistribuicdo material, sem considerar a
dimenséao do reconhecimento e da participacdo ativa dos sujeitos nas politicas que os

afetam.

Essa contradicdo também pode ser compreendida a luz da critica de autores
da pedagogia critica. Giroux (2018) argumenta que a racionalidade neoliberal
transforma a educacdo em mercadoria, reduzindo estudantes a consumidores e
fragilizando a dimensdo emancipatoria da escola. Apple (2006), por sua vez, destaca
que politicas educacionais sob influéncia neoliberal privilegiam a l6gica meritocratica,
deslocando para o individuo a responsabilidade pelo éxito, em detrimento da acdo do
Estado. Nesse cenario, os auxilios estudantis, embora fundamentais, podem ser
insuficientes para romper com a desigualdade estrutural, sobretudo quando
desvinculados de uma politica robusta de financiamento educacional e de

mecanismos automaticos de reajuste.

Ainda assim, os dados do IFMG confirmam a relevancia das politicas publicas
de assisténcia, em consonancia com estudos nacionais que associam o recebimento
de auxilios a maior permanéncia e sucesso académico. Michelotto (2019), em
pesquisa na UFSC, demonstrou que bolsistas do PNAES tinham probabilidade duas
vezes maior de concluir seus cursos em comparacdo com néo assistidos. De forma
semelhante, Oliveira e Oliveira (2015) evidenciaram que a maioria dos beneficiarios
reconhece a importancia do apoio financeiro para continuidade dos estudos. No IFMG,
a baixa representatividade de bolsistas entre os evadidos corrobora tais conclusées e
sugere gque a assisténcia estudantil deve ser entendida ndo como despesa, mas como

investimento publico em equidade e democratizagcdo do ensino.

O debate sobre assisténcia estudantil também se entrelaga com a discusséo
mais ampla sobre a I6gica mercadoldgica e neoliberal na educacéo técnica. Saviani

(2008) alerta para o viés utilitarista que historicamente orienta 0S cursos técnicos,
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priorizando a formacédo imediata para o mercado em detrimento de uma formacéao
integral. Nesse contexto, o PAE surge como estratégia de resisténcia, pois permite
que estudantes de baixa renda tenham acesso a uma trajetéria académica mais
estavel, contrariando a tendéncia de exclusdo e segmentacdo denunciada por Laval
(2004). Além disso, ao atenuar desigualdades de acesso, 0 programa aproxima-se da
concepcao freireana de educacdo como pratica libertadora: para Freire (1996),
somente quando o estudante tem asseguradas condigcbes materiais de existéncia

pode exercer plenamente sua autonomia critica.

Outro ponto fundamental € que a andlise quantitativa da evasdo nédo deve
obscurecer as dimensfes qualitativas do fendbmeno. Fraser (2003) e Sen (2000)
lembram que a justica social ndo pode ser reduzida a indicadores econdmicos,
devendo incluir a ampliacdo das capacidades humanas e o reconhecimento das
diferencgas. Nesse sentido, embora os auxilios financeiros do PAE sejam eficazes em
reduzir a evasao, a permanéncia plena requer politicas complementares, como apoio
pedagogico, psicoldgico e tecnoldgico — especialmente apos a pandemia de COVID-
19, quando a excluséo digital se mostrou determinante para aprofundar desigualdades

educacionais.

Em sintese, a andlise dos dados do IFMG — Campus Santa Luzia confirma a
forte relacdo entre o recebimento dos auxilios financeiros e a permanéncia e éxito.
Contudo, o dialogo com o referencial tedrico mostra que essa politica, embora
necessaria, € insuficiente se concebida de forma isolada e sem atualizacdo monetéria
adequada. E preciso avancar para uma concepcao ampliada de assisténcia estudantil
que combine redistribuicdo econémica, reconhecimento simbdlico e participagao ativa
dos estudantes na formulacdo das politicas. Tal perspectiva vai ao encontro de uma
educagcdo que supere a logica mercadoldgica e neoliberal, reafirmando o carater

publico, democratico e emancipatorio da Educacao Profissional e Tecnolodgica.

O perfil dos cursos técnicos subsequentes do IFMG — Campus Santa Luzia,
voltados principalmente a estudantes que ja concluiram o ensino médio e buscam
rapida insercdo no mercado de trabalho, estd marcado por forte influéncia da légica
utilitarista e mercadolégica, conforme apontam Saviani (2008) e Ramos (2014), para
0s quais a formacdao técnica tem sido historicamente orientada pela demanda imediata

do setor produtivo.
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Essa caracteristica, embora atenda as necessidades de empregabilidade,
tende a atrair discentes oriundos de camadas populares, muitas vezes trabalhadores
e em situacdo de vulnerabilidade socioeconomica. Os dados levantados nesta
pesquisa confirmam esse cenario pois grande parte dos matriculados nos cursos de
Seguranca do Trabalho e Paisagismo depende de condi¢des materiais minimas para
garantir a permanéncia, sendo que a evasao se concentrou principalmente entre nao
assistidos pela assisténcia estudantil. Tal constatacdo evidencia que, embora 0s
cursos subsequentes se configurem como oportunidade de profissionalizagdo, seu
éxito depende da articulagdo entre formacdo técnica e politicas de apoio
socioeconbmico, sem as quais 0s estudantes permanecem expostos as mesmas

desigualdades estruturais ja relatadas.

Embora a avaliacdo da eficacia de uma politica publica seja imprescindivel —
e mesmo um dever institucional, dado o elevado investimento destinado a Assisténcia
Estudantil — € necessério reconhecer que a reducao das disparidades econémicas,
por meio da oferta de condi¢cdes minimas de permanéncia, ndo é suficiente para dar

conta da complexidade que envolve o fenébmeno da evasao escolar.

Como apontam Freire (1996) e Saviani (2008), a permanéncia e o éxito ndo
dependem apenas do suporte material, mas também da construcdo de projetos
pedagdgicos que articulem a formacdo técnica a uma proposta emancipadora de
educacao. Ademais, Fraser (2003) destaca que politicas de redistribuicdo econdmica
precisam estar associadas ao reconhecimento simbdlico e cultural para evitar que o

assistencialismo reforce desigualdades estruturais.

De forma convergente, Apple (2006) e Giroux (2018) alertam para os riscos de
uma educacédo subordinada a légica mercadologica, em que a evaséo pode decorrer
nao so6 da falta de condicbes materiais, mas também da auséncia de identificacdo do
estudante com um curriculo utilitarista e instrumentalizado. Assim, a evasdo escolar
deve ser compreendida como fendmeno multifatorial, resultante ndo apenas da
caréncia econdmica, mas também de fatores pedagdgicos, culturais, sociais e

subjetivos que demandam respostas mais amplas e integradas.

A leitura dos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) evidencia o carater
mercadoldgico que orienta a formacdo nos cursos técnicos subsequentes do IFMG —
Campus Santa Luzia. No caso do curso de Paisagismo, o documento destaca que, ja
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no primeiro semestre, o0 estudante estaria apto a atuar em micro paisagismo,
avancando para funcdes de auxiliar e jardineiro paisagista, até alcancar o diploma
técnico. Além disso, aponta como possibilidades de insercdo profissional a abertura
de negdcios proprios, atuacdo em escritorios de design, construtoras e empresas de
jardinagem, ou como empreendedor individual. De modo semelhante, o curso de
Seguranca do Trabalho projeta a formacéo de profissionais prontos para atender as
demandas imediatas das &reas industriais e de servicos. Essa énfase em
competéncias praticas e rapida empregabilidade confirma a critica de Saviani (2008)
sobre o viés utilitarista da educacéo profissional, voltada mais a produtividade do que

a formacao integral.

O carater mercadolégico dos projetos politico pedagdgicos tende a reforcar
desigualdades, enquanto sua atualizacdo, em didlogo com uma perspectiva
emancipadora, pode contribuir para uma educacao que ndo apenas prepare para o
trabalho, mas também forme sujeitos criticos e cidadaos plenos.

A luz de Paulo Freire (1996), que concebe a educacdo como pratica da
liberdade e como meio para a construcdo da autonomia e do pensamento critico, e
considerando a prépria missdo institucional dos Institutos Federais, a politica de
assisténcia estudantil precisa articular-se a projetos pedagogicos que assegurem uma
formacao integral, capaz de desenvolver sujeitos criticos e aptos ao exercicio da
cidadania plena. Tal perspectiva implica superar a visdo estritamente utilitarista e
mercadoldgica dos cursos técnicos, reafirmando o compromisso da Educacao

Profissional e Tecnoldgica com a emancipacdo humana e social.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Durante os anos em que atuei na Comissao de Divulgagdo do Processo
Seletivo para ingresso no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais (IFMG) — Campus Santa Luzia, participei de diversas a¢des voltadas a
promocdo da Instituicdo junto as escolas publicas municipais e estaduais do
municipio. Tais a¢Bes consistiam, majoritariamente, em visitas as instituicdes de
ensino, com o objetivo de apresentar o IFMG, seus cursos técnicos e superiores, bem

como as etapas e critérios do processo seletivo.

No decorrer dessas visitas, tornou-se evidente que 0 engajamento e o interesse
dos estudantes aumentavam significativamente no momento em que era abordada a
existéncia do Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) (IFMG, 2025). Essa resposta
positiva, especialmente por parte dos alunos da rede publica, indicava que o
conhecimento sobre 0os mecanismos de apoio a permanéncia estudantil exercia um
papel decisivo na forma como o0s jovens percebiam a viabilidade de ingressar no
IFMG.

Essa constatacdo me levou a refletir sobre o papel estratégico do PAE néo
apenas como instrumento de permanéncia, mas também como ferramenta de incluséo
e democratizacdo do acesso ao ensino publico federal. Era visivel que, para esse
publico, a ideia de estudar uma instituicdo federal de ensino ainda era envolta em um
sentimento de distanciamento, como se pertencesse a um universo inacessivel. No
entanto, ao serem informados sobre a existéncia de politicas de assisténcia estudantil
— tais como auxilios financeiros, alimentacdo, transporte e apoio pedagogico —,
esses jovens passaram a considerar o ingresso no IFMG como uma possibilidade real

€ concreta.

Nesse contexto, compreendi que a simples divulgagao das ofertas de cursos e
das etapas do processo seletivo era insuficiente para atingir os estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social. Era necessario ir além: publicitar também as
condi¢des que viabilizam a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes

apos o ingresso. Assim, a assisténcia estudantil revelava-se ndo apenas como politica
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de apoio, mas como elemento mobilizador e transformador da percepcdo desses

jovens sobre sua capacidade de acessar e pertencer ao espaco institucional.

A partir dessa compreensdo e da inquietacdo gerada por ela, propus o
desenvolvimento de um video educativo como produto educacional, com foco no
Programa de Assisténcia Estudantil do IFMG (IFMG, 2025). O objetivo central desse
material € subsidiar as a¢des de divulgacao do processo seletivo, proporcionando aos
estudantes e as suas familias uma compreensdo mais ampla sobre os direitos, apoios
e oportunidades oferecidos pela Instituicdo. Busca-se, com isso, fortalecer o vinculo
entre o IFMG e seu publico-alvo prioritario — os estudantes oriundos das camadas
populares —, reafirmando o compromisso da Instituicdo com a equidade, a inclusédo e

a justica social.

Segundo Récas e Bonfim (2018), os produtos educacionais (PE) ndo devem
ser compreendidos como “receitas prescritivas” para a solugdo de problemas, mas
como instrumentos de apoio que auxiliam o trabalho docente em sala de aula. Para
as autoras, esses materiais possuem flexibilidade de aplicacdo e podem ser
adaptados a diferentes contextos de ensino, de acordo com as necessidades
especificas de cada realidade. Nesse mesmo sentido, os programas de mestrado
profissional proporcionam maior interagdo com a sociedade, permitindo a
transferéncia de conhecimentos, saberes e tecnologias por meio da pesquisa

aplicada.

Complementando esse debate, Kaplin (2023) enfatiza que o material educativo
deve ser compreendido como um recurso capaz de favorecer e auxiliar processos de
aprendizagem, e ndo apenas como um produto em si. Sua funcdo primordial &
oferecer informagdes e, quando empregado adequadamente, pode ser considerado
material educativo, mesmo que néo tenha sido produzido originalmente com esse
intuito. O autor prop0de trés eixos como fundamentais para a elaboragao desse tipo de
material: 0 conceitual, que exige diagnostico prévio do tema e do publico-alvo; o
pedagodgico, que articula novas perspectivas e concepcdes sobre 0 assunto em
dialogo com os usuarios; e o0 comunicacional, que se refere a forma de transmisséo

da mensagem, estimulando reflexdes e novas interpretacoes.

A avaliacdo dos produtos educacionais, segundo Chisté (2018), deve ocorrer

de forma participativa, envolvendo os sujeitos da pesquisa e privilegiando situacdes
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concretas de aplicacdo, em oposicdo a testes laboratoriais, conforme ja havia
salientado Kaplan (2003). Para a autora, a analise deve considerar: a) estética e
organizacdo do material; b) coeréncia entre capitulos, objetivos e publico-alvo; c)
clareza e atratividade da linguagem; d) pertinéncia e acessibilidade do referencial
tedrico; e) potencial pedagogico das propostas apresentadas; e f) criticidade, expressa

pela capacidade de estimular reflexdes sobre a realidade social.

Diante do exposto, compreende-se que o produto educacional deve instigar a
andlise critica do publico a que se destina, ser construido e avaliado coletivamente e
contemplar dimensdes comunicacionais, pedagdgicas, teoricas e criticas. Além disso,
sua relevancia deve ser atestada a partir de critérios objetivos de forma e conteudo,

assegurando sua aplicabilidade no processo educativo.

Para esse estudo, foi construido um video como produto educacional, no
formato de um breve video educativo com 07:31 minutos. No video, foram reunidas
as principais informacdes sobre o Programa de Assisténcia Estudantil do IFMG (IFMG,

2025) retiradas do préprio sitio eletrénico da instituicdo em foco.

5.1 Etapas da construcéo do produto educacional

Para o roteiro do video, inicialmente foi apresentada uma contextualizacao para
o tema principal, com o0 que seria a justificativa para a existéncia da politica publica
educacional denominada de Programa de Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025). Como
forma de ilustrar o que estava sendo dito, foram expostas imagens de escolas em

diferentes contextos sociais: a escola do rico versus a escola do pobre.

Em um segundo momento, foi apresentado o conceito de Assisténcia Estudantil
e sua origem, fundamentado na criacdo do PNAES — Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil — em ambito federal, por meio da Portaria Normativa n.° 39, de 12 de
dezembro de 2007 (Brasil, 2007), e, posteriormente, pelo Decreto n° 7.234 (Brasil,
2010), o qual estendeu seu escopo aos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia. Considerou-se pertinente incluir, ainda que brevemente, os documentos
oficiais no video, de modo a viabilizar eventuais consultas futuras por parte do publico

gue venha a ter acesso ao conteudo.
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A seguir, sdo apresentados os objetivos do PNAES, organizados em quatro
incisos, bem como as areas de atuacao da Assisténcia Estudantil. Em complemento,
sao exibidas fotografias dos diversos campi do IFMG, retiradas diretamente do acervo
institucional. Sao elencadas as categorias de beneficios da assisténcia estudantil,
referentes a subdivisdo dos recursos disponiveis; em seguida, focaliza-se

especificamente a modalidade da bolsa permanéncia.

Por fim, apresenta-se a estrutura do processo de inscricdo para a Bolsa
Permanéncia, abrangendo orientacbes sobre como se inscrever, critérios de
elegibilidade, valores, Sistema de Sele¢do da Assisténcia Estudantil (SSAE) [202-?] e

canais de contato para esclarecimento de duvidas.

Optou-se por conferir ao video um carater essencialmente informativo, em lugar
de configura-lo como simples tutorial. Tal decisdo fundamentou-se no fato de que ja
existem diversos manuais sobre 0 acesso ao SSAE [202-?], cuja sinergia com este
contetdo se revelard oportunamente, sobretudo quando o publico residente deste
video j& houver ingressado como estudante no IFMG. Em suma, ndo se limitou o

material a um formato de instrucao técnica.

Por meio desse produto educacional, buscou-se evidenciar a existéncia e a
importancia do Programa de Assisténcia Estudantil do IFMG (IFMG, 2025). Acredita-
se que o video seja util ndo apenas para futuros candidatos a instituicdo, mas também
para os estudantes atualmente matriculados, bem como para os servidores em geral.
Além disso, o conteudo podera interessar a pessoas externas que desejam

compreender 0s mecanismos deste processo.

5.2 Avaliagdo do produto

Para a validacdo do produto, foi elaborado um formulario composto por seis
itens com afirmacdes aos quais 0s respondentes deveriam indicar seu grau de
concordancia através da escala Likert, e por duas questbes que exigiram respostas
discursivas. O questionario foi aplicado a um grupo de quatro participantes,
especificamente servidores do Setor de Assisténcia Estudantil do campus Santa
Luzia. Esse grupo foi selecionado como principal publico-alvo para andlise desse

video, ja que lidam com o tema do video em sua pratica profissional, embora o material
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seja acessivel a qualquer pessoa interessada no tema, pois foi construido por meio
de linguagem acessivel, clara e objetiva. O documento para avaliacéo foi enviado aos
respondentes, via formularios Google, no dia 22 de agosto de 2025, ficando disponivel
para respostas até o dia 25 de agosto do mesmo ano. Essa estratégia permitiu coletar
percepcdes qualitativas e quantitativas sobre a eficacia e a relevancia do produto

desenvolvido.

De uma maneira geral, praticamente todas as respostas trouxeram opiniées
positivas em relacéo ao video. O video foi amplamente bem avaliado, obtendo 100%
de aprovacdo em relacdo a aspectos técnicos como qualidade de som e imagem e
em relacdo ao conteldo, no tocante a clareza das informacgdes apresentadas, ao nivel
informacional e relevancia do contetdo e também utilidade a comunidade como pode
ser percebido nos graficos abaixo. Foram registradas opiniées neutras- nem concordo
e nem discordo- apenas para duas afirmacdes: a primeira em relacdo a adequacao
da duracédo do video e a segunda em relacdo ao tema ser relevante para a sociedade
atual. Em nenhum momento da avaliacdo foi registrado opinides negativas sobre o
video. Os dados podem ser observados nos Graficos 12, 13, 14, 15, 16 e 17 que

seguem.
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Gréfico 12 - Resultados do questionéario sobre percepcdo da Assisténcia Estudantil- Duragéo
do video

ADEQUAGAO DA DURAGAO DO VIDEO
4 RESPOSTAS

MW concordo W neutro (nem discordo nem concordo) W concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).

Gréafico 13 - Resultados do questionério sobre percepcéo da Assisténcia Estudantil- Audio e
imagem

QUALIDADE DO SOM E DA IMAGEM ESTAO SATISFATORIOS

4 RESPOSTAS

Hconcordo M concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).
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Gréfico 14 - Resultados do questionario sobre percepgdo da Assisténcia Estudantil- Clareza
do conteudo

EXISTE CLAREZA NAS INFORMAGOES DIVULGADAS NO VIDEO

4 RESPOSTAS

Hconcordo ® concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).

Gréfico 15 - Resultados do questionario sobre percepcdo da Assisténcia Estudantil-
Relevancia do tema

O TEMA ABORDADO E CONSIDERADO RELEVANTE
PARA SER DISCUTIDO NA SOCIEDADE ATUAL

4 RESPOSTAS

M concordo I neutro (nem discordo nem concordo) M concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).
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Gréfico 16 - Resultados do questionério sobre percepcdo da Assisténcia Estudantil-
Utilidade

O VIDEO SERA UTIL PARA COMUNIDADE ACADEMICA DOS
INSTITUTOS FEDERAIS, COMO A UM PUBLICO EM GERAL,
INTERESSADOS NO TEMA
4 RESPOSTAS

Hconcordo M concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).

Gréfico 17 - Resultados do questionéario sobre percepcéo da Assisténcia Estudantil-
Conhecimento

ESTE VIDEO ME PROPORCIONOU INFORMAGOES E
CONHECIMENTOS RELEVANTES RELACIONADOS A
ASSISTENCIA ESTUDANTIL
4 RESPOSTAS

Econcordo M concordo totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).

Foi solicitado aos participantes que indicassem trés palavras que
representassem o video. As respostas foram classificadas em duas categorias:

opinides sobre o material e elogios; e palavras-chave que sintetizavam seu contetdo.
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Quanto ao quesito “opinides e elogios”, foram registradas as palavras: “util, didatico,

importante, transparente”; ja como “palavras-chave” foram citados os termos

desigualdade, inclusdo, permanéncia, vulnerabilidade, auxilio e combate”.

Figura 1 - Resultados do questionario sobre percepcao da Assisténcia Estudantil-
Conhecimento

Permanencia
Desigualdade
t.lTranspareni:e
Diddtico
Combate

Inclusao f

Vulnerabilidade
Importante

Fonte: Dados da pesquisa (Google Forms, 2025).

No que tange a avaliacdo quanto a experiéncia em assistir ao video, coletada
a partir de uma questao aberta do questionario, foi apontada apenas uma sugestao: “
no lugar de mérito académico, talvez seja mais adequado algo como suporte ao ensino
através de monitorias”. Sobre esse apontamento, optou-se por nao realizar nenhuma
correcdo no material visto que o termo utilizado foi transcrito do préprio sitio eletrénico

do IFMG, visando manter a fidedignidade das informagdes.

Ainda sobre essa avaliagdo aberta, a maioria dos participantes demonstrou

grande aceitacdao do produto, enfatizando sua utilidade e a concisdo do conteudo
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tratado no video. Além disso, conseguiram enxergar sua aplicabilidade pratica no

contexto educacional.

O video transparece muito a realidade dos estudantes frente as
dificuldades ao longo da formacdo escolar, bem como a
importancia da Assisténcia Estudantil no processo de formagéao
desses estudantes. Além disso, é um video claro e informativo
gue apresenta muito bem o beneficio Bolsa Permanéncia, que
ajuda sobremaneira em diversas necessidades escolares dos
alunos (Participante 1).

Diante desses resultados, pode-se concluir que o video, concebido como
produto educacional deste estudo, obteve ampla aceitacéo e, sobretudo, cumpriu seu

propésito de apresentar a assisténcia estudantil do IFMG.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento dessa proposta de pesquisa espera-se estabelecer a
relacéo entre os valores pagos atraves dos auxilios financeiros oferecidos pelo IFMG
Campus Santa Luzia com a permanéncia e o éxito académico de estudantes em

situacéo de vulnerabilidade socioeconémica.

Espera-se também que este estudo traga uma visao do perfil socioecondmico
do municipio de Santa Luzia e dos estudantes atendidos pelo campus através da
construcdo de um percurso histérico das bolsas ja concedidas e da variagdo da

demanda por estes auxilios de cunho financeiro.

Ao final, também é desejado que este estudo traga indices econdémicos e
reflexdes acerca do valor minimo necesséario para cada uma das modalidades de
bolsa permanéncia e contribua para o aprimoramento da execu¢édo do Programa de
Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025), no campus Santa Luzia e quica no IFMG em sua

totalidade.

Este estudo teve como propdésito analisar a relacdo entre a politica de
Assisténcia Estudantil e os indicadores de permanéncia e éxito dos cursos técnicos
subsequentes do IFMG — Campus Santa Luzia, no periodo de 2019 a 2024. Ao longo
da investigacao, buscou-se compreender em que medida os auxilios socioeconémicos
contribuiram para reduzir a evasao e garantir a integralizacdo dos cursos,
especialmente entre estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Os resultados
apontaram que a evasao concentrou, majoritariamente entre discentes nao
beneficiarios do Programa de Assisténcia Estudantil (IFMG, 2025), ao passo que,
entre os assistidos, o abandono foi proporcionalmente menor. Esse dado evidencia o
efeito protetivo da politica, ainda que insuficiente para eliminar por completo o

fenbmeno da evaséo.

Ao dialogar sobre esses achados com o referencial teorico, verificou-se
consonancia com a analise de Bourdieu (2003), para quem o capital econdmico
influencia decisivamente a trajetéria escolar, e 0 acesso a recursos materiais atua
como fator de diferenciacdo nas oportunidades educacionais. A Assisténcia
Estudantil, nesse sentido, cumpre funcdo compensatoria, atenuando desigualdades.

Contudo, autores como Fraser (2003) alertam que politicas de redistribuicdo devem
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estar associadas ao reconhecimento cultural, sob pena de reforcar estigmas e néo
garantir a emancipacdo. De maneira convergente, Apple (2006) e Giroux (2018)
destacam os limites de uma educacdo subordinada a logica neoliberal e
mercadologica, que tende a reduzir o estudante a consumidor e a formagéo técnica a
mera adequacdo ao mercado de trabalho. Os Projetos Pedagogicos dos cursos
analisados confirmam essa tendéncia, ao privilegiarem a empregabilidade imediata e
o empreendedorismo individual, o que torna a permanéncia dependente ndo apenas
de condi¢des econdmicas, mas também de uma revisdo pedagogica que incorpore a
dimensdo emancipadora da educacéo, tdo defendida por Freire (1996, 1999) e pelos

principais teoricos da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Reconhece-se, entretanto, algumas limitacdes do estudo, como o recorte em
dois cursos técnicos subsequentes e a analise restrita a um Unico campus, 0 que
impede generalizacdes mais amplas. Ainda assim, acredita-se que a investigacao
contribui de modo relevante para o debate nacional sobre a Assisténcia Estudantil na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, sobretudo ao IFMG Campus Santa Luzia, ao
evidenciar a necessidade de integrar politicas de apoio financeiro a propostas

pedagdgicas consistentes e atualizadas ao ideario da base conceitual da EPT.

As contribuicdes desta pesquisa se ddo em trés dimensdes: tedrica, ao articular
os dados empiricos com referenciais criticos da sociologia e da pedagogia; pratica, ao
oferecer subsidios para a gestao institucional do IFMG, indicando a importancia de
reajustes peridédicos dos auxilios e de sua vinculacdo a indices oficiais de inflacéo; e
social, ao reafirmar a Assisténcia Estudantii como instrumento fundamental de

democratizacdo do acesso e da permanéncia.

Para pesquisas futuras, recomenda-se a ampliacdo da analise a outros campi
do IFMG, ou aos campi pertencentes a RMBH para verificar o comportamento da
evasdo dos cursos técnicos subsequentes. Também se sugere investigar a articulacao
da Assisténcia Estudantil com outras dimensdes da politica educacional, como o apoio
pedagogico, psicolégico e tecnoldgico, que podem potencializar os resultados da

permanéncia.

Outras possibilidades de pesquisa seriam: a investigagdo dos motivos que

levam os estudantes a evadirem; um levantamento das expectativas dos ingressantes
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aos cursos técnicos subsequentes e um levantamento das acdes praticas de

enfrentamento a evaséao realizadas no campus para além da assisténcia estudantil.

Por fim, reafirma-se que a permanéncia estudantil ndo pode ser reduzida a um
dado estatistico, mas deve ser compreendida como expressdo do direito a educacgéo
e como estratégia de emancipacdo humana e social. Em consonancia com Freire
(1996), acredita-se que uma politica educacional verdadeiramente democratica deve
formar ndo apenas técnicos para o mercado, mas sujeitos criticos e cidadaos plenos,

capazes de intervir na realidade e transforma-la.
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CIENCIA DE QUESTIONARIO ANONIMO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - Questionario
Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa A
RELAGCAO ENTRE OS AUXILIOS FINANCEIROS E A PERMANENCIA E O EXITO
ACADEMICO DE ESTUDANTES EM SITUACAO DE VULNERABILIDADE
SOCIOECONOMICA NO IFMG CAMPUS SANTA LUZIA que tem como objetivo geral
io entre os valores pagos a titulo dos auxilios financeiros e a permanéncia e o éxito
dos estudantes do IFMG Campus Santa Luzia como instrumento de gestdo e de
melhoria dos programas socioeconémicos. Os procedimentos de coleta de dados
serao realizados por meio de um questionario online. Nele o participante respondera
perguntas relativas aos principais desafios para a inclusdo de alunos autistas na
Educacao Profissional Tecnolégica (EPT). Ademais, o Instituto na qual o participante
trabalha também podera ser selecionado para aplicacdo do produto educacional, que
sera desenvolvido pela pesquisadora. Este produto consistira em elaborar um livro
paradidatico com a tematica do autismo levando em consideracdo os principais
desafios da inclusdo nos Institutos Federais. FORMA DE ACOMPANHAMENTO E
ASSISTENCIA E BENEFICIOS: Apesar dos riscos serem minimos, é importante
considerar os impactos emocionais que 0s questionarios podem causar devido a
algum tema sensivel ou até mesmo cansaco mental, desconforto e alteragdo na
motivacdo durante sua realizagdo. Para mitigar 0s riscos, caso iSsO ocorra, 0
participante podera ndo responder perguntas que gerem qualquer tipo de desconforto
e encerrar sua participacdo a qualquer momento em que considerar necessario. Os
beneficios da pesquisa incluem a oportunidade de reflexdo sobre as praticas
pedagodgicas, compartilhamento da experiéncia, contribuicdo com a constru¢cdo do
conhecimento na &rea de atuacdo do participante, visando o enriquecimento da
pratica docente. ARMAZENAMENTO DE DADOS: O resultado dos questionarios
serdo transcritos e armazenados, mas somente terdo acesso a elas a pesquisadora
Edilene Caldeira Santos e o orientador Matheus Faleiros Silva. As transcricdes serao
realizadas pelas pesquisadoras e serdo mantidas em um HD externo, com senha
codificada, desvinculado da internet para que nao haja risco de vazamentos de dados.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, por pelo menos 5 (cinco)
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anos, conforme Resolu¢des do CNS n° 466/12 e n° 510/16 e, com o fim deste prazo,
sera descartado”. GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E
GARANTIA DE SIGILO: O participante seréd esclarecido (a) sobre a pesquisa em
qualquer aspecto que desejar. O participante € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A participacao
€ voluntaria e a recusa ou desisténcia em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Asseguramos que as falas/opinides emitidas seréo
utilizadas exclusivamente para fins desta pesquisa e veiculos de divulgacéo cientifica
e que serdo mantidos o sigilo e anonimato das informacdes aqui contidas. Em
qualquer fase da pesquisa, o participante podera fazer perguntas, caso tenha davidas,
além de ndo permitir a posterior utilizacdo de seus dados, sem nenhum 6énus ou
prejuizo. O participante poderda contatar também o Comité de Etica para
esclarecimentos sobre questdes éticas em pesquisa. Esperamos que este estudo
contribua com reflexdes acerca de questdes relacionadas a gestdo do processo de
Assisténcia Estudantil no ambito do IFMG, bem como as bases e os conceitos que
fundamentam a EPT. A pesquisadora se compromete a disponibilizar o produto
educacional dando acesso ao link do mesmo no repositério do ProfEPT, para que o
video seja utilizado pelo Setor de Assisténcia Estudantil como material institucional
gue podera ser replicado pelos participantes em suas rotinas de trabalho. Além disso,
a propria participacao na avaliacdo do produto educacional, propiciara ao participante,
através do acesso ao video, o conhecimento de forma didatica das legislacdes e fluxos
pertinentes ao trabalho no Setor de Assisténcia Estudanti. CUSTOS DA
PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS DANOS:
A participacdo no estudo ndo acarretara custos para o participante e ndo sera
disponivel nenhuma compensagéo financeira adicional. Se houver algum dano,
decorrente da pesquisa, o participante tera direito a buscar indenizacao, por meio das
vias judiciais. Se estiver de acordo favor assinar o presente termo. Esse termo sera
emitido em duas vias, uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a

outra sera fornecida a vocé. Eu, fui

informada (0) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei qgue em qualgquer momento poderei receber ou solicitar
novas informacdes. A pesquisadora Edilene Caldeira Santos certifica-me de que todos
os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Também sei que caso existam gastos

adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Em caso de davidas,
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exclusivamente relativas ao projeto, poderei chamar a pesquisadora citada acima nos
contatos:telefone (31) 99822-0627, e-mail edilene.santos@ifmg.edu.br; Ou o
CEP/IFMG no e-mail cepe@ifmg.edu.br e telefone (31) 2513 5249. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de consentimento
livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

, de de 20 . Em caso de

davida, incémodo, reclamacéo quanto a conducao ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do IFMG. Esse comité é formado por um grupo
de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam seguidos

padrdes éticos na realizacdo de pesquisas.
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APENDICE B- QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Esse formulario tem como objetivo avaliar o Produto Educacional, no formato de um
video com base na pesquisa: “A RELACAO ENTRE OS AUXILIOS FINANCEIROS E
A PERMANENCIA E O EXITO ACADEMICO DE ESTUDANTES EM SITUAGAO DE
VULNERABILIDADE SOCIOECONOMICA NO IFMG CAMPUS SANTA LUZIA.”

Por favor, avalie os itens abaixo de acordo com seu nivel de concordancia.

A duracéo do video € adequada.

A qualidade do som e da imagem estdo satisfatorias.

Existe clareza nas informacdes divulgadas no video.

O tema abordado é considerado relevante para ser discutido na sociedade atual.

O video sera util tanto para a comunidade académica dos Institutos Federais, como a
um publico em geral, interessados no tema.

Este video me proporcionou informacdes e conhecimentos relevantes relacionados a
assisténcia estudantil.

Se fosse possivel mencionar trés palavras que representem o produto educacional,
quais vocé utilizaria?

Faca uma avaliacao da experiéncia de assistir a este video.



