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RESUMO

O presente trabalho analisa, comparativamente, a abordagem da literatura afro-brasileira e das
relacBes étnico-raciais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
considerando as determinacfes da Lei n° 10.639/2003 e as orientacdes para uma educacdo
antirracista. Para isso, sdo examinadas obras publicadas em momentos distintos: uma cole¢édo
de 2010, sete anos apds a promulgacdo da Lei n°® 10.639/2003, e outra de 2024, vinte e um anos
apos sua promulgacédo, buscando compreender possiveis avancos, permanéncias e mudancas na
forma como as questBes relacionadas a populacdo e a cultura negra sdo abordadas nesses
materiais. A pesquisa, de natureza qualitativa e documental, observa aspectos como a presenca
e a abordagem de autores negros, a insercdo de textos literarios, culturais e histéricos afro-
brasileiros e africanos, as discussfes sobre racismo e preconceito, as representacdes da cultura
negra e as formas pelas quais o negro € apresentado nos materiais. A analise evidencia avangos
na insercao da tematica, identificados na presenca de autores negros e africanos, na abordagem
de manifestacdes culturais de matriz africana e na proposi¢cdo de discussdes sobre racismo,
identidade e relacOes étnico-raciais. Entretanto, os resultados também apontam permanéncias
significativas de abordagens tradicionais, nas quais a populacdo negra aparece
predominantemente associada a escraviddo, a violéncia, ao sofrimento e a subalternizacao.
Verificam-se, ainda, situagdes em que a autoria e o protagonismo negro sao pouco explorados,
mesmo quando o material apresenta produc@es de artistas e escritores negros, além de propostas
que podem relativizar discussdes fundamentais sobre racismo e politicas de reparagdo. Conclui-
se que, embora os livros analisados revelem avancos na incorporacao das tematicas previstas
pela Lei n° 10.639/2003, sua efetivacdo ocorre de maneira parcial, evidenciando a necessidade
de praticas pedagogicas e materiais didaticos que ampliem a pluralidade das representacdes,
valorizem a autoria e 0 protagonismo negro e contribuam para a constru¢do de uma educacao

efetivamente antirracista.

Palavras-chave: Lei n° 10.639/2003. Literatura afro-brasileira. Livro didatico.

Representatividade negra. Educacdo antirracista.



ABSTRACT

This study comparatively analyzes the approach to Afro-Brazilian literature and ethnic-racial
relations in Portuguese Language textbooks for Brazilian high school education, considering
the provisions of Law No. 10.639/2003 and the principles of anti-racist education. The analysis
focuses on collections published at different historical moments: one from 2010, seven years
after the enactment of Law No. 10.639/2003, and another from 2024, twenty-one years after its
enactment, with the aim of identifying possible advances, continuities, and changes in the ways
Black people and Black culture are represented. This qualitative and documentary research
examines aspects such as the presence and treatment of Black authors, the inclusion of Afro-
Brazilian and African literary, cultural, and historical texts, discussions of racism and prejudice,
representations of Black culture, and the ways Black subjects are portrayed in the materials.
The analysis reveals advances in the inclusion of these themes, particularly through the presence
of Black and African authors, the discussion of cultural manifestations of African origin, and
activities addressing racism, identity, and ethnic-racial relations. However, the findings also
indicate the persistence of traditional approaches in which Black people are predominantly
associated with slavery, violence, suffering, and subordination. There are also cases in which
Black authorship and protagonism are insufficiently explored, even when works by Black artists
and writers are included, as well as activities that may relativize fundamental discussions about
racism and reparation policies. The study concludes that, although the analyzed textbooks show
progress in incorporating themes established by Law No. 10.639/2003, this implementation
remains partial, highlighting the need for teaching materials and pedagogical practices that
broaden the plurality of representations, value Black authorship and protagonism, and

contribute to the development of an effectively anti-racist education.

Keywords: Law No. 10.639/2003. Afro-Brazilian literature. Textbooks. Black representation.

Anti-racist education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira, ao longo de sua historia, tem sido atravessada por disputas
de sentidos em torno da representacéo dos diferentes grupos que compdem a sociedade. Nesse
contexto, os materiais didaticos ocupam um lugar central, uma vez que ndo apenas veiculam
contetdos, mas também produzem e legitimam determinadas vis6es de mundo. Assim, discutir
a presenca, ou auséncia, da literatura afro-brasileira nos livros didaticos implica refletir sobre
quais narrativas sdo valorizadas no espago escolar e quais permanecem a margem. E nesse
cenario que se insere a presente pesquisa, que toma como ponto de partida a necessidade de
compreender como as diretrizes da Lei 10.639/2003 vém sendo efetivamente incorporadas ao
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

Desse modo, a partir da pratica docente, observa-se que a implementacdo da
referida lei nos livros didaticos tem apresentado avangos significativos, com maior presenca da
literatura afro-brasileira, embora sua abordagem ainda ocorra de forma desigual e nem sempre
alcance a profundidade necessaria. Assim, considerando que a formacao da sociedade brasileira
tem como base a contribuicdo de negros, brancos e indigenas, e que o0 numero de cidadaos que
se autodeclaram negros vem crescendo de forma significativa (sendo a maioria da populacéo
desde 2022), torna-se urgente que os estudantes se reconhecam nos materiais didaticos, de
modo que a diversidade que caracteriza o Brasil esteja efetivamente representada.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar de que maneira as
diretrizes da Lei 10.639/2003 foram efetivamente incorporadas aos livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, considerando obras publicadas nos anos de 2010 (7 anos apos a
promulgacdo da lei), e 2024 (21 anos apds a promulgagdo da lei). Busca-se, a partir dessa
analise, compreender como a literatura afro-brasileira é abordada nesses materiais, observando
sua presenca, 0s modos de representacéo e as propostas de trabalho com os textos, de modo a
verificar em que medida tais abordagens contribuem para a valorizagdo da cultura afro-
brasileira e para a construcédo de praticas pedagdgicas mais inclusivas e alinhadas as orientacdes
legais e curriculares.

Inicialmente, a proposta era realizar uma analise comparativa observando como as
obras publicadas antes e depois da Lei 10.639/2003 abordavam questdes raciais, culturais e

historicas relacionadas a populacdo negra. Contudo, diante da dificuldade de acesso a

L A lei 10.639/2003 foi sancionada em 09 de janeiro de 2003, no primeiro governo do ento presidente Luis Incio
Lula da Silva, como resultados de anos de luta dos movimentos negros organizados, assim como a cria¢do da
Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial (Seppir), no mesmo ano.
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exemplares publicados anteriormente a referida lei, optou-se por concentrar a investigacdo em
como essa tematica passou a ser tratada apos a sua promulgacao.

Para isso, foram selecionados exemplares de 2010, de autoria de William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, e, em seguida, exemplares do Gltimo PNLD? (2024), de
autoria de William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien.

O objetivo geral deste trabalho consiste em verificar de que forma as questfes
raciais, culturais e historicas relacionadas a populacdo negra passaram a ser tratadas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa ap6s a implementacédo da Lei 10.639/2003. Para isso, busca-se
analisar ndo apenas a presenca desses conteidos, mas também os modos como sdo abordados,
considerando as representacGes construidas, as propostas de leitura e producgdo textual, bem
como sua articulacdo com praticas de linguagem que valorizem a diversidade e promovam uma
educacdo mais inclusiva.

Como objetivos especificos, propdem-se:

e Analisar a forma como autores negros sdo representados na literatura presente nos livros
didaticos;

o Identificar a presenca de textos e géneros da cultura afro-brasileira (como lendas,
contos, musicas, cordel, entre outros) e observar as abordagens propostas;

o Refletir sobre a relevancia da literatura afro-brasileira nos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa destinados ao Ensino Médio;

e Examinar a coeréncia das propostas com as orientac@es da Lei 10.639/2003.

A perspectiva teorica deste trabalho organiza-se a partir de quatro eixos centrais:
estudos sobre literatura afro-brasileira, legislacdo e documentos oficiais, livros didaticos de
Lingua Portuguesa e contribui¢es da Linguistica Aplicada. Por se tratar de uma pesquisa
situada no campo da literatura e de seu ensino, o eixo principal volta-se para a discussdo da

presenca, da representacdo e da autoria negra nos materiais didaticos, considerando de que

20 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é uma politica piblica voltada & avaliacéo, selegéo
e distribui¢do gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literarias as escolas pdblicas de educacéo basica. As obras
sdo produzidas conforme critérios estabelecidos em edital, avaliadas por especialistas e, ap6s aprovacao,
disponibilizadas para escolha pelas escolas. O programa é coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC), com
participacao do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), responsavel por etapas operacionais,
controle de qualidade e monitoramento da distribuicdo dos materiais. (Fonte: Ministério da Educagéo. Gov.br)
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modo sujeitos, experiéncias e produgdes literérias afro-brasileiras sdo inseridos e valorizados
no contexto escolar.

A Linguistica Aplicada, por sua vez, contribui para ampliar esse olhar ao
problematizar quais vozes séo legitimadas e quais permanecem silenciadas ou marginalizadas
nos discursos educacionais. Nesse sentido, dialogamos com Moita Lopes (2006), sobretudo a
partir da defesa da escuta das chamadas “vozes do Sul”, isto ¢, de sujeitos historicamente
colocados a margem das estruturas de poder, entre eles a populacdo negra, cujos corpos,
experiéncias e saberes foram frequentemente invisibilizados ou representados de forma
estereotipada. Em articulagdo com essa perspectiva, a Lei n°® 10.639/2003 e as diretrizes
curriculares fundamentam a discussdo sobre a obrigatoriedade e os modos de inser¢do da
histdria e da cultura afro-brasileira e africana na educacao basica. Os livros didaticos de Lingua
Portuguesa constituem o corpus da pesquisa, possibilitando observar como essas orientacoes e
disputas de representacdo se materializam nas propostas de ensino. Por fim, as referéncias
criticas e pedagdgicas, ancoradas em autores como bell hooks (2013), Silvio Almeida (2018) e
Nilma Lino Gomes (2012, 2021), contribuem para uma leitura comprometida com a formacéo
de sujeitos criticos, com a valorizacdo da diversidade e com a construgédo de praticas educativas
emancipatorias e decoloniais.

Sob esse enfoque, o presente trabalho organiza-se em cinco capitulos. Inicialmente,
apresenta-se a introdugdo, na qual séo delineados o tema, 0s objetivos e a contextualizagcdo da
pesquisa. Em seguida, no capitulo 2, desenvolve-se o referencial tedrico, contemplando
discussbes sobre o ensino de literatura a partir de uma perspectiva critica da Linguistica
Aplicada. Nesse campo, a linguagem e as praticas literarias sdo compreendidas como
atravessadas por relacOes de poder, identidades e processos de silenciamento, o que permite
refletir sobre a presenca, a representacdo e a valorizacdo das corporeidades negras no espago
escolar. O capitulo também aborda a Lei n° 10.639/2003, a construcdo das identidades negras,
a representatividade, os esteredtipos e a importancia da insercdo de autores negros no ensino de
literatura.

O capitulo 3 apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa,
no qual séo explicitados os caminhos que orientaram a realizacdo da pesquisa. No capitulo 4,
desenvolve-se a analise dos dados, a partir das obras analisadas. Finalmente, o trabalho se
encerra com as consideragdes finais, em que sdo retomados os principais achados e reflexdes

decorrentes do estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o referencial tedrico que sustenta a
discusséo sobre a Lei n° 10.639/2003 e a sua contribui¢éo para a promocao do letramento racial,
articulando-a a diferentes campos de reflexdo. A referida lei é compreendida como um marco
politico e social que dialoga com a Linguistica Aplicada, especialmente a partir das
contribuicdes de Moita Lopes (2006). Nesse percurso, discutem-se os livros didaticos de Lingua
Portuguesa, o ensino da literatura afro-brasileira, a presenca da cultura afro-brasileira no Ensino
Médio, nos anos 2010 e 2024, e a representatividade negra nesses materiais, considerando as
narrativas hegemonicas e a nocéo de historia Unica, problematizada por Chimamanda Adichie
(2019). Assim, o capitulo também aborda a constru¢do das identidades como processos
histdricos, sociais e discursivos, evidenciando o papel do letramento racial na leitura critica das
relacGes raciais e na consolidacdo de praticas educativas comprometidas com a equidade, a
representatividade e a justica social.

Para iniciar a discussdo por tras do conceito de literatura afro-brasileira, é
interessante observar a fala de Alves (2013, p. 35-36) sobre a literatura e seu ensino. De acordo
com o autor, “em principio ndo negamos o canone, antes, achamos que ele necessita ser
ampliado, incluindo em seu corpus, entre outras manifestacOes, parte significativa da literatura
de origem popular”. Alves completa: “devemos ler e levar ao espago escolar toda manifestacao
artistica, de qualquer grupo ou classe social, veiculada por diferentes suportes — oral ou escrito”
(Alves, 2013, p. 36).

A ampliacdo do canone defendida por Alves (2013) relaciona-se, portanto, a um
processo mais amplo de reconhecimento e de valorizagdo de produgdes historicamente
marginalizadas. Nesse contexto, a crescente presenca da literatura afro-brasileira no campo
editorial e educacional ndo ocorre de forma isolada, mas resulta de transformacdes sociais,
politicas e legais que contribuiram para aumentar sua visibilidade e sua insercdo no espacgo
escolar.

Nesse contexto, segundo Duarte (2011), o aumento dessas producdes acontece
devido ao crescimento da classe média negra, a acdes afirmativas e aos instrumentos legais
como a Lei 10.639/2003, que passa a exigir a presenca da histdria e cultura africanas e afro-
brasileiras no ensino basico. Além disso, 0 movimento negro organizado sempre esteve atuante
na cobranca de politicas publicas e na produgdo de materiais didaticos que refletem sua histéria

e cultura de uma forma que o livro didatico ndo mostrava.
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Esse processo de fortalecimento da producéo literaria afro-brasileira evidencia que
0 aumento de sua circulacdo ndo se restringe ao campo editorial, mas alcanca também o ambito
educacional. A medida que essas producdes conquistam maior visibilidade e reconhecimento
social, torna-se necessario garantir sua presenca nos curriculos escolares, de modo que a
valorizacdo da histdria, da cultura e da literatura afro-brasileiras ndo dependa apenas de
iniciativas isoladas, mas seja respaldada por politicas publicas e documentos normativos.

Assim, 0 mecanismo que institui o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira na
educacao basica é importante para fazer presente no curriculo da educacéo basica a historia e a
cultura de uma populacéo essencial para a construcao da identidade brasileira, mas que durante
séculos teve sua historia e culturas silenciadas), reforcando o racismo estrutural. A lei
10639/2003 descreve, no paragrafo segundo, entre outras areas, a Literatura afro-brasileira
como parte importante a ser incluida no curriculo de ensino e sobre essa incluséo, vale destacar
a importancia da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), reforcando a necessidade de as
escolas incorporarem, dentre diversas tematicas, o ensino das relagdes étnico-raciais e ensino

de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. De acordo com o documento,

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(Brasil, 2018, p. 19).

E pertinente observar que a definicdo de Literatura afro-brasileira ndo é um
consenso entre os especialistas no tema, mas € importante compreender que ha um grupo de
estudiosos que se debrugam sobre o assunto, a fim de revelar que a literatura afro-brasileira, ou
literatura negra, como alguns nomeiam, tem especificidades préprias que remetem a historias e
as vivéncias que ndo se encontram presentes na literatura brasileira canonica produzida por
pessoas brancas. Cabe destacar que, na Lei 10.639/2003, a denominacéo utilizada € literatura
afro-brasileira. Por esse motivo, neste trabalho, optou-se pelo uso dessa nomenclatura.

Duarte (2011 p. 11) afirma que a literatura afro-brasileira é um campo “distinto,
porém em permanente dialogo com a literatura brasileira” e acrescenta: “essa literatura ndo sé
existe como se faz presente nos tempos e espacos historicos de nossa constituicdo enquanto
povo; nao so existe como ¢ multipla e diversa”.

A afirmacdo de Duarte (2010) evidencia que a literatura afro-brasileira ndo deve ser
compreendida como uma producéo isolada ou alheia a tradicdo literaria nacional, mas como

parte constitutiva dela. Ao mesmo tempo que apresenta especificidades relacionadas as



18

experiéncias historicas, culturais e identitarias da populacao negra, esse campo mantém dialogo
continuo com a literatura brasileira em sentido amplo. Seu carater multiplo e diverso revela
ainda a existéncia de diferentes vozes, perspectivas, formas de expressao e projetos estéticos, o
que impede sua reducdo a uma producdo homogénea ou restrita a determinados temas.

Considerando a perspectiva de Candido (2006), a literatura brasileira constituiu-se
inicialmente em estreita relagdo com a tradicdo literaria portuguesa, adquirindo contornos
nacionalistas, sobretudo ap6s a Independéncia. Esse processo de formacdo envolveu a
construcdo de uma histéria, de uma identidade coletiva e de simbolos capazes de representar as
particularidades do pais. Nesse contexto, 0 Romantismo elegeu a figura do indigena como
simbolo das origens nacionais e elemento representativo da identidade brasileira, embora essa
representacdo tenha ocorrido de maneira idealizada, eurocentrada e distanciada das
experiéncias historicas e sociais concretas dos povos originarios.

A construgéo dessa identidade nacional, contudo, ndo ocorreu de forma neutra ou
inclusiva, uma vez que privilegiou determinadas imagens e referéncias em detrimento da
pluralidade étnica e cultural que compunha a sociedade brasileira. Ao buscar uma representacdo
homogénea da nacao, esse projeto acabou silenciando diferentes grupos, experiéncias e formas

de expressdo, conforme aponta Silva (2023):

[...] era preciso reduzir ou, até mesmo, ocultar a diversidade latente. Com isso, todos
os valores, a cultura, os costumes e a diversidade dos povos que faziam parte da
construcdo historica do pais foram deixados de lado em favor de um projeto
hegemdnico e dominante em varios aspectos culturais, dentre eles, a literatura e o seu
ensino (Silva, 2023, p.12)

Vé-se que a literatura brasileira, durante muito tempo, sonegou o espaco do negro
como sujeito ativo e atuante na sociedade brasileira. Por isso, muitos textos literarios
produzidos até inicio do século XX possuem caracteristicas que ndo envolvem as identidades
negras, mesmo que elas sejam também constitutivas do povo brasileiro. O que se observa é que
mesmo quando 0 negro estava em evidéncia nos textos literarios, sua imagem era estereotipada
ou calcada em adjetivos que caracterizam 0 negro como mau, pregui¢coso, desonesto, em
posicao de serviddo e, mesmo quando a intencdo era de denunciar e apresentar a indignacédo
devido as crueldades pelas quais esses povos foram submetidos, era sob o olhar de quem néo
vivenciou aquelas experiéncias.

Dessa forma, Duarte (2011) apresenta elementos importantes para se definir uma
literatura afro-brasileira: tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico leitor; todos os

elementos em conjunto e ndo isolados. O autor reforca que essa literatura faz parte da literatura
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brasileira, a qual ¢é “constituinte de uma ‘tradicdo fraturada’ tipica de paises que passaram pelo
processo de colonizagao” (Duarte, 2011, p. 13). Detém-se dai que, assim como definir uma
literatura afro-brasileira € um trabalho envolto em complexidades, o processo de definicdo de
uma literatura brasileira também se constitui dessa forma. Assim, conforme Candido (1999), “a
historia da literatura brasileira é em grande parte a histéria de uma imposicao cultural que foi
aos poucos gerando expressao literaria diferente, embora em correlagdo estreita com os centros
civilizadores da Europa” (Candido, 1999, p. 13).

Candido (2011, p. 177) também sustenta que a literatura é “um fator indispensavel
de humanizagdo” e contribui para a formacdo humana, sendo importante para a “educagio
familiar, grupal e escolar”. E nesse sentido que se considera a literatura afro-brasileira como
importante ferramenta para a educacao e para formacéo cidada.

Considerando que a inclusdo da literatura afro-brasileira nos livros didaticos atende
a preceitos estabelecidos por leis e é reforcada pelos documentos oficiais curriculares que
orientam as aprendizagens e 0s conteidos conforme propde a BNCC (que sejam introduzidas
para conhecimento e fruicdo a literatura africana, afro-brasileira, indigena, contemporanea,
brasileira e portuguesa), esse lugar da literatura pode ser evidenciado, mas é necessario que haja
formag0es e capacitagdes que introduzam as tematicas e reforcem a necessidade de tornar essas

leituras mais presentes no cotidiano escolar.

Nesse sentido, deve-se destacar que, ao trazer a literatura afro-brasileira para ocupar
um lugar junto ao cénone literario vigente nas escolas brasileiras, colabora-se
positivamente com a ampliacdo da gama de elementos formativos. Pode-se, com isso,
erguer um cenario propicio as discussfes para a desconstrucao do preconceito racial,
por exemplo, além de contribuir para a autoestima de alunos de ascendéncia africana,
cujo fracasso escolar pode estar vinculado a sistematica de abusos e injdrias raciais
perpetrados por outros estudantes e o silenciamento da escola frente ao problema,
conforme hipdtese levantada por Jesus (2018). (Oliveira; Soares, 2021, p. 11).

Diante desse cenario, torna-se urgente a necessidade de expandir a quantidade e
qualidade de textos de literatura afro-brasileira em conformidade com a pluralidade de
manifestagcdes culturais e literarias e formacdo académica dos professores para que estes
estejam aptos a levar a discusséo para a sala de aula, de forma a contribuir para uma educagéo
gue acolhe e transforma.

Reconhecer o livro didatico como um direito € um ato importante, porém, é preciso
ler o livro didatico como uma construcao politica que envolve diversos fatores até chegar ao
seu produto final e, assim como as leis sdo necessarias para impor uma regra, elas encontram

resisténcias. A inclusdo de autores representativos da literatura afro-brasileira € um passo, mas
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é preciso que se amplie este espaco para que ele esteja também mais presente nas escolas de
forma que a pessoa negra se veja e se identifigue nos contextos, nos personagens, nas historias
e Se Vejam como sujeitos importantes para a educacgéo e para a cultura brasileiras.

Essa necessidade nédo diz respeito apenas a formagdo das pessoas negras, mas a
todas as demais pessoas que também precisam se educar com a finalidade de reconhecer a
importancia da literatura afro-brasileira para a educacdo étnico-racial e a eliminacdo dos
preconceitos na escola e em todos 0s espagos.

Nessa perspectiva, a promoc¢do de uma educacao voltada para as relacdes étnico-
raciais exige, portanto, ndo apenas o reconhecimento da relevancia da literatura afro-brasileira,
mas também o contato efetivo com obras que expressem experiéncias, perspectivas e
identidades historicamente silenciadas. Desse modo, algumas produgbes contemporaneas
assumem papel fundamental ao ampliar a presenca de autores negros e ao contribuir para a
construcdo de uma consciéncia critica e antirracista.

No proximo topico, serdo discutidos os conceitos de identidade, representatividade
e narrativa Unica, considerando sua relacdo com a literatura afro-brasileira. A reflexao buscara
compreender de que modo as producdes literarias contribuem para a construcdo e a afirmacéo
de identidades negras, para 0 aumento da representatividade e para o enfrentamento de visoes

estereotipadas e homogeneizadoras sobre a populagdo negra.

2.1 lIdentidade, representatividade e narrativa Unica

Nesta sec¢do, propomos uma reflexdo sobre identidade, representatividade e a nogao
de narrativa Unica a partir da literatura afro, discutindo como essas producgdes literarias
tensionam silenciamentos histéricos, ampliam vozes e contribuem para a construcdo de outras
formas de pertencimento, reconhecimento e producéo de sentidos.

Quando falamos em identidade, faz-se necessario apresentarmos o termo e suas

diversas concepcdes. No dicionério, o termo identidade é definido como:

Substantivo feminino; Documento de identificacdo; comprovante de que alguém é a
pessoa que se diz ser: carteira de identidade. Conjunto das qualidades e das
caracteristicas particulares de uma pessoa que torna possivel sua identificacdo ou
reconhecimento: ndo se sabe a identidade do criminoso. Semelhanca; em que ha ou
expressa similaridade, relacdo de conformidade: identidade de conceitos, de pontos
de vista. lgualdade; qualidade ou particularidade do que é idéntico, rigorosamente
igual em relac&o a outro(s): identidade de opinides. [Linguistica] Saussure. Igualdade
de um elemento em relacdo a ele proprio, ainda que estejam em situacOes distintas.
[Ldgica] Filosofia. Qualidade através da qual um ou mais objetos de pensamento
possuem propriedades iguais, ainda que designados distintamente. (DICIO, s.d.)



21

Esse conceito estd associado ao que pode se definir de uma pessoa; é o conjunto de
caracteristicas que a define. Etimologicamente, identidade vem do latim identitas.atis e quer
dizer o mesmo3. Mas como definir a identidade brasileira se ela, ja em sua formacéo é composta
de outras identidades? Aplicar o conceito ndo é tdo simples, sobretudo quando se trata de um
caso como o do Brasil, em que Vvérias historias se cruzam com outras devido ao processo de
colonizagdo pelo qual o pais foi submetido. Nesse contexto, ndo se pode ignorar a plasticidade
do processo de construcdo das identidades, compreendidas ndo como esséncias fixas, mas como
produc@es historicas, sociais e culturais em constante transformacao. Assim, de acordo com
Hall (2006),

A identidade torna-se uma “celebra¢io moével": formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E definida historicamente, e ndo
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um "eu" coerente. Dentro de nds ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que
nossas identificacfes estdo sendo continuamente deslocadas. [...] (Hall, 1987 apud
Hall, 2006, p. 12-13).

Nesse sentido, partindo da compreensdo de Hall (2006) acerca das identidades
como mdltiplas, moveis e historicamente construidas, € possivel afirmar que a sociedade
brasileira se constituiu a partir da invasdo portuguesa a um territério ja povoado por diversas
organizacOes indigenas e, posteriormente, pela incorporacao forcada de diversos povos negros
trazidos do continente africano, que se somaram a essa estrutura, produzindo um tecido social
marcado pela heterogeneidade e pela tenséo entre diferentes matrizes culturais. Essa seria a
base da formacéo do povo brasileiro. Como é de conhecimento, esse encontro entre povos ndo
aconteceu de forma harménica. Povos indigenas e povos negros passaram por toda forma de
violéncia, como o trabalho escravo, a exploragdo sexual, a tentativa de apagamento de suas
historias e a negagéo de suas origens. A violéncia sexual era uma das estratégias de dominagéo
que seria utilizada como forma de embranquecimento desses grupos e sua consequente
eliminagdo como um projeto de Estado.

A identidade brasileira €, nesse sentido, constituida através dessa mistura (mesmo
gue ndo consentida) de povos de origens diferentes. Dessa forma, o que é semelhante passa a
ser diferente, e nisso se estabelece essa complexidade que é a identidade brasileira. Falar de
identidade é falar da historia, da cultura, das raizes, da origem. Assim, definir a identidade negra

ou indigena brasileira ndo é uma tarefa simples.

3 Dicionario de Definigdes de Oxford Languages, hospedado na Google.


https://languages.oup.com/google-dictionary-pt
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Ao realizar uma pesquisa detalhada sobre o processo de mesticagem no Brasil,
Munanga (1999) aponta a complexidade que envolve a definicdo de identidade: “Essa
ideologia, caracterizada entre outros pelo ideario do branqueamento, roubou dos movimentos
negros o ditado ‘a unido faz a for¢a’ ao dividir negros e mesticos e ao alienar o processo de
identidade de ambos” (Munanga, 1999, p.15). O estudioso da populacdo afro-brasileira aponta

0s elementos constitutivos para definir a identidade:

Essa identidade, que é sempre um processo e nunca um produto acabado, ndo sera
construida no vazio, pois seus constitutivos sdo escolhidos entre os elementos comuns
aos membros do grupo: lingua, histdria, territorio, cultura, religido, situacdo social,
etc. Estes elementos néo precisam estar concomitantemente reunidos para deflagrar o
processo, pois as culturas em didspora tém de contar apenas com aqueles que
resistiram, ou que elas conquistaram em seus novos territorios. (Munanga, 1999, p.14)

Os elementos citados por Munanga (2009) sdo marcas que estdo presas a esses
povos e criam 0 que € caracterizado por percepcdo das semelhancas e contribui para a
aproximacdo daquilo que é o mesmo. Embora algumas dessas marcas tenham sido apagadas
pela forga do colonizador em impor uma cultura dominante, outras marcas se fixaram como ato
de resisténcia e de sobrevivéncia de um povo. E importante verificar que Hall (2006) e Munanga
(1999) reconhecem a identidade como um conceito complexo e como algo em processo, algo
que esta sempre em transformacao.

Sendo assim, as identidades negras se formam observando elementos constitutivos
especificos e comuns a um grupo, elencadas em contextos semelhantes e estdo em continuo
movimento. Os entraves apontados por Munanga (2009), quando este exple a preferéncia da
“alta sociedade brasileira” (compreendida como um grupo econdmico e politico que detém o
poder) por uma formacdo brasileira miscigenada, sdo diluidos na consciéncia de grupos que
formam a resisténcia e buscam firmar a identidade negra baseada nos valores culturais e na
valorizacgdo da luta e da histdria negra brasileira. Os movimentos negros sdo fundamentais para
essa conscientizacao.

No entanto, os elementos apontados por Munanga (1999) para constituir as
identidades negras podem ser atravessados por outras identidades das quais se possa ter contato
no mundo social devido as transformacges sociais ocorridas no mundo. Assim, 0s movimentos
negros valorizam personalidades negras importantes para representar um povo que, durante
séculos, teve seu protagonismo anulado como peca fundamental para a formacéo da sociedade

brasileira. Reforcar personalidades heroicas, que ndo negaram suas origens e lutaram pela
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existéncia de sua descendéncia, é uma acdo que orgulha e cria pertencimento, o que é de

extrema importancia para a representatividade negra. De acordo com Munanga (2009),

A recuperagdo dessa identidade comega pela aceitacdo dos atributos fisicos de sua
negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e
psicoldgicos, pois o0 corpo constitui a sede material de todos 0s aspectos da identidade
(Munanga, 2009, p. 19).

Toda essa discussdo sobre a identidade negra brasileira e sua formagéo junto aos
movimentos negros € de fundamental importancia para que o reconhecimento da propria
identidade aconteca. O letramento racial ainda € um processo que encontra barreiras devido a
falta de politicas ou de aplicacdo de politicas educacionais que garantam 0 acesso ao
conhecimento a todos os estudantes.

Como visto, a historia e a cultura negras foram durante muito tempo negada e
apagada e o que ficou estabelecido por décadas foi a imagem de negros em posicdo de
subalternidade, seguidos de adjetivos que enfragueciam sua imagem como elemento importante
para a formacao do pais.

Nessa perspectiva, a pensadora nigeriana Adichie (2019), em palestra intitulada “O
perigo de uma histéria unica”, afirma: “E assim que se cria uma histéria inica: mostre um povo
como uma coisa, uma coisa so, sem parar, ¢ ¢ isso que esse povo se torna” (Adichie, 2019,
p.22).

Na referida palestra, Adichie (2019) relata o que descobriu quando foi morar nos
Estados Unidos sobre como os norte-americanos concebiam o africano: como um povo
homogéneo, que falava linguas exdticas, que vivia em tribos e em situagdo de grande pobreza.
Isso acontece porque se criou um esteredtipo do africano como um povo pouco evoluido, muito
pobre e sem acesso a cultura ocidental. A imagem criada do povo africano era uma s6. Todos
ficaram chocados ao saber que ela falava inglés fluentemente, era de uma familia de classe
média, sabia operar 0s objetos normalmente etc. Mas a reflexao feita pela autora vai no sentido
de mostrar o quanto ela, também, no seu lugar de conforto na estrutura social em que vivia na
Nigéria, cometeu esse mesmo incidente de olhar uma familia pobre como isenta de outros
conhecimentos e outras possibilidades.

Esse olhar € preconceituoso, pois coloca o outro em posicao de impossibilitado e se
coloca na posicdo de superioridade, de dominio. E o olhar colonizador que calou historias e
culturas indigenas e africanas, se estendendo aos afro-brasileiros. Sobre esse aspecto da

identidade negra, Munanga (2009) diz:
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[...] A negritude e/ou a identidade negra se referem a histéria comum que liga de uma
maneira ou de outra todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental
“branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude nao se refere somente a cultura
dos povos portadores da pele negra que, de fato, sdo todos culturalmente diferentes.
Na realidade, o que esses grupos humanos tém fundamentalmente em comum ndo é
como parece indicar, o termo Negritude a cor da pele, mas sim o fato de terem sido
na histéria vitimas das piores tentativas de desumanizacdo e de terem sido suas
culturas ndo apenas objeto de politicas sistematicas de destruicdo, mas mais do que

isso, de ter sido simplesmente negada a existéncia dessas culturas (Munanga, 2009,
p. 20).

Nesse contexto, no artigo “Entre siléncios e esteredtipos: relagdes raciais na
literatura brasileira contemporanea”, Dalcastagné 2008) demonstra que a exclusdo das pessoas
negras ocorre tanto por sua gquase auséncia nos romances quanto pelas posi¢des limitadas que
Ihes sdo atribuidas quando aparecem. A partir da anélise de 258 romances publicados por
grandes editoras brasileiras, a autora constata que as personagens negras representam apenas
7,9% do total e estdo ainda menos presentes entre os protagonistas e narradores.

Além disso, sdo predominantemente retratadas em situacao de pobreza e associadas
a ocupac0es e papeis socialmente subalternizados, como os de bandido, prostituta e empregada
domeéstica. Nesse sentido, o0 esteredtipo ndo corresponde somente a uma caracterizacao
explicitamente negativa, mas a repeticdo de representacbes sociais que restringem as
possibilidades de existéncia das personagens negras, impedindo que sejam construidas em sua
diversidade, complexidade e capacidade de interpretar e narrar o mundo. Assim, mesmo quando
presentes, essas personagens podem permanecer simbolicamente silenciadas, pois ocupam
posi¢cOes secundarias e ndo tém sua perspectiva social efetivamente incorporada a narrativa. O
estere6tipo, portanto, ndo € somente uma caracterizacdo negativa. Ele ocorre quando
personagens pertencentes a um grupo sao representadas de maneira simplificada, previsivel e
homogénea, sem interioridade, contradi¢Ges, desejos ou trajetdrias proprias.

A representatividade, portanto, ndo se limita a simples presenca de personagens
negras nas obras, mas envolve a construgdo de sujeitos dotados de voz, autonomia, afetos,
conflitos e diferentes possibilidades de existéncia, ou seja, personagens verdadeiramente
humanizados. Essa forma de representacdo é fundamental para romper imagens historicamente
estereotipadas e para ampliar os modos pelos quais a populacéo negra pode reconhecer-se e ser
reconhecida socialmente. Desse modo, a discussdo sobre representatividade conduz
diretamente a reflexdo sobre a identidade, uma vez que as imagens produzidas e difundidas pela
literatura participam dos processos de construcdo, afirmacdo e negociacdo das identidades

individuais e coletivas.
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Diante das reflexdes sobre identidade, cabe pontuar que Munanga (1999; 2009)
afirma que esse conceito € politico e dialoga com a nocdo apresentada por Hall (2006), por
apresentar o aspecto transitorio das identidades em relacdo a outras variantes como contexto,
contatos, aprendizados, religido etc. Outros atravessamentos vao constituindo as identidades, e
é essencial frisar que o pertencimento € uma caracteristica importante nessa construcdo. Além
disso, é fundamental conhecer a propria historia. Os herdis, figuras que lutaram pela liberdade
e pelo reconhecimento social, devem ser lembrados, apresentados para que sejam simbolos de
orgulho e representatividade.

A partir dessa compreensao de identidade como construcéo social e discursiva, na
proxima secdo serdo discutidas as contribuicdes da Linguistica Aplicada, enquanto campo
tedrico que permite problematizar as praticas de linguagem, os discursos e as representacdes
gue atravessam 0 ensino, especialmente no que se refere a literatura afro-brasileira e as relacdes

raciais no contexto escolar.

2.2 Linguistica Aplicada e o ensino de literatura afro-brasileira no contexto da Lei n°
10.639/2003

No contexto das discussdes sobre 0 ensino da literatura afro-brasileira, a Linguistica
Aplicada (LA) apresenta-se como fundamental para a compreensao das praticas de leitura e
ensino como fendmenos sociais, atravessados por disputas de sentidos, identidades e
representacfes. Ancorada em uma perspectiva critica, a LA dialoga diretamente com o0s
principios da Lei n° 10.639/2003, ao possibilitar a anélise dos discursos que circulam na escola
e nos materiais didaticos e ao favorecer a problematizacdo de narrativas hegemonicas no ensino
de Lingua Portuguesa.

As reivindicacdes trazidas no escopo da Lei 10.639/2003 séo resultantes de um
contexto de movimentos que sempre estiveram organizados em busca do reconhecimento de
sua existéncia e de sua contribuicdo para a formacgéo da sociedade brasileira. Nesse sentido, o
ensino da histdria e da cultura africana e afro-brasileira, amparadas pela citada lei, traz para o
ambito educacional uma perspectiva até entdo negligenciada ou mascarada.

Uma das reivindicacdes feitas pelo movimento é a de apresentar 0 negro como,
além de um povo que foi explorado e escravizado pelos colonizadores europeus, um povo que
tem uma historia, uma cultura e uma linguagem préprias que lhe confere muito mais do que
uma posicdo de dominado, mas de sujeitos produtores de arte e cultura. Dessa forma, é feito

um resgate de nomes importantes que representam a cultura negra brasileira como elemento
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importante para a identidade brasileira. Entdo, Zumbi dos Palmares passa a ser reconhecido
como heroi e a data de sua morte, 20 de novembro, é eleita como dia de luta e da Consciéncia
Negra, contrapondo-se ao 13 de maio, que foi apresentado como o dia em que a Princesa Isabel
“salvou” os negros da escravidao, festividade que omitia a falta de qualquer politica publica e
atencdo voltada para a populacdo negra. A respeito do dia da Consciéncia Negra, a data foi
oficializada em 2011, por meio da Lei 12.519/2011 e passou a compor o calendario nacional
como uma data comemorativa, uma conquista importante para a representatividade e para o
fortalecimento das lutas pelos direitos que forma negligenciados a populacgéo negra.

Considerando que h&d uma ampla presenca de homens e mulheres negros de
destaque na literatura, na historia, na arte, na religido, na politica, entre outros campos da
sociedade brasileira, e que essas personalidades passam a compor os materiais didaticos como
representantes de um Brasil real e diverso, torna-se fundamental que sua valorizagdo no
contexto escolar contribua para o reconhecimento de suas trajetorias, para o fortalecimento da
identidade dos estudantes e para a promogédo de uma educagdo mais inclusiva e comprometida
com a diversidade cultural.

E nesse contexto que o ensino da literatura afro-brasileira, na perspectiva da
Linguistica Aplicada, ganha sustentacdo, uma vez que a area se dedica ndo apenas a analise das
estruturas linguisticas, mas, sobretudo, a compreensdo dos discursos que emergem nas praticas
de linguagem situadas socialmente. Desse modo, a andlise critica dessas préaticas decorre de um
olhar tedrico-metodologico atento as relagbes entre linguagem, contexto e producdo de
sentidos, evidenciando as dimensBes sociais, culturais e ideoldgicas implicadas nesses
processos.

Tendo em vista que o ensino da literatura afro-brasileira, apesar de estar amparado
na lei, ndo foi imediatamente inserido nos materiais nem nas aulas, torna-se evidente que, para
além da formulacao de politicas publicas, € indispensavel a implementacédo de acgdes efetivas
de formacéo docente. Tais agdes devem preparar o professor para a garantia desse direito aos
estudantes, assegurando sua efetiva insercdo no cotidiano escolar. Diante de uma tradigéo
marcada pelo ensino pautado em uma literatura eurocéntrica, com 0s autores majoritariamente
brancos, que ndo cedem espaco para 0s grandes nomes que ficaram a margem do que foi
chamado de literatura brasileira, a lei, embora importante, perde a forca de implementacéo.
Seria correto dizer que essa implementacdo esta sendo feita morosamente desde o dia de sua
homologagéo.

Nesse cenario, Moita Lopes (2006) destaca a importancia da pesquisa para a

contribuicdo de determinados fatores sociais, sobretudo dos grupos que sdo postos a margem.



27

Desse modo, o autor problematiza a forma como a ciéncia moderna historicamente construiu a
nocao de sujeito, evidenciando que tal elaboracéo tedrica esteve ancorada em uma Visao restrita
e marcada por uma logica colonial. Trata-se de um sujeito concebido a partir de um padrédo
hegemdnico, pautado “em um sujeito homogéneo e essencializado como branco, homem,
heterossexual de classe média” (Moita Lopes, 2006, p. 103). Em contraposicao a esse modelo,
a Linguistica Aplicada se configura como um campo que tensiona essas bases, ao propor uma
abordagem critica e plural, comprometida com a visibilizacdo de identidades diversas e
historicamente marginalizadas. Nessa direcdo, a LA busca produzir conhecimentos que levem
em conta a complexidade dos contextos sociais e das experiéncias humanas, valorizando a
escuta de vozes silenciadas — as vozes do sul* — e promovendo a articulagio entre teoria e
préatica. E justamente essa perspectiva, centrada na necessidade de ouvir as vozes do Sul, que
orienta a presente discussao.

Moita Lopes (2006) aponta, ainda, a necessidade de pensar 0 mundo numa visao
que evidencia as vozes do sul e se desprenda da dependéncia ocidental como se ndo tivéssemos
autonomia. Essa logica € perfeitamente transposta a dindmica social na qual nos debrugamos,
ja que a literatura afro-brasileira tem caracteristicas puramente auténticas do ponto de vista de
sua producgdo, mas encontra barreiras em ser reconhecida devido a uma estrutura social ainda
arraigada em padrdes hegemonicos nos quais se superestima o que vem de fora e subestima o
real valor do que é préprio de um pais diverso.

Segundo Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada esta localizada no campo das
Ciéncias Sociais, pois a linguagem acontece e € enunciada em contexto real que envolve um
corpo, um espaco, uma historia, uma intencionalidade que coocorrem. “Parece essencial que a
LA se aproxime de areas que focalizam o social, o politico e a historia. Essa €, alias, uma
condicdo para que a LA possa falar a vida contemporanea”. (Moita Lopes, 2006, p. 96).

Nessa perspectiva, a Linguistica Aplicada como area de investigacdo da literatura
afro-brasileira se justifica por ser um campo que analisa a vida social. Ela é mestica porque é
interdisciplinar e por poder estar presente em favor de diversas areas. A profundidade dos temas
permite a Linguistica Aplicada sua colaboracdo em varias areas de estudo. Essa possibilidade

de contribuicéo entre as areas é chamada, por Moita Lopes (2006), de campos hibridos.

4 Para Moita Lopes (2006), as “vozes do Sul” s3io as vozes de sujeitos e grupos que ocupam posicdes de
marginalizacdo, exclusdo ou sofrimento social e que, historicamente, tiveram pouca participacdo na producéo dos
conhecimentos legitimados pela academia. O termo “Sul” ¢ metaforico, portanto, ndo se refere apenas ao
hemisfério sul ou a uma localizacdo geografica, mas as posicdes periféricas produzidas pelas relages de poder.
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Outro fator importante referente a Linguistica Aplicada é que ela leva em
consideracao os sujeitos, pois ndo é possivel separar o corpo da vivéncia. Assim, esse sujeito —
sujeito social — deve ser considerado em sua totalidade. Considerar o sujeito social fora de sua
historia e de suas experiéncias cria um sujeito homogéneo que ndo condiz com a realidade e
apaga seu corpo e sua histdria.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada é apresentada por Moita Lopes (2006) como
uma importante area de estudo da linguagem para questionar verdades irrefutaveis por serem
oriundas de locais nunca contestados para propor aproximacao da sabedoria popular daqueles
que estdo distanciados dos que se consideram detentores do saber. O autor propde um modelo
de pesquisa que valorize todos os modos de vida como importantes e como fontes de saber. “O
projeto que vejo como parte de uma agenda ética de investigacdo para a LA envolve
crucialmente um processo de renarracdo ou redescricdo da vida social como se apresenta, o que
esta diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la” (Moita Lopes, 2006, p. 90).

Essa assertiva esta diretamente relacionada ao que propomos neste trabalho. A
literatura afro-brasileira cumpre esse papel de renarrar ou redescrever quando se torna
enunciador de sua propria historia e a apresenta sob outro olhar o que foi contado por um viés
manipulado da realidade do povo negro brasileiro. Moita Lopes ainda insiste que a pesquisa em
LA deve produzir conhecimento e responder as questdes do mundo social as quais se prop0e.
Tal concepcédo dialoga com a reflex&o apresentada por Adichie (2018) ao evidenciar 0s riscos
de se construir uma visdo limitada e estereotipada sobre determinados grupos sociais. Nesse
sentido, ao reconhecer a necessidade de ampliar as narrativas e de romper com visoes
hegemonicas, torna-se fundamental observar como essas discussdes se materializam no
contexto educacional.

Em relacdo a literatura afro-brasileira na educacao bésica, o papel dos movimentos
sociais reivindicando politicas publicas de reparacdo foi fundamental, mas notamos que a
imposicao da lei ndo foi suficiente para que os contetdos chegassem imediatamente as salas de
aula, nem aos livros didaticos. O fortalecimento dessas politicas aliado a outras a¢des, como as
cotas nas universidades publicas e as lutas dos movimentos negros, vem surtindo efeito nesse
sentido. Porém, € necessario estar sempre vigilante, pois forcas politicas neoliberais, contrarias
as politicas sociais, tendem a desenvolver projetos de retirada de direitos e aprofundamento das
diferencas sociais, nos quais o dono do capital sempre é beneficiado em detrimento da classe
pobre e trabalhadora.

Nesse sentido, Moita Lopes (2006) cita a tecnologia como novo instrumento

presente nas relacdes sociais, promovendo avangos nas areas das ciéncias e tecnologias, mas é
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conveniente lembrar que essas tecnologias criam bolhas que aproximam pessoas de mesmo
campo que se fecham dentro de narrativas que podem empoderar ou fragilizar grupos opostos
em nome de um conjunto de valores e de costumes que se escondem por tras de interesses
financeiros e de poder.

Diante disso, reforga-se a importancia do ensino da literatura afro-brasileira na
educacdo basica como estratégia fundamental para questionar narrativas Gnicas e ampliar 0s
horizontes de representacdo no ambiente escolar. Mais do que cumprir uma exigéncia legal,
trata-se de garantir que diferentes vozes, histérias e perspectivas sejam efetivamente
incorporadas ao curriculo, contribuindo para a formacao de sujeitos criticos e para a valorizagao
da diversidade cultural.

Essa discussdo aproxima-se dos pressupostos da Linguistica Aplicada ao
compreender a linguagem e as praticas de ensino como fendmenos sociais atravessados por
relacdes de poder, identidades, desigualdades e processos de silenciamento. Nessa perspectiva,
o ensino de literatura pode constituir um espago de reconhecimento das chamadas “vozes do
Sul”, favorecendo a circulagdo de conhecimentos e experiéncias historicamente marginalizados
e contribuindo para praticas educativas mais democraticas e antirracistas.

A luz dessas discussdes, a proxima secio dedica-se a Lei n° 10.639/2003 e & sua
relevancia ndo apenas para o contexto escolar, mas para a sociedade como um todo. Tomada
como marco legal e politico, a lei fundamenta préaticas de letramento racial que contribuem para
o0 enfrentamento do racismo estrutural, para a valorizacao da histdria e da cultura afro-brasileira
e africana, bem como para a formacéo de sujeitos criticos, capazes de reconhecer, problematizar

e ressignificar as relagOes raciais que atravessam o cotidiano social.

2.3 Letramento racial e a Lei n® 10.639/2003

Ferreira (2015), em entrevista sobre letramento racial critico e falta de

representatividade negra nos materiais didaticos, apresenta sua definicdo do termo:

Letramento racial critico € refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver 0 nosso
préprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, € 0
quanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas,
seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario, em nossas familias, nas nossas
relagbes sociais. [...] Como formadora de professoras/es que sou, entender a
importancia de utilizar o letramento racial critico na minha pratica pedagégica é de
extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que tenhamos uma
sociedade mais justa, com igualdade e com equidade (Ferreira, 2015, p. 138).
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A definicdo de Ferreira considera a reflexdo sobre o racismo como uma prética
essencial para entender esse ato e como ele impacta negativamente as identidades sociais em
todas as formas de relacGes. Em sua definicéo, a autora aponta um elemento que funciona como
um elo entre a definicdo e a acdo, que € a préatica pedagogica. Segundo Ferreira (2015), a Lei
10.639/2003 afeta a educagdo no Brasil na medida em que os professores sdo levados a se
preparar para a tematica e as universidades, responsaveis pela formacao de professores, iniciam
grupos de estudo para discutir/refletir sobre a lei. Ferreira acredita que esse contingente de
jovens se dedicando a pesquisar e refletir sobre a lei ajuda a promover uma educagéo
antirracista. Além disso, os materiais didaticos passam a trazer contetidos que valorizam a
literatura e a identidade negra, como sugere a Lei.

Nessa perspectiva, letramento racial deve ser entendido como conhecer
perspectivas sobre a realidade da populacao negra, sobre os dados estatisticos que mostram um
pais com maioria negra, mas em desvantagens em diversos aspectos sociais e como tracar
planos para melhorar as condi¢cdes em que se encontram devido a um longo periodo de negagédo
do racismo e da histéria do povo negro no Brasil. E apresentar a histdria real por meio de uma
educacdo antirracista. Para isso, & necessario reconhecer o problema para combaté-lo e, embora
essa mudanca ocorra de maneira lenta, € importante destacar as conquistas para que elas
impulsionem as a¢des e a mudanca se concretize.

Sob esse viés, a Lei 10.639/2003 é importante, porém a formacg&o de professores
com um posicionamento critico sobre a realidade, com vistas a aplicacdo da lei, pode ser mais
eficiente. Nascimento e Silva (2023) mostram que, em 2021, a maioria da populacéo se declarou
preta ou parda (54%), mas, mesmo sendo majoritéria, tal populagéo ainda sofre com os efeitos
do racismo e das desigualdades que estdo presentes na estrutura da sociedade.

A forma como a sociedade brasileira se desenhou, por meio da exploracdo do negro
e do indigena escravizados, colocou essas populacbes em um lugar de desvantagem, sem
estrutura, sem oportunidades, sem politicas publicas para oferecer a elas 0 minimo de dignidade.
Essa estrutura de poder centrada nas médos de um grupo branco privilegiado contribui para
manter essas pessoas em situacdo de vulnerabilidade.

Historicamente, tentou-se defender a ideia de que o Brasil ndo é um pais racista,
ideia conhecida como o mito da democracia racial, defendida por intelectuais e politicos que,
ao afirmar que ndo ha preconceito no Brasil, se mantém em um lugar de privilégio. O ato de se
reconhecer e de se declarar negro em uma sociedade que nega o racismo é um ato de resisténcia
(Nascimento; Silva, 2023), mas, tdo importante quanto se reconhecer e se autodeclarar negro,

¢ a consciéncia e o reconhecimento por parte da sociedade — sobretudo das pessoas brancas —
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dos direitos negados, dos direitos adquiridos e dos direitos que ainda precisam ser conquistados
pela populacdo negra brasileira. Mais do que reconhecer direitos, € necessario conhecer e
reconhecer sua historia e o motivo de suas lutas para entdo somar for¢as no combate ao racismo,
que é algo tdo cruel, mas ainda tdo naturalizado.

O apagamento dessas historias deve ser revelado de forma pedagdgica com vistas
aelucidar os fatos e as causas que levaram a esse apagamento. Entéo, a importancia da aplicacdo
da Lei 10.639/2003 se justifica pelo exposto, pois a insercdo da historia e da cultura negra
desvenda o que ficou, por anos, escondido. Isso ajuda no reforco da representatividade negra e
contribui para que muitos brasileiros passem a reconhecer-se como sujeitos pertencentes a essa
historia e a definir sua identidade.

Nesse sentido, a Lei 10.639/2003 configura-se como um marco fundamental no
campo educacional brasileiro, ao tornar obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-
brasileira nas escolas. Mais do que uma determinacdo legal, trata-se de uma politica de
reconhecimento que busca enfrentar o apagamento histérico e promover a valorizagdo das
contribuicbes da populacdo negra na formacdo do pais. Ao incidir diretamente sobre o0s
curriculos e, consequentemente, sobre os materiais didaticos e as praticas pedagogicas, a lei
amplia as possibilidades de construcdo de uma educacdo comprometida com a diversidade e
com a justica social.

No entanto, apesar de sua relevancia, a efetivacdo da Lei 10.639/2003 ainda
enfrenta desafios no cotidiano escolar. Sua implementacdo demanda ndo apenas a incluséo de
contedos, mas uma mudanca de perspectiva no modo como a historia, a literatura e as praticas
culturais séo abordadas. Isso se explica, em parte, pelo fato de que as instituicdes educacionais
néo estdo dissociadas das estruturas sociais mais amplas.

Como afirma Almeida (2018, p. 36), “as instituicdes sdo apenas a materializagao
de uma estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. [...] As institui¢des sdo racistas porque a sociedade € racista”. Nesse
sentido, a dificuldade de efetivacdo da lei ndo se reduz a questdes pontuais, mas revela a
permanéncia de l6gicas estruturais que ainda atravessam o campo educacional.

Torna-se, portanto, imprescindivel investir na formacdo docente, na producéo de
materiais didaticos mais representativos e na construcéo de praticas pedagdgicas que promovam
0 protagonismo de vozes historicamente silenciadas, garantindo, assim, que a lei cumpra seu
papel transformador na educagéo brasileira. Nesse sentido, a educagéo antirracista assume papel

fundamental, pois contribui para o enfrentamento das desigualdades raciais, para a



32

desconstrucdo de estereétipos e para a valorizacdo das historias, culturas, identidades e

producdes intelectuais da populacdo negra no espaco escolar.

2.3.1 A luta por um ensino de literatura antirracista

A construcgdo de préaticas antirracistas no ensino de literatura exige que a presenca
de autores negros no curriculo ultrapasse iniciativas isoladas ou vinculadas exclusivamente a
datas comemorativas. A partir da concepcdo de racismo estrutural desenvolvida por Almeida
(2019), compreende-se que as desigualdades raciais ndo decorrem somente de atitudes
individuais, mas estdo inscritas no funcionamento das instituices e nas formas consideradas
habituais de organizacdo da sociedade. Nesse sentido, a predominancia de autores brancos no
canone escolar, a auséncia de producdes afro-brasileiras nos materiais didaticos e a pouca
atencdo dada a formacdo docente para as relacGes étnico-raciais também precisam ser
compreendidas como manifestacdes de uma estrutura que determina quais conhecimentos,
autores e experiéncias serdo reconhecidos como legitimos.

De acordo com Gomes (2021),

ha apagamentos histéricos e epistemoldgicos presentes nos curriculos, nas
propostas e nas praticas educacionais, tanto na Educacdo Bésica quanto no Ensino
Superior, que sé serdo superados se 0 campo educacional e a producdo cientifica
compreenderem-se como espacos que precisam descolonizar-se (Gomes, 2021, p.
436).

Sob essa 6tica, 0 desenvolvimento de uma educacdo antirracista demanda, portanto,
uma revisdo sistematica das escolhas curriculares. Gomes (2012) defende a descolonizacao dos
curriculos, entendida ndo apenas como a inclusao de novos contetidos, mas como um pProcesso
de questionamento das hierarquias epistemoldgicas que historicamente privilegiaram
referéncias eurocéntricas e silenciaram os conhecimentos produzidos pela populagéo negra. No
ensino de literatura, essa mudancga implica reconhecer escritores negros como produtores de
conhecimento, cultura e elaboracdo estética, e ndo somente como representantes de temas
relacionados a escraviddo, ao preconceito ou a desigualdade racial.

Entretanto, a transformacgédo do curriculo precisa estar acompanhada de mudancas
na propria relagdo pedagdgica. Em consonancia com a proposta de educacdo libertadora
defendida por Freire (1967), torna-se necessario construir praticas pedagdgicas capazes de

questionar relacdes de dominacao e favorecer a formacao critica dos sujeitos. Para hooks (2013,
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p. 193), esse processo exige “desafiar e mudar o modo como todos pensam sobre 0s processos
pedagogicos” (Hooks, 2013, p. 193).

Assim, trabalhar com autores negros ndo deve se limitar a transmissdo de
informagdes sobre suas obras, mas favorecer a constru¢do de espagos nos quais os estudantes
possam analisar criticamente as representacdes raciais, confrontar esteredtipos, reconhecer
diferentes experiéncias e participar da producao dos sentidos construidos pela leitura. A escola
deve, entdo, buscar oferecer condicbes para uma pratica pedagdgica critica, dialdgica e

transformadora.

2.3.2 A importancia da autoria negra

A leitura de autores negros constitui uma dimensdo fundamental do ensino da
literatura afro-brasileira, uma vez que possibilita o contato dos estudantes com perspectivas,
experiéncias e formas de elaboracéo estética historicamente afastadas do canone escolar. N&o
se trata apenas de inserir personagens negras nas praticas de leitura, mas de reconhecer pessoas
negras como autoras, produtoras de conhecimento e sujeitos capazes de interpretar e narrar a
realidade a partir de diferentes posic¢des sociais e culturais.

Uma obra escrita por um autor branco pode apresentar personagens negras, mas
iSso ndo substitui o contato com textos produzidos por escritores negros. A questdo ndo deve
ser tratada de maneira determinista, como se somente pessoas negras pudessem escrever
personagens negras, mas como uma discussdo sobre acesso a voz, a legitimidade e a diversidade
de perspectivas.

Assim, a importancia da autoria negra esta na ampliacdo das posicOes a partir das
quais a realidade pode ser narrada, permitindo que sujeitos historicamente representados pelo
olhar do outro também participem da construcdo das imagens, das memorias e dos sentidos
atribuidos as suas experiéncias.

Nessa perspectiva, a leitura de autores negros possibilita o contato com narrativas
construidas a partir de experiéncias individuais e coletivas frequentemente silenciadas. Por
meio da escrevivéncia, conforme propde Concei¢do Evaristo, a escrita reine memoria,
ancestralidade, subjetividade e experiéncia social, transformando sujeitos negros, antes
tomados predominantemente como objetos de representacdo, em produtores de discursos sobre
si e sobre 0 mundo.

No campo literario, a escrevivéncia rompe com o silenciamento historicamente

imposto as pessoas negras desde o periodo escravista. Contudo, ela ndo deve ser compreendida
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como resultado automético da abolicdo da escraviddo, mas como uma pratica consciente de
retomada da palavra e de apropriacdo da escrita por sujeitos cujas vozes foram historicamente

apagadas. Nesse contexto, Evaristo (2020) afirma:

Ouso crer e propor que, apesar de semelhangas com os tipos de escrita citadas, a
Escrevivéncia extrapola os campos de uma escrita que gira em torno de um sujeito
individualizado. Creio mesmo que o lugar nascedouro da Escrevivéncia ja
demande outra leitura. Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria €
negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da acdo, assume o seu fazer,
0 seu pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas
atravessado por grupos, por uma coletividade (Evaristo, 2020, p.38).

O conceito de escrevivéncia, tal como formulado por Conceic¢do Evaristo, nasce das
experiéncias de mulheres negras e pobres e ndo deve ser desvinculado desse contexto de
origem. Ainda assim, sua reflexdo contribui para compreender, de maneira mais ampla, a
importancia da autoria negra na literatura afro-brasileira, uma vez que destaca a escrita como
espaco de voz, memoria, identidade e elaboragdo coletiva. Desse modo, embora a escrevivéncia
esteja especialmente vinculada a experiéncia da mulher negra, ela também permite pensar a
relevancia de autores negros que, a partir de diferentes vivéncias, rompem silenciamentos
historicos e assumem a condic¢do de sujeitos de suas prdprias narrativas.

Ainda assim, é importante lembrar que a ampliag&do da leitura de autores negros ndo
garante, por si s0, a eliminacdo de representacdes estereotipadas, mas diversifica as perspectivas
presentes no espaco escolar e cria condigdes para que imagens estereotipadas sejam
questionadas por narrativas mais plurais e complexas. Em outras palavras, a presenca de autores
negros nas préticas escolares de leitura favorece processos de reconhecimento e pertencimento,
especialmente quando os estudantes encontram nas obras personagens, memorias, espagos e
experiéncias que dialogam com suas realidades. Ao mesmo tempo, essa leitura € indispensavel
a formacdo dos estudantes ndo negros, pois amplia sua compreensao da sociedade brasileira e
contribui para o questionamento de imagens estereotipadas e concepcOes racializadas
historicamente naturalizadas.

Desse modo, inserir autores negros no ensino de literatura ndo significa apenas
diversificar uma lista de leituras, mas rever os critérios que historicamente definiram quais
autores, experiéncias e formas de conhecimento seriam reconhecidos como legitimos. Essa
insercdo deve ocorrer de maneira continua e integrada ao curriculo, contemplando diferentes
épocas, géneros e projetos estéticos. Assim, a leitura literaria pode contribuir tanto para a
formacdo estética dos estudantes, quanto para a construcdo de uma educacao critica, plural e

comprometida com o enfrentamento do racismo.
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Com base nessas discussdes, o proximo capitulo apresentard os procedimentos
metodoldgicos que orientam esta pesquisa, explicitando a abordagem adotada, a constitui¢do

do corpus, os critérios de selecdo dos materiais e as etapas de analise.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Conforme ja explicitado, este trabalho verifica a presenca ou ndo da literatura afro-
brasileira nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio apds a promulgacdo da
Lei 10.639/2003, que obriga o conteudo de historia e cultura africanas e afro-brasileiras nos
materiais didaticos de Historia, Artes e Literatura a partir de uma analise comparativa. Para a
realizacéo do trabalho, os procedimentos de pesquisa se pautaram na busca de textos, atividades
e imagens de literatura afro-brasileira ou que fizessem relacdo com a mesma. A escolha dos
livros didaticos considerou o periodo em que a Lei 10.639/2003 ja estava em vigor. Outros
critérios foram observados para a escolha dos materiais, a saber: serem aprovados na avaliacdo
do PNLD, serem da mesma etapa de ensino e serem de mesma autoria. No caso, houve uma
discrepancia na autoria, visto que a parceria inicial ndo se manteve até a Ultima colecédo
publicada. Assim, a primeira colecdo, denominada Portugués linguagens, do PNLD de 2012
(publicada em 2010) é de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, e a
segunda colecdo denominada Identidade, do PNLD de 2026 (publicada em 2024) é de autoria
de William Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, ambas da editora Saraiva.
Inicialmente, fariamos a analise de trés colecbes, porém, a falta de acesso limitou essa analise
a apenas duas cole¢des devido a disposicao das cole¢cdes completas, compreendendo dois anos
(1° e 2°) do Ensino Médio.

O estudo busca compreender de que maneira essas obras incorporaram a literatura
afro-brasileira observando aspectos presentes nessa literatura. A analise consistiu em identificar
0 quanto de literatura afro-brasileira aparece no livro, como 0s textos sdo explorados
pedagogicamente, como os(as) autores(as) sdo apresentados etc.

Para isso, a técnica de coleta de dados adotada é a analise de documento publico,
gue, no caso, € o livro didatico, do qual foram selecionados textos, atividades e imagens que
tém relacdo, no campo da literatura, com a literatura afro-brasileira. Esses dados séo elementos
que serviram para uma analise qualitativa ao discutir a relevancia do ensino de literatura afro-
brasileira e da sua presenca nos livros didaticos para a formacgéo do estudante. Visando facilitar
a analise dos dados, criamos uma tabela que define as categorias a serem observadas nos dados

encontrados no material.
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Dessa forma, para nossas anélises, neste trabalho, selecionamos, no livro didatico,
0s textos, imagens e atividades que, dentro da literatura brasileira, abordassem algum aspecto
do negro na literatura (levando em consideracdo que os materiais didaticos do PNLD de 2012
analisados ainda ndo utilizavam o termo literatura afro-brasileira, embora ja estivesse previsto
em lei). Embora a proposta seja de verificar a presenga da literatura afro-brasileira nos livros
didaticos, observamos também como 0s autores negros, imagens e textos de pessoas negras
aparecem nas obras.

Os dados coletados foram analisados de acordo com as seguintes categorias de
andlise: i) presenca e abordagem de autores negros; ii) presenca e abordagem de textos afro-
brasileiros (literarios, culturais, historicos); iii) discussdo sobre racismo/ preconceito; iv)
representacdes da cultura negra; v) integracdo com a Lei 10.639/2003; vi) apresentacdo do
negro (estereotipada? apenas como escravizado? servil? ou ndo). Partimos desses critérios para
mantermos um padréo de observacao coerente com a proposta de trabalho.

A pesquisa é relevante para reforcar a necessidade de aplicacdo da Lei 10.629/2003,
cujo objetivo é levar a histéria e a cultura africanas e afro-brasileiras de forma verdadeira para
o conhecimento dos estudantes em geral. E importante que o estudante negro se veja
reconhecido como sujeito que faz parte da histéria, da cultura e da identidade brasileiras, e que
0s estudantes ndo negros aprendam que o negro e o indigena comp&em a estrutura que forma o
povo brasileiro. Nesse sentido, consideramos que o material didatico € a principal fonte de
acesso a essas informacdes dentro do estabelecimento escolar, visto que € o Unico material
garantido por lei e que, por isso, é acessivel a todos os estudantes.

Quanto a abordagem, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois busca
compreender e interpretar como a literatura afro-brasileira é apresentada nos livros didéticos,
considerando as escolhas, os sentidos e as formas de representacdo presentes nos materiais
analisados. A pesquisa qualitativa ndo possui um modelo previamente definido, uma vez que
seus procedimentos podem ser ajustados a partir dos dados observados, possibilitando a
definicdo de critérios que orientem o desenvolvimento da anélise (Creswell, 2007, p. 186).

Segundo Creswell, “a pesquisa qualitativa ¢ fundamentalmente interpretativa. 1sso
significa que o pesquisador faz uma interpretagdo dos dados” (2007, p. 186). A autora ainda
afirma que “os procedimentos qualitativos se baseiam em dados de texto e imagem, tém passos
Unicos na analise de dados e usam estratégias diversas de investigacdo™ (Creswell, 2007, p.
184).

Nesse contexto, é a partir dessa interpretacdo que se mostra necessaria a observacéo

dos critérios a serem analisados, a fim de que as observacdes nédo se distanciem do objetivo do
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estudo, que é investigar como a literatura afro-brasileira vem sendo tratada nos materiais
didaticos apods a Lei 10.639/2003.

Com base nos procedimentos técnicos, a pesquisa se classifica como documental,
pois, conforme Gil (2002, p. 46), o livro didatico, nosso objeto de analise, ¢ um documento
publico e diversos documentos se enquadram nesta classificacao.

De acordo com Gil (2002, p. 45-46), a pesquisa documental apresenta algumas
vantagens, entre as quais se destacam: i) os documentos constituem fontes ricas e estaveis de
dados, preservadas ao longo do tempo e especialmente relevantes para pesquisas de natureza
historica; ii) a pesquisa documental geralmente apresenta baixo custo, pois exige, sobretudo,
disponibilidade de tempo e capacidade analitica do pesquisador; e iii) esse tipo de pesquisa
dispensa o contato direto com os sujeitos, o que favorece investigagcdes em situagdes nas quais
esse acesso é dificil, impossivel ou pode interferir na qualidade das informacdes.

No entanto, ela também possui limitacGes, especialmente no que se refere a possivel
falta de representatividade das fontes e a subjetividade presente nos documentos analisados.
Essas questbes, contudo, podem ser minimizadas por meio da definicdo rigorosa do corpus, da
explicitacdo dos critérios de analise e da interpretacdo cuidadosa dos dados (Gil, 2002, p. 46-
47).

Apesar dessas limitagdes, optou-se pela pesquisa documental por ser a abordagem
mais adequada aos objetivos deste estudo, uma vez que possibilita examinar os livros didaticos
como documentos histdricos, culturais e pedagdgicos. A andlise comparativa de obras
pertencentes a periodos distintos permitira identificar permanéncias, mudancas, silenciamentos
e avangos na abordagem da literatura afro-brasileira. Assim, os procedimentos metodol6gicos
apresentados neste capitulo orientardo a leitura, a organizacdo e a interpretagdo do corpus,
buscando assegurar coeréncia e rigor ao desenvolvimento da pesquisa.

A analise de dados é outro ponto importante da pesquisa e consiste em observar 0s
dados obtidos a partir de um olhar critico e responsavel. Nessa perspectiva, de acordo com
Creswell (2007),

0 processo de andlise de dados consiste em extrair sentido dos dados de texto e
imagem. Envolve preparar os dados para analise, conduzir analises diferentes,
aprofundar-se cada vez mais no entendimento dos dados, fazer representago dos
dados e fazer uma interpretacdo do significado mais amplo dos dados (Creswell,
2007, p. 195).

Considerando que esse processo analitico incide sobre materiais previamente

produzidos e disponiveis para consulta, torna-se necessario explicitar também a natureza das
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fontes que constituem o corpus da investigacdo. Assim, além de qualitativa, a presente pesquisa
caracteriza-se como documental, uma vez que utiliza como fonte de analise um documento
publico impresso: o livro didatico.

Mediante sua caracteristica elastica, por possuir uma diversidade de textos e
géneros, o livro didatico pode ser considerado um material de anélise historica, por possibilitar
uma averiguacdo de determinado processo ao longo do tempo. Essa possibilidade fundamenta
a proposta desta pesquisa, que examina a presenca e o tratamento conferido a literatura afro-
brasileira em livros didaticos pertencentes a dois periodos distintos.

Dessa forma, os procedimentos metodologicos apresentados neste capitulo
orientam a constituicdo do corpus, a definicdo dos critérios de andlise e a interpretacdo dos
materiais selecionados. No proximo capitulo, apresentaremos a analise dos dados, buscando

identificar como a literatura afro-brasileira é apresentada nas obras investigadas.

4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados em livros didaticos do
Ensino Médio, produzidos nos anos 2010 e 2024, com o objetivo de observar de que modo a
implementacdo da Lei 10.639 se materializa nessas obras, especialmente em seus primeiros
anos de vigéncia. A partir desse recorte, busca-se compreender como a inser¢do da tematica
afro-brasileira ocorre nas propostas de ensino, considerando tanto a presenca de conteudos
quanto as formas de abordagem adotadas, em dialogo com as praticas de linguagem e com as
orientagOes curriculares vigentes.

Assim, a analise desenvolvida neste trabalho orienta-se por alguns eixos centrais, a
saber: a presenca e a abordagem de autores negros nos livros didaticos; a insercdo de textos
afro-brasileiros, sejam eles de natureza literaria, cultural ou historica; a existéncia de discussdes
relacionadas ao racismo e ao preconceito; e as formas de representacdo da cultura negra. Além
disso, observa-se a articulacdo dessas propostas com as diretrizes da Lei 10.639/2003, bem
como a forma como o negro é apresentado, considerando se ha reproducdo de esteredtipos,
como a associacao exclusiva a escraviddo ou a papéis subalternizados, ou se ha a construcdo de
representacdes mais plurais e positivas.

Com base nesses €ixos, iniciamos a anélise do corpus selecionado, tomando como
primeiro objeto uma imagem presente em um dos livros didaticos investigados. Sua leitura
permitird observar de que maneira a populacdo negra e determinadas experiéncias historicas e

sociais sao representadas no material.
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4.1 Anélises dos volumes 1 e 2 da cole¢do Portugués: Linguagens (2010)

Da Figura 1 a Figura 9, as andlises concentram-se nos volumes 1 e 2 da colecdo
Portugués: Linguagens, publicada em 2010, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalh&es. Os dois volumes, destinados ao Ensino Médio e pertencentes a mesma
colecdo, serdo analisados a partir dos critérios estabelecidos neste trabalho, considerando a
presenca e a abordagem de autores negros, a insercéo de textos afro-brasileiros, as discussoes
sobre racismo e preconceito, as representacdes da cultura negra, a forma como o negro é

apresentado e a articulacdo desses conteidos com as proposi¢des da Lei 10.639/2003.

Figura 1 — Livro Portugués linguagens 1 e 2 (2010)

William Roberto Cereja * Thereza Cochar Magalhie William Roberto Cereja * Thereza Cochar Magalhes

PORTUGUES PORTUGUES

LINGUAGENS LINGUAGENSZ

Literaturaw - Producio-de texto- - Gramatica Literaturew - Producio de texto - Gramdtica
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251 1 M s
Saraiva 5146C0102 Q‘ Saraiva

Fonte: Acervo ICHS — UFOP

Na préxima figura, a imagem analisada compde um anincio publicitario que
mobiliza recursos verbais e ndo verbais para problematizar o trabalho escravo contemporaneo
no Brasil. Na primeira parte, observa-se a representacdo de maos negras presas por algemas,
recurso imagético que remete diretamente ao periodo da escravidao. No entanto, diferentemente
de uma representacdo historica distante, as maos estdo sujas, marcadas pelo trabalho, o que
sugere a permanéncia de condi¢Ges analogas a escraviddo na contemporaneidade. Nesse
sentido, a imagem estabelece uma relagdo entre passado e presente, evidenciando que

determinadas estruturas de exploracdo ainda persistem.
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Figura 2 — Representacdo da escravidao e do trabalho escravo contemporaneo em andncio
publicitario

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 64)

Do ponto de vista discursivo, ha 0 uso da metonimia, uma vez que as maos
representam o sujeito como um todo, apagando sua individualidade e refor¢cando a condigéo de
desumanizagdo caracteristica do trabalho escravo. Esse apagamento ndo € neutro: ele revela
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uma formacdo discursiva que historicamente reduziu corpos negros a forca de trabalho, aspecto
gue se mantém, ainda que sob novas configuracdes sociais.

Na segunda parte do antincio, ao interagir com a imagem (ao “retirar’” as algemas),
o leitor se depara com a mensagem “Vamos abolir de vez essa vergonha”. Essa mudanca de
perspectiva é importante, pois quebra a ideia de uma solucao simples e leva a uma reflexao
mais critica sobre o problema. O andncio, portanto, ndo apenas informa, mas convoca o leitor
a reconhecer sua insercdo em préaticas sociais que podem, direta ou indiretamente, sustentar
essas relacOes de exploragéo.

Assim, a construcdo do anuncio evidencia que o trabalho escravo ndo pertence
apenas ao passado, mas se insere nas dindmicas sociais contemporaneas. Ao articular linguagem
verbal e visual, o texto promove uma leitura critica da realidade, alinhando-se a uma perspectiva
de linguagem como pratica social, na qual os sentidos sdo produzidos em relagao a contextos
historicos, ideoldgicos e culturais.

Com relagéo as atividades propostas, elas promovem uma leitura que vai além do
nivel literal, ao convidar o aluno a interpretar a relacdo entre imagem e texto e a refletir sobre
o trabalho escravo na contemporaneidade. As atividades procuram levar o estudante a perceber
que a escravid@o ndo é apenas um fendmeno do passado, mas uma realidade ainda presente.
Além disso, questdes como “por que ainda hé trabalho escravo no Brasil?” incentivam a
elaboracéo de hipdteses e a reflexdo sobre causas sociais, o que favorece a reflexdo. No entanto,
as questdes nao se aprofundam em tematicas como o racismo estrutural, apenas sugerem, como
na questdo sobre figuras de linguagem. O motivo de aparecer apenas as mdos do negro (a
metonimia) ndo é explorado de modo a agucar a criticidade do aluno. Assim, a dimenséao
discursiva, que poderia gerar discussfes e reflexdes, ndo é explorada, apenas as questdes

gramaticais.
Quadro 1 - Sintese da analise
Categoria Analise

Presenca e abordagem de autores negros N&o apresenta
Presenca e abordagem de textos afro- Na&o apresenta
brasileiros (literarios, culturais, histéricos)

Discussdo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra N&o
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente
Apresentacdo do negro (estereotipada? Servil
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Fonte: Elaborado pela prépria autora
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A pégina ndo apresenta autores negros nem textos afro-brasileiros e, embora
proponha uma reflexdo critica sobre o trabalho escravo contemporaneo, ndo desenvolve
diretamente questdes relacionadas a cultura negra. A representacdo do negro permanece
limitada a imagem de maos acorrentadas (metonimia), associando-o a escraviddo e a
subalternidade. Assim, o material produz impacto ao denunciar a exploragéo do trabalho, mas
apresenta uma abordagem restrita em relacéo as diretrizes da Lei n® 10.639/2003 e a valorizacéo

de representa¢Bes mais plurais da populagdo negra.

Figura 3 — Representacdo de Chica da Silva

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 305).

A imagem acima é um box informativo e estabelece um di&logo entre o periodo
literario estudado no capitulo — Arcadismo no Brasil (que ndo aborda o tema do negro nem da

escravidao) — e uma grande personalidade que viveu e ficou conhecida nessa mesma época.
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Trata-se de Francisca da Silva de Oliveira, conhecida popularmente como Chica da Silva. E
uma mulher negra, ex-escravizada, filha de uma mulher escravizada e um portugués. Casou-se
com um dos homens mais ricos do império portugués, que a alforriou. Chica da Silva
frequentava 0os mesmos espacos da elite branca, foi proprietaria de grande niumero de
escravizados e pertencia a quatro irmandades. O box apresentado traz uma imagem de uma cena
do filme Xica da Silva e algumas informagdes da personagem, dentre elas, a unido entre Chica
da Silva e Jodo Fernandes ¢ colocada como “uma curiosa histéria de amor” e destaca que essa
relacdo escandalizava a aristocracia local. A figura de Chica da Silva merece destaque e
aprofundamento de sua histéria devido a sua ascensdo da condi¢do de escravizada a grande
proprietaria de terras e escravizados, porém, o box informativo focou em reproduzir uma ideia
construida com base em mitos que cercavam sua imagem, ignorando aspectos relevantes de sua
histdria, especialmente aqueles relacionados a posicao social alcangada por uma mulher negra

em uma sociedade marcada pelo racismo e pelas desigualdades do periodo.

Quadro 2 — Sintese da analise

Categoria Analise

Presenca e abordagem de autores negros N&o
Presenca e abordagem de textos afro- Né&o
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussao sobre racismo / preconceito Nao
Representacgdes da cultura negra Nao
Integragdo com a Lei 10.639/2003 N&o
Apresentacdo do negro (estereotipada? Parcialmente
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Fonte: Elaborado pela propria autora

O box ndo apresenta autores negros nem desenvolve discussdes sobre literatura
afro-brasileira, racismo, cultura negra ou a Lei n° 10.639/2003. Embora mencione Xica da
Silva, sua trajetdria € abordada de forma romantizada, centrada na relagdo com um homem
branco, rico e poderoso. Além disso, o titulo “a escrava que virou rainha” a mostra como uma
excecdo, vinculando sua ascensdo social ao relacionamento amoroso, sem aprofundar sua

identidade e seu protagonismo historico.



Figura 4 — Desigualdade racial e poesia abolicionista de Castro Alves

Comparando Alvares de Azevedo — principal poeta da
segunda geracdo — a Castro Alves, percebemos pontos em
comum entre eles, O primeiro, ao tratar do desequilibrio entre
o0 eu e o mundo, revela um desejo latente de transformacao
da realidade, com a qual ndo consegue integrar-se, enquanto
o0 segundo também mostra desejo de transformagdo, porém
faz uma tomada de posicdo: na sua poesia, tanto Ifrica quanto
social, hd a consciéncia dos problemas humanos e a busca de
formulas para soluciond-los.

Desse modo, em vez de apresentar uma visdo idealizada
e ufanista da pétria, Castro Alves retrata o lado feio e esquecido
pelos primeiros romanticos: a escravidao dos negros, a
opressdo e a ignorancia do povo brasileiro.

A linguagem usada por Castro Alves para defender seus
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Poesia engajada

Castro Alves 6 o fundador da poesia social e en-
gajada no Brasll, Chama-se poesia engajada aque-
la que se coloca a servigo de uma causa polftico-
Ideolbgica e procura ser uma arte de contestagéo e
consclentizagao. No século XX, vérios poetas deram
continuidade a essa tradigzo; Carlos Drummond de
Andrade, Ferreira Gullar, Thiago de Melo e outros,
A misica popular tambérm cumpriu esse papel nas
décadas de 60 e 70 do século XX, durante o regime
militar, principalmente pela voz de Geraldo Vandré e
Chico Buarque de Holanda.

ideas liberais € grandiosa, com gosto acentuado pelas hipérboles e por espacos amplos, como o mar, o céu, o
infinito, o deserto. Nela tudo supera a atitude bem-comportada e superficial de um Casimiro de Abreu e busca o

voo alto ou o mergulho profundo,

Trazendo inovacoes de forma e de contetido, a linguagem poética de Castro Alves prenuncia a perspectiva
critica e a objetividade do Realismo, movimento literério da década seguinte. Apesar disso, & uma linguagem
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essencialmente romantica, porque afinada com o projeto liberal do Romantismo brasileiro e bastante carregada
emocionalmente, beirando os limites da paixao.

Pais desigual

Nas (ltimas décadas do século XX, 0s negros brasileiros perceberam que a
luta iniciada por Castro Alves (ironicamente, um branco) deveria ser levada adian-
te. Agora, ndo mais uma luta pela aboligao, mas pelo fim do preconceito racial e
cultural, da desigualdade de oportunidades, da discriminagao social. Assim, di-
VErsos grupos organizados, bem como muitos negros de destaque na sociedade,
tém afirmado sua identidade afro-brasileira, seja por meio de manifestagoes de
protesto, seja por meio de atividades culturais identificadas com as origens afri-
canas.

A discussao em torno da igualdade de oportunidades entre negros e bran-
cos tem se ampliado no pais e chegou a universidade. Hoje, algumas instituiges,
adotando a politica de cotas, tém reservado parte de suas vagas para a popula-

¢ao negra, o que tem causado polémicas, inclusive na comunidade negra.

"0 navio negreiro”

O poema épico-dramético “O navio negreiro” integra a
obra Os escravos e, ao lado de “Vozes dAfrica’, da mesma obra,
constitui uma das principais realizagées poéticas de Castro
Alves.

Otema de “O navio negreiro” é a denuincia da escravizacao
€ do transporte de negros para o Brasil. Quando o poema
foi escrito, em 1868, ja fazia dezoito anos que vigorava a Lei
Eusébio de Queirés, que proibia o trafico de escravos, mas a
escraviddo no pals persistia.

Portanto, sem a preocupacdo de escrever sobre a
realidade imediata, Castro Alves faz uma recriacao poética
das cenas draméticas do transporte de escravos no pordo dos
navios negreiros. Para isso valeu-se em grande parte dos relatos
de escravos com quem conviveu, na Bahia, quando menino.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2010, p. 111).

Barfolomeu Amengual/Keystone

“0 navio negreiro” em rap: o canto dos excluidos

No CD Livro (1998), o balano Caetano Veloso
cria uma mdsica para o poema “O navio negreiro”
€ canta-o, em estilo rap, juntamente com Maria Be-
thania.

Se possivel, ouga a cangao e observe como
Caetano confere atualidade ao poema de Castro
Alves ao aproxima-lo do rap, género musical cultiva-
do geralmente na periferia das grandes cidades por
Negros e por outros grupos socialmente excluidos.

O cruzamento do poema com o rap parece
lembrar que os problemas de 0pressao e miséria
social vividos pelos negros no século XIX, com algu-

mas diferencas, continuam os mesmos.

111

Esta pagina revela uma tentativa de ampliar a discussdo sobre a populacéo negra
para além do periodo da escraviddo. Isso ocorre, principalmente, por meio da contextualizagdo

de Castro Alves na geracdo condoreira e da apresentacdo da poesia engajada como forma de
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denuncia social. Ao destacar o uso da literatura na abordagem de problemas sociais, 0 material
procura aproximar o texto literario de questbes ainda presentes na sociedade, como a
desigualdade, a opressao e a exclusdo da populacdo negra.

Outro aspecto relevante € a presenca da imagem de uma mulher negra sorrindo.
Essa representagéo contribui para romper, ainda que de forma timida, com imagens recorrentes
que associam a populacdo negra apenas ao sofrimento, a violéncia e a escravidao. Nesse caso,
a mulher negra é apresentada de maneira mais humanizada e vinculada também a identidade, a
resisténcia e a participacao social.

A relacdo estabelecida entre 0 poema O navio negreiro e o rap também representa
uma tentativa de atualizar a discussdo. Essa aproximacao permite relacionar o texto de Castro
Alves a manifestac@es culturais contemporaneas, especialmente aquelas ligadas a periferia e a
cultura negra. Desse modo, o livro propde um didlogo entre passado e presente, mostrando que
questdes como desigualdade racial, marginalizacao e excluséo social permanecem atuais.

Apesar desses avangos, a abordagem ainda é superficial. Embora o material
mencione temas como desigualdade racial, acdes afirmativas e cultura periférica, a discussdo
continua centrada na obra de um autor branco e ndo apresenta, nesse trecho, autores negros
contemporaneos falando a partir de suas proprias experiéncias e perspectivas. Tambeém nédo ha
uma valorizacdo mais ampla da literatura afro-brasileira como producéo estética, cultural e
relacionada a construcdo da identidade negra. Assim, observa-se um avanco em relacdo a
representacfes mais tradicionais, mas ainda limitado diante das possibilidades de abordagem
promovidas pela Lei n® 10.639/2003.

Quadro 3 - Sintese da analise

Categoria Andlise
Presenca e abordagem de autores negros | Nao
Presenca e abordagem de textos afro- | Parcialmente
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discusséo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra Sim
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Parcialmente
apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

As discussdes propostas apresentam um avanco ao estabelecer relacdes entre a
escravidao, o racismo e as desigualdades atuais, além de representar a populacdo negra para

além da condicdo de escravizada. A aproximacdo entre “O navio negreiro” e o rap amplia a
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discussdo para manifestacGes culturais contemporaneas. Entretanto, a abordagem ainda é
limitada, pois permanece centrada em Castro Alves e ndo inclui autores negros nem textos

representativos da literatura afro-brasileira.

Figura 5 — Poema “O navio negreiro” ¢ a representac¢do da violéncia da escravidao

Fonte: Cereja e Magalhdes (2010, p. 112).

Ainda no capitulo sobre a poesia de Castro Alves, na pagina seguinte, a atividade
proposta sobre um trecho do poema “Navio negreiro” explora os recursos expressivos presentes

no poema como as metaforas, as cores, 0s movimentos e a sonoridade do poema, elementos
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importantes para a interpretacdo do mesmo, mas ha uma lacuna no que diz respeito a leitura
critica e a reflexdo, além da possibilidade de associacdes com textos recentes escritos por
pessoas negras. O box informativo trata do “Escravismo no Brasil: vergonha historica” as
informagdes contidas nesse quadro referem-se ao grande contingente de escravizados no Brasil
(o maior no mundo) e a oposigéo senhor/escravo com base na tenséo racial.

Nota-se que a atividade se concentra, principalmente, na abordagem da escravidéo
e na interpretacdo dos recursos expressivos presentes no poema. Embora o material proponha
uma reflexdo critica sobre a violéncia desse periodo e apresente um texto complementar que
caracteriza o escravismo como uma “vergonha histérica”, é necessario observar também a
forma como a populacdo negra é representada: associada ao sofrimento, & violéncia, a
humilhacédo e a desumanizacdo. As imagens construidas pelo poema ressaltam os castigos e a
condi¢do subumana imposta as pessoas escravizadas. Desse modo, ainda que a obra denuncie
a crueldade da escraviddo, ela apresenta uma representacdo limitada da populacdo negra,

vinculando-a quase exclusivamente a dor e a condi¢do de escravizada.

Quadro 4 - Sintese da analise

Categoria Analise

Presenca e abordagem de autores negros N&o
Presenca e abordagem de textos afro- Parcialmente
brasileiros (literarios, culturais, histéricos)

Discussao sobre racismo / preconceito Sim
Representac¢des da cultura negra Néo
Integragdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente
Apresentacdo do negro (estereotipada? Estereotipada
apenas como escravizado? servil? ou néo)

Fonte: Elaborado pela propria autora

Nota-se que, de modo geral, as atividades ndo apresentam uma discussao profunda
sobre a escraviddo ou sobre as consequéncias dela, tampouco apresenta autores negros
contemporaneos, producgdes literdrias afro-brasileiras atuais ou abordagens relacionadas a
identidade, a cultura, a resisténcia e ao protagonismo negro. Em resumo, a atividade aborda a
histéria da populacdo negra e denuncia a violéncia da escraviddo, mas essa abordagem
permanece restrita a0 passado escravista, associando 0 negro a subserviéncia, a dor e a

violéncia.
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Figura 6 — Poesia

Fonte: Cereja e Magalhées (2010, p. 120).

, identidade negra e a poesia de Castro Alves
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Figura 7 — Poesia contemporanea, identidade negra e a poesia de Castro Alves

Fonte: Cereja e Magalhdes (2010, p. 121).

As paginas acima sdo complementares. No tdpico, ha uma proposta interessante de
estabelecer um dialogo entre textos contemporaneos e a poesia de Castro Alves. A proposta é
considerada interessante por se tratar de textos mais recentes e de autores negros, que abordam
as questdes da negritude com autonomia e autoridade para propor reflexdes sobre as
experiéncias que somente o0 povo negro tém condigGes de expor.

As tematicas presentes nos textos sdo de grande relevancia para discutir questdes
sociais que perpassam as experiéncias vividas por pessoas negras. Interessante observar que,
abaixo dos textos, h4 uma imagem de uma mulher negra, vestida com aderecos proprios da
cultura negra (turbante e colar) que ndo se trata apenas de enfeites, mas de simbolo de
resisténcia e ancestralidade. Essa imagem representa um avanco na representacdo do negro nos
materiais didaticos, que, ainda no periodo da obra analisada, sdo mostrados, na maior parte dos
casos, em posicdo de subalternidade e de sofrimento (como no exemplo anterior). As atividades

propostas a partir da leitura do poema “Negro forro”, de Adao Ventura, levam o leitor a pensar
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no periodo pds-aboli¢do no Brasil e na desigualdade social resultante da falta de politicas que
dessem suporte aos ex-escravizados. Sobre esse ponto, é possivel concluir que o “fim da
escravidao” no Brasil ndo representou a liberdade para os negros, mas os aprisionou a situagoes
de racismo que eles sofrem até hoje. Além disso, € necessario refletir que o povo brasileiro é
composto por uma mistura de varios povos. A linguagem utilizada por Ventura é carregada de
significados e denuncia um pais marcado pelo racismo resultante do periodo escravista.

Ja o texto de Chico Science apresenta a discussdo da mistura de povos na formacéo
do povo brasileiro e a conexd@o de diversas culturas de origem afro na cultura brasileira. A
atividade sugere uma reflexdo sobre a condicdo do negro, e isso pode gerar muitas
possibilidades de respostas dos alunos, assim como a constru¢do de uma visdo critica daquele
periodo. Porém, em uma das atividades, a sugestdo de resolucdo apresentada se mostra limitada
sobre essas possiblidades, o que pode ser explicado ao se considerar que os autores da cole¢do
sd0 pessoas brancas que expdem 0s seus pontos de vista que ainda ndo desenvolveram o
letramento racial a ponto de serem considerados autoridade para explorar o tema.

O outro poema ¢ de autoria de José Craveirinha, poeta mogcambicano, e aborda a
experiéncia do negro marcada pela dor, pela violéncia e pela opressédo colonial. No entanto, o
texto também sugere resisténcia, sobretudo pela repeticdo da ideia de morrer e renascer
“milhdes de vezes”, conferindo ao negro uma dimensdo de permanéncia diante das violéncias
sofridas.

A presenca de Craveirinha constitui um aspecto positivo da proposta, pois insere
no livro didatico uma voz africana de lingua portuguesa e possibilita ao estudante o contato
com uma producdo literaria que desloca o olhar tradicionalmente centrado em autores
brasileiros e europeus. Além disso, o eu lirico dirige-se diretamente ao “irmdo europeu”,
tensionando a relacdo entre colonizado e colonizador. Ainda assim, embora a atividade amplie
o0 repertdrio literario ao incluir um importante autor mogambicano, a representacao do negro
permanece, mais uma vez, fortemente vinculada as experiéncias de sofrimento, violéncia e
opressao.

O ultimo texto da se¢do € uma letra de musica de titulo “Etnia”, de Chico Science.
Esse texto destoa dos demais por apresentar uma tematica diferente, a da miscigenacéo, da
formacéo do povo brasileiro a partir das trés etnias: indigena, negra e branca. A letra de musica
apresenta varios elementos representativos da cultura negra: folclore, capoeira, samba, hip-hop,
maracatu, bumba, berimbau, frevo.

Os textos de autoria negra sdo fundamentais para levantar discussdes e propor

reflexdes acerca da literatura afro-brasileira, sua autoria e autoridade em apresentar tematicas
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proprias desse grupo étnico, de como suas vivéncias foram exploradas/apagadas ao longo da
histdria, de como essas pessoas foram e sdo importantes para a sociedade, e como contribuiram
para a formacgdo da sociedade brasileira. E importante perceber o quanto o projeto de poder
concentrado nas maos de representantes de um Brasil excludente interferiu para prejudicar o
desenvolvimento da populagéo negra.

Nesta secdo, é importante observar que, embora os textos sejam de autores negros,
0 que credibiliza a tematica proposta pela Lei 10.639/2003, a abordagem feita pelos autores da
obra didatica ainda sdo limitadas as questdes de exploracdo e opressao, que apesar de estarem
presentes nos poemas, nao discutem essa condigdo com perguntas como “o que levou o negro
a esse cendrio?” ou “qual ¢ a responsabilidade do branco nessa situagdo?”. Ainda sobre o
cumprimento da exigéncia imposta pela lei, € notavel a preocupacédo em trazer autores africanos
de lingua portuguesa, estabelecendo um didlogo entre falantes de portugués em universos
diferentes.

No entanto, se a intengdo é cumprir a exigéncia da lei, a atividade 7 da pégina 121,
que apresenta uma questdo de resposta pessoal parece problematica, pois traz um texto de um
suposto jornalista que questiona a importancia de Zumbi dos Palmares e a prépria existéncia do
racismo no Brasil e das politicas publicas que buscam reparar os anos de escravidao no Brasil.
Dessa forma, ao deixar esse ponto de vista totalmente desfavoravel a causa negra, o material
realiza um desservigo ao insinuar que ndo existe racismo no Brasil ao fazer comparagoes

inaceitaveis sobre ser negro e ser branco, o que reduz a importancia do debate sobre as questdes

raciais.
Quadro 5 — Sintese da analise
Categoria Andlise
Presenca e abordagem de autores negros Sim (presenca)
Presenca e abordagem de textos afro- Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)
Discusséo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra Sim
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente
Apresentacdo do negro (estereotipada? Parcialmente
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Fonte: Elaborado pela propria autora

Nesta atividade, a proposta apresenta avancos importantes, sobretudo pela inclusdo
de José Craveirinha, autor mogambicano, e pela articulacéo entre diferentes textos que abordam

racismo, identidade, cultura e relacdes étnico-raciais. A presenca da can¢do “Etnia” também
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amplia a abordagem ao valorizar manifestagdes culturais negras, como o samba, a capoeira, 0
maracatu e o hip-hop, deslocando parcialmente a representagdo do negro do lugar exclusivo de
escravizacao e sofrimento.

No entanto, esses avan¢os sao comprometidos pela atividade 7 da pagina 121, que
apresenta, sem uma problematizacdo consistente, um posicionamento que questiona a
importancia de Zumbi dos Palmares, a existéncia do racismo no Brasil e as politicas de
reparacdo. Ao colocar esse discurso em circulacdo como simples objeto de opinido pessoal, 0
material corre o risco de relativizar o racismo e de esvaziar a dimensdo histérica e politica da
luta da populacdo negra, contrariando, assim, 0s proprios objetivos de uma educacdo voltada

para as relacfes étnico-raciais.

Figura 8 — Proposta de encenagao de “O navio negreiro” e representacdo da mulher negra

Fonte: Cereja e Magalhdes (2010, p. 131).

E comum o final de uma unidade propor uma atividade diferente, como um projeto
envolvendo as tematicas trabalhadas ao longo do periodo. Nessa obra, foi sugerido que 0s
estudantes criassem uma espécie de “revista” sobre a qual a atividade acima é uma das
propostas. O poema Navio negreiro, ja trabalhado em outro momento, agora aparece como
sugestdo de declamacéo e encenagéo.
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Apesar de ser um poema que cumpre uma fungdo social importante para a causa
negra, pois evidencia as acdes de movimentos abolicionistas denunciando os horrores sofridos
pelos negros escravizados, € um texto que apresenta o lado desumano a que essas pessoas eram
submetidas, colocando-as em condicdo degradante e sem expectativas de mudancas. E um
poema, como ja comentado, de autoria ndo-negra. Assim, ndo € expresso a partir do ponto de
vista de quem vive a situacdo. Essa imagem ndo contribui para o desejo de pertencimento, pois
sempre mostra o0 negro em condi¢éo de sofrimento.

Ao lado da proposta, a imagem da mulher negra, com o titulo “Retrato de mulher”,
cumpre uma funcdo meramente ilustrativa da figura do negro, sem nenhuma proposta de
observacdo e analise, apenas com a legenda. Trata-se de uma imagem ambigua, pois, a0 mesmo
tempo que retrata o brilho, a beleza, os tracos da mulher negra vestida com um lenco, objeto
culturalmente utilizado como adorno por mulheres negras, também demonstra certa tristeza,
com o olhar baixo e expressdo triste, ndo havendo qualquer mencdo a autoria da pintura no
material, 0 que seria de grande relevancia por se tratar de um pintor negro, vencedor de varios
prémios, reconhecido por sua obra a qual tematiza homens e mulheres negros a partir do seu
ponto de vista: Benedito José Tobias, um homem negro que tem autoridade para retratar o
mundo negro melhor do que qualquer branco bem intencionado, pois ele tem a vivéncia negra
e carrega toda a bagagem cultural que s6 uma pessoa negra consegue representar. A
possibilidade de discutir essa autoria, de conhecer esse pintor e sua histdria ndo foi explorada
no material.

Isso mostra que até had uma tentativa de abordar a tematica afro-brasileira, e com
elementos que indicam progresso em relacdo a outros materiais, sobretudo, antes da lei, as

propostas ainda estdo muito presas as abordagens consideradas tradicionais a época.

Quadro 6 — Sintese da analise

Categoria Anélise

Presenca e abordagem de autores negros N&o
Presenca e abordagem de textos afro- Parcialmente
brasileiros (literarios, culturais, historicos)
Discussdo sobre racismo / preconceito Parcialmente
Representacdes da cultura negra Parcialmente
Integragdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente
Apresentacdo do negro (estereotipada? Parcialmente
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Estereotipada

Fonte: Elaborado pela propria autora
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A proposta demonstra uma tentativa de inserir a temética afro-brasileira, mas ainda
permanece vinculada a abordagens tradicionais, sobretudo a escravidao, ao sofrimento e a
condicdo de subalternidade da populacdo negra. Mesmo a presenca da obra de Benedito José
Tobias, artista negro, ndo é explorada como possibilidade de valorizacdo da autoria e do
protagonismo negro. Assim, embora haja alguns avancos, a atividade integra apenas

parcialmente os principios da Lei 10.639/2003.

Figura 9 — Cruz e Sousa e a causa negra

Fonte: Cereja e Magalhaes (2010, p. 384).
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No capitulo sobre o Simbolismo no Brasil, 0 poeta Cruz e Souza é apontado como
principal representante do movimento. A pequena biografia do autor o descreve como um
escritor negro, filho de pai e mée negros alforriados. Essa descricdo, importante para a
apresentacdo do poeta, vem seguida de um retrato do autor. E possivel afirmar que se trata do
primeiro escritor negro entre os representantes dos movimentos literarios apresentados no
material didatico analisado até o momento. O texto de apresentacdo do autor afirma que o
mesmo fora vitima de racismo em diversas ocasides. E importante observar que o autor é negro
e abolicionista, escreve textos que tematizam a causa negra e, por isso, pode ser considerado
um autor de literatura afro-brasileira, pois ele tem lugar de fala e problematiza questfes
relacionadas ao preconceito racial em seus textos. Porém, o material ndo utiliza essa
nomenclatura para classificar o autor, o que seria importante para demonstrar 0 engajamento
(ou pelo menos uma iniciacéo) da colecdo com o que determina a Lei 10.639/2003.

Ha& um box em destaque com o titulo “Cruz ¢ Sousa e a causa negra”, onde ha
informagdes como: “poucos sao nossos escritores negros € mulatos. E, entre eles, poucos
escreveram em favor da causa negra”. Essas afirmagdes parecem querer justificar a auséncia de
autores negros no material ao mesmo tempo em que coloca em evidéncia o quadro informativo
sobre a relacdo do autor negro e a defesa da causa negra. E importante observar o termo
“mulato”, que tem um sentido pejorativo e desumanizador, foi muito utilizado para indicar
mistura de racas, e hoje € reconhecidamente uma palavra de cunho racista e que deve ser
evitada, o que sugere que os autores do material ignoraram esse fato ou que estavam
desatualizados sobre essa questdo. No box, ha um trecho do poema “Pandemonium” para
mostrar como o poeta tratou de questdes sobre a escraviddo. No entanto, ndo ha uma analise,
um comentario que explique o trecho, que, apesar de realmente tratar da escraviddo, esta sem
contexto, apenas um fragmento que dificulta a compreenséo.

Embora o material cite que o autor escreveu cronicas abolicionistas e textos em
favor da causa negra, ndo ha um trecho sequer de algum texto que discuta a causa negra em sua
obra. Assim, por mais que o material traga uma informag&o de identidade do autor, ndo ha
textos, nem analises, nem atividades, nem reflexdes sobre a questdo negra. Ndo se discute a
questdo do racismo sofrido pelo autor.

H& ainda uma frase que demonstra um julgamento a respeito do autor que
aparentemente é equivocada, ja que, no mesmo texto, ha a afirmacéo de que o autor defendia a
causa negra e era abolicionista. A frase “A trajetoria da obra de Cruz e Sousa parte da
consciéncia e da dor de ser negro” se mostra contraditoria nesse contexto, pois ndo ha evidéncia

de que o0 autor negasse sua cor, mas sim que sofria pela violéncia do racismo do qual era vitima.
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Quadro 7 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, histéricos)

Discussdo sobre racismo / preconceito Parcialmente
Representacdes da cultura negra Parcialmente
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Parcialmente

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Nao

apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

A pagina apresenta Cruz e Sousa como um importante escritor negro e um dos
principais representantes do Simbolismo brasileiro, valorizando sua trajetéria intelectual e
literaria. Além disso, aborda explicitamente o preconceito racial sofrido pelo autor e sua atuacdo
em favor da causa negra. Entretanto, quando a questdo racial é tematizada, predominam
referéncias a escraviddo, ao sofrimento e a opressdo, sem uma discussdo significativa para
outras dimensdes da cultura e da experiéncia negra. Assim, embora haja avangos na
representatividade e na inclusdo da tematica racial, a abordagem ainda se mostra parcial em

relacdo aos principios propostos pela Lei 10.639/2003.

4.2 Andlises dos Livros ldentidade Volumes 1 e 2

A partir da Figura 9, as analises passam a se concentrar na cole¢do Identidade
Saraiva, destinada ao 1° e ao 2° ano do Ensino Médio, de autoria de William Cereja, Carolina
Dias Vianna e Christiane Damien. Ja na capa da obra, observa-se a presenca de diferentes
sujeitos, com tracos e caracteristicas diversas, 0 que parece dialogar com a propria ideia de
identidade proposta pelo titulo da colec&o.

Entre essas representacOes, € possivel perceber também a presenca negra,
sugerindo, ja na apresentacao do livro, uma preocupacdo com a diversidade racial. A seguir,
serdo analisados aspectos relacionados a presenca de autores negros, aos textos afro-brasileiros,
as discussdes sobre racismo e preconceito, as representacdes da cultura negra e a articulacao
com a Lei 10.639/2003.
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Figura 10 — Capa do livro Identidade (2009)

%;s;m“” “;;3 //{/é-;m;w,m-w =
identidade EH  qgentidade

Fonte: Cereja, Vianna e Damien (2024), versao digital.
4.3 Livro ldentidade |

As proximas figuras apresentam algumas das abordagens identificadas no livro
Identidade 1, considerando os aspectos selecionados para analise neste trabalho.

Figura 11 — Poema Agora, de Ad&o Ventura e a funcdo da literatura

P5( Nio escreva no liveey

Texto 1

Agora

E hora
de amolar a foice
e cortar o pescoco do co.

— Nao deixar que ele rosne

nos quintais :
4 gueto: bairro ou

vo da editora

da Africa. 2 lugar onde vive
4 uma minoria étnica
£ hora 2 ou qualquer grupo
: 3 & marginalizado ou
de sair do gueto/eito g segregado.
senzala =

eito: plantagao
onde escravizados
trabalhavam.

e vir para a sala
— nosso lugar é junto ao Sol.

VENTURA, Adao. Agora. In: ESCRITAS.org.
Disponivel em: https://tedit.net/2sut0s. Acesso em: 15 ago. 2024.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 23)
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Figura 12 — Poema Agora, de Addo Ventura e a funcéo da literatura

2. Como vocé viu anteriormente, outra caracteristica da literatura & a recria=
¢ao da realidade, ou seja, 0 autor recria uma realidade ficcional a partir de
sua visdo particular. Com base nessas informagdes, registre no caderno
se as afirmagdes a seguir s3o verdadeiras ou falsas.

. O poema de Adao Ventura recria a condigdo do negro em nossa so-
ciedade, da época da escraviddo até os dias atuais.

Il. O microconto de Cintia Moscovich recria uma situagio de vicléncia
praticada contra uma crianga ou urmna pessoa jovem.

L. A letra da cangao de Almir Sater e Renato Teixeira recria a cultura ur-
bana juvenil das grandes cidades brasileiras.

3. Além de ser uma arte e de poder recriar a realidade, a literatura pode

ser a expressao artistica e ideolégica de um povo, pois pode (re)con-

+ tar a histéria dessa comunidade, ajuda-la a construir sua identidade ao
representa-la, inspirar acdes a favor dessa comunidade e dos direitos

humanos, defendendo valores coletivos e possibilitande uma tomada de

posigdo diante de injusticas sociais. Tendo em vista essas considera-

idos representa melhor essa funcéo da

ches, responda: GuaLdos textos |
literatura? Por qué? ..,
- - ... hesse sentdc M L

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 24)

As figuras 9 e 10 referem-se, respectivamente, ao texto “Agora”, de Adao Ventura
e as atividades relacionadas ao texto. O poema € uma espécie de convocagdo para 0
enfrentamento do racismo presente na sociedade e a ocupagdo dos lugares que devem ser
comuns a todos e de forma igual, “junto ao Sol”. As atividades propdem analisar a realidade do
negro apresentada no poema e refletir sobre como a literatura pode contribuir para (re)contar a
sua histdria, construir sua identidade e da sua comunidade. O poema escolhido para leitura e
analise € um bom exemplo de texto para trabalhar a questdo do negro na sociedade e estabelecer
um comparativo entre o periodo da escraviddo e o periodo atual (agora), em que 0 povo negro
tem consciéncia do resultado de sua resisténcia e ocupa seu lugar na sala, “junto ao Sol”.

O poeta Adao Ventura € um escritor negro e escreve textos a partir do seu olhar e
do seu povo que foi injusticado, mas que propde enfrentar o racismo e se apresentar de igual
para igual diante da sociedade que o discrimina. E importante ressaltar a importancia de um
autor negro que leva os temas que o fere para dentro dos seus textos, pois o texto se torna mais
expressivo e representativo daquilo que povos negros vivenciaram e vivenciam. A discusséo
sobre a importancia da literatura como expressao artistica e ideoldgica de um povo associada
ao texto proposta na atividade também é um ponto a ser considerado, pois, muitas vezes, 0 texto
é utilizado como pretexto para analisar 0s recursos poéticos e o conteldo tematico acaba
desprezado. Em relag&o a discussdo sobre o racismo, embora ndo ocorra diretamente, é possivel
desenvolver um raciocinio a partir do enunciado da questdo que aponta a literatura como

importante para discutir e se posicionar diante das injusticas sociais. Diante disso, pode-se
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afirmar que o texto e as atividades estdo de acordo com a proposta da Lei 10.639/2003 ao

apresentar texto de autoria afro-brasileira.

Quadro 8 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros Sim
Presenca e abordagem de textos afro- Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)
Discussdo sobre racismo / preconceito Em parte
Representacdes da cultura negra Sim
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim
Apresentacdo do negro (estereotipada? Nao
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Fonte: Elaborado pela propria autora

O poema “Agora”, de Adao Ventura, recria a condi¢dao do negro da escravidao aos
dias atuais e apresenta um tom de denuncia e protesto. Ao defender a saida do
“gueto/eito/senzala” e afirmar que “nosso lugar ¢ junto ao Sol”, o texto valoriza a luta por
dignidade, pertencimento e direitos. Assim, trata-se de uma producdo de forte conotagdo
politico-social, pois expressa a resisténcia da populacao negra e sua busca por reconhecimento

e justica, em didlogo com a Lei 10.639/2003.



Texto 3

Palmares

P i escreva o livicd

Dos movimentos dos cativos contra a escravidao, Palmares &, nl:
atava: holandess

por circunstincias especiais, o mais conhecido e estudada. Fol o que
mais tempo durou: 6 que ocupou — e ocupou de fato — maior Area
territorial e o que maior trabalho deu 4s autoridades para ser exter-
minado. De 1630 a 1695 os escravos palmarinos fardo convergir sobre
seu reduto as atividades, os esforgos e as diligéneias dos governantes
da Colénia. Da histdria do que fol sua existéncia — 65 anos em cons-
tantes e sangrentas lutas — até o folclore nos da noticias. E dos fatos
passou & lenda.

De fato, aproveitanda-se da ecupacio batava os escravos de
Pernambuco e de outras capitanias vizinhas comecaram a fugir do
cativeiro [.-] em pequenos bandos, esparsos [..]. depois em bandos e
de forma constante, homiziando-se nas matas de Palmares. Apro-
veitando-se da impenetrabilidade da floresta, da fertilidade das ter-
ras, da abundincia de madeira, cagas, facilidade de dgua e meios de
defesa da regido, foram-se aglomerando e reunindo gente, juntando
bragos para a guerra e o trabalho e formaram naguele lugar a maior
tentativa de autogoverno dos negros fora do Continente Africano.

[-]

Nao fol sern motive que Palmares chegou a ser comparado aos
holandeses. Eram os dois inimigos de Portugal; um — Palmares —
“a de partas a dentre”; outro, os holandeses, "nao sendo menores os
danos destes do que tinham sido as hostilidades dagueles”. Era uma
ameaca canstante ao trabalho dos colonos.

Como decorréncia do aumento incessante de quilombolas e do
aparecimento conseqguente da agricultura, surgiu o primeiro rudi-
ments de governo entre eles. Fol escolhido para dirigi-los Ganga-
-Zumba, pelos méritos demonstrados na guerra. Era Palmares, como
ja foi acentuado por Nina Rodrigues e Edison Carneiro, uma imita-
30 dos muitos reinos existentes na Africa, onde o chefe & escolhido
entre os mais capazes na guerra e de maior prestigio entre eles, Esse
rei governou até o ano de 1678 guando, havendo negociado a paz com
os brancos, perdeu o prestigio entre seus pares e fol assassinado, ten-
do sido substituido por Zumbi, que passou a Histdria como lider in-
contestivel e herdi de Palmares.

MOURA, Odvis. Rebefides do senzaoia. Parto Alegre: Mercado Aberto, 1988, p. 205-207

« Angola langs, de Marcelo D'Ssalete. 580 Paulo: Veneta, 2017

(Batdvia era o antigo
mome da Holanda).
homiziando-se:
escondendo-ge,
encobrindo-ge.
quilombolas: no
texto em estuda,
escravizados que
fugiram da regime
de vicdneia para o
quilombo. A palavra
quilomba, do
quimbunde (lingua
derivada do banto,
falaca, sobretudo
por povos da regido
ande hoje & a
Angota), designa,
ma origem, local

de acarmpamento
ol "sociedadsa
farmada par

jovens guerreinos
que pertenciam

a grupo etnicos
degenraizados de
&slas comunidades”
segundos &
Coordenagio
MNacional de
Articulacio das
Comunidades Negras
Ruraiz GQuilombolas
(CONAGH)
Atualmente, o termo
quilombeola designa
O grpos StRicog
remanescentes dag
camunidades dos
quilombos.

Figura 13 — Resisténcia e cultura negras

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 181)
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Figura 14 — Resisténcia e cultura negras

Origens da cap oeira

As origens da capoeira sdo controversas: alguns autores defendem
que ela veio de Angola, na Africa; outros, que surgiu no Brasil, com os ne-
gros escravizados.

De qualquer maneira, segundo o capoeirista e estudioso dessa arte,
Almir das Areias, sabe-se que a pratica da capoeira, no Brasil coldnia, teria se
iniciado na primeira metade do século XVIL. Para ele:

As primeiras noti-
cias historicas sobre a
capoeira no Brasil re-
metem as invasées ho-
landesas no Nordeste
em 1624. A desordem
provocada pelas inva-
soes possibilitou a fuga
em massa de escravos.
[...] Varias foram as ten-

tativas de destruir os ~ — = ';a

: poeira (1 , do pintor alemao Johann
quilombos, no entanto, o, o oendas (1802-1858), publicada
coma explicavam o0s em Viagem pitoresca ao Brasil, de

soldados das escoltas Rugendas, 1835.

que voltavam sem sucesso, muitos dos negros quilombolas sabiam
aplicar [..] um jogo estranho de bragos, pernas e troncos, com tal
agilidade e tanta violéncia, capazes de lhes dar uma superioridade
estupenda.

AREIAS, Almir das. Apud MOURA, Clévis. Diciondrio da escraviddo
negra no Brasil. Sdo Pauloa: Edusp, 2004. p. 85.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 182)

Fonte:

Figura 15 — Resisténcia e cultura negras

. ~ © a BAPTIIIEIayau.

5. Que relagdo ha entre a invasdo holandesa e o Quilombo dos Palmares?

Por que esse quilombo se distinguiu dos demais? Consulte a resposta da ativi-
dade 5 nas Orientacoes especificas do Manual do Professor.

6. Como teria se iniciado a prética da capoeira na col6énia?

7. O que vocé conhece a respeito das populacdes quilombolas, atualmen-
te? Relina-se com alguns colegas e, sob a orientagdo do professor, faca
uma pesquisa a respeito do tema. Depois, compartilhem suas descober-
tas com o restante da turma. Resposta pessoal.

+

'
5
¢
2
3
8

Cena do filme Quilombo (1984),
de Caca Diegues. O audiovisual
conta a histéria de Palmares.

A atriz Zezé Mota interpreta

a guerreira Dandara, esposa

de Zumbi, muito ativa na
organizagao e no comando do
quilombo e um dos principais
nomes na luta negra do Brasil.

4. c} Alguns instrumentos cientificos criados no século XVII: telescopio e microscépio, na Holanda; calculadora mecanica, na Franga;

barémetro, na |talia; bomba de vacuo, na Alemanha

Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 183 )
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Os textos apresentados “Palmares” e “Origens da capoeira”, de Clovis Moura, ndo
sdo textos literarios, embora estejam em uma sec¢do de literatura. Estes textos sdo apresentados
na introducdo do capitulo sobre o Barroco para contextualizar o periodo com acontecimentos
historicos e importantes para o conhecimento do povo brasileiro, mas que ndo sdo abordados
no movimento literario estudado. Sdo textos expositivos que tratam de temas ligados a cultura
e histdria afro-brasileira na época em que a economia brasileira se desenvolvia em torno da
cana de acucar.

O primeiro texto se trata de um artigo que expde a importancia do movimento
Palmares para a resisténcia negra. O artigo mostra a atuacdo dos negros no quilombo e a
organizacdo criada para resistir e enfrentar o poder opressor. 1sso mostra que ndo houve
passividade por parte dos ex-escravizados e que eles se organizavam, tinham uma estrutura
social com liderancas que mantinham o quilombo. O segundo texto é uma espécie de verbete
onde se esclarece a origem da capoeira e como ela se torna um elemento de luta e resisténcia
entre 0s negros. Esse dado é importante para registrar que, enquanto escritores e intelectuais da
época produziam uma literatura influenciada pela europeia, nas lavouras e engenhos, a historia
e o Brasil aconteciam.

A economia baseada em mao de obra escrava dependia dos esforgos desses grupos
de trabalhadores e toda a estrutura social tinha o trabalho escravo como base. Dessa forma, é
importante trazer essa informacdo sobre o Quilombo de Palmares e a origem da capoeira,
simbolos de luta e resisténcia da populacdo escravizada. As atividades focam em identificar
informacdes presentes nos textos e em estabelecer uma relagdo entre o que foi apresentado no
texto sobre Palmares e sobre as populagdes quilombolas hoje em dia. Para isso, propde uma
pesquisa sobre o tema e ilustra com uma cena do filme Quilombo (1984), de Caca Diegues. A
imagem mostra um grupo de pessoas (residentes do quilombo) pintadas, em posi¢do de

defesa/ataque.

Quadro 9 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussdo sobre racismo / preconceito Parcialmente
Representacdes da cultura negra Sim
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Nao
apenas como escravizado? servil? ou néo)
Fonte: Elaborado pela propria autora
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O conjunto de textos apresenta a populacdo negra para além da condicdo de
escravizada, destacando sua resisténcia, organizacdo e protagonismo por meio do Quilombo
dos Palmares, da capoeira e das populacdes quilombolas. A referéncia a Zumbi e Dandara,
assim como a proposta de pesquisa sobre comunidades quilombolas na atualidade, amplia a
abordagem e favorece a valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira, em consonancia

com as proposic¢des da Lei 10.639/2003.

Figura 16 — O mito da democracia racial ¢ o “Pequeno manual antirracista”
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Sermio XIV

[..10h se a gente preta tirada das brenhas da sua Etbdpia, ¢ passa-
da a0 Brasil, conhecera bem quanto deve a Deus, & a sua Santissima
Iae por este gue pode parecer destecro, cativeiro e desgraca, e nao
& sendo milagre, e grande milagre! Dizsi-me: vommps pais, gue nas-
perum nas trevas da gentilidade, & nela viven e acabam a vida sem
lume da Fé&, nem conhecimento de Deus, aonde vio depeds da morte?
Todos, como credes @ canfessais, wio ao infecno, & 13 estio ardenda &
arderia por woda a eternaxdade. [

Segunds a propreedade da historia, ji dissemos que os Eilhos de
Coré sio os Pretos filhos da Wirgem Santissima, e devotos do seu
Rosirio. Segundo a significacio do nome, porgue Coré na lingua he-
brazca significa Calvario, diz Hugo Cardeal gue sio os imitadores da
Cruz e Paixdo de Cristo crocificada |- Nig s= pudera nem melhor
nem mais altamente descoever que cosa & ser escrava em um Enge-
nho do Brasil. Mia hi trabalho, nem género de vida no mundo mais
parecido i Cruz e Paikdo de Cristo gue © vozso em um destes Enge-
nhos. [..] Beme-aventurdas ws se soubéreis conhbecer a fortuna do
vossn estado, & com a conformidade e imitagio de tio alta e divina
samelhanga aproveitar e santificar o trabalhal

Em um engenha sois imitadores de Cristo crucificado -] porgue
padeceis em um modo muito sereelhante ao que 0 mesmo Senhor
padeceu na sua Cruz, & em tada a sua paixdo. A sua Cruz foi compos-
ta de dois madeiros, e 2 vossa em um Engenho & de trés. Também ali
nila faltaram as canas, porgue duas vezes entraram na Paixio: uma
vez servindo para o cetro de escirmio, & pukta vez para a esponja em
que lhe deram o fal. & Paixio de Cristo parte fod @2 noite sem darmir,
parte Foi de dia sem descansar, & tais s3o as vossas natbes & o5 Wossos
dias. Cristo despida, e wis despidos: Crista s=m comeT, & vis famin-
toes: Cristo em tudo maltratadeo, & vés maltratadas em tudo. Os ferras,
as prisdes, as agoites, as chagas, os nomes afrontoses, de tude isto
o compde a vossa imitagdo, que, se for acompanhada de pac®ncia,
também terd merecimenio de marticio ||

YIEIRA, fsdimin Swmmbe X% In PECORA, Ake jomp]
Sermder padew Antinie Yieira. Sho Paulc Hedea, 2000 g 35651

Taxto 2

Pegueno manual antirracista

E verdade que o Brasil & diferente, nada & mais equivacads do que
rancluirques por isso ndo somos um pais racista. £ preciso identificar
o5 mits gue fundam as peculiaridades do sistema de apressio ape-
rado agui & certamente o da democracia racial € o mais conhecido
e nacivo deles. Concebido e propagado por socidlogos pertencentes
i elite prondrmica na metade do século XK, esse mito aficma gue o
Brasil houve a transcendéncia das conflitos raciais pela harmania

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 218)



Figura 17 — O mito da democracia racial e o “Pequeno manual antirracista”

PoL b s oo v

entre negros e brancos, traduzida na misagenacio e na auséncia de
leis segregadoras. O livro Casa-grande e senzola, de Gilberto Freyre
tornou-se urn clissico mundial com a exportagio dessa tese. |} Mas
é preciso ler Freyre criticamente, indo na contramic daqueles que
estimulados pela naturalizagio da mscagenacao forgada durante o
periedo colonial, perpetuam o mite da democracia racial. Essa visdo
paralisa a pratica antirracista, pois romantiza as violéncias sofridas
pela populacio negra ag escamotear a hierarguia racial com uma
falsa ideia de harmonia

RIBEIRO, Dprnila. Paqueno manwal antiracata
Sho Pauler Companhia clas Letras 2010 p 840

Leis segregadoras no mundo

Praticas racistas podem fazer parte da organzagiio de um Estado ao
SOremM expiCitas am suas kis, provacando a segregacso nstitucional Essa
tipo de segragagio fez parte da histdria do pakes como Estados Unidos
© Africa do Sul No nicia do sécule XX nos Estados Unidos, por exemplo,
havia keis antimiscigenacda. que proiam © casamento entre brances @
nagros J4 na Africa do Sul fol implantado o aparthaid, regime politica que
ocored antra 1948 @ 1994, Entra as medidas segregacionistas do aparthaid
estavam a determinacdo de locals de morada especificos para cada grupo
racial @ a criagdo de um sistema educacional apenas para nagros.

Musou to Aparthaid em
Joeanasburpo, Africa do Sul
Olocal rasgata, da medo
CrangidEco, a mamara

@ & histoca da regime
politico de segregaciho.
No @spaco tambdém hd

duas entradas pare o

MUSAU: LIYE Para nho

Beancos (A dirakta) @ outra
oaguerda)

Djamila Ribeiro

nhnum: [

de diferenciacic @
isclamenio de grupds
mrceitianes
antinepcista: quem
100 POSEUN alia

de opongho a da
COMbata a0 racBEMa

Q=

Lugares

O Brasil tam um rica
acare da abeas
Darrocag, coma
Capaia Nodsa
Serhara do O (MG),
Teatro Municpal

da Subark (MG
Catedral da 830
Salvador do Mundo,
om Qinga (PE|

@ lgraj de Sac
Francisco Xavar do
Cokdgo Jesultico da
Sarto Alexandra, em
Bakm (PA)

Mascida @m Santos (5P|, Djamila Ribeira {1980-) ¢ filésota professon

—— rar et

@ @scortora Athista dos maovimentos negro @ feminista, Djamila ¢ uma das
principas vozes brasieiras nas discussbes de génoro e raga destacan-
do temas como as origens do feminkamo negro @ o racisma brasilero
Em 2022, fol cleita para a Academia Paulsta de Lotras

Alem de Faguena manual antiracista a escritora putlicou wras como
O que @ iugar de faa? (2017). Quem tam mado da faminismo negra? (2018)
@ Cartas para minha ave (2021) Foto de 2022

Literatura

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 219)
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Figura 18 — O mito da democracia racial e o “Pequeno manual antirracista”

[ nal

4. Mo Brasil do séoulo XV, o governd colonial @ o6 serhones de enganho tiveram o apoio da kgreja
catdlica para conter as rebelitas dos ascravizedos. B nesse contaxto gue padre Anténio Vieira
datensor @ representante da colonizaclo portugaesa, afirma a saws covdnbes gue o escravizachs
dos negros africanos ne Brasil ara, na realidade, wm rr-lagm ou sEja, algn bom do ponio da vista
daka. Por que?

& Vierautiiza o tesfo biblico para legitimar a escravizagio dos negros africanos. 42 F
a]Segundo ek, por gue 06 escravizados na coldnia safriam padecimentos semalhanies aos de
Cristo erucificada?

b} Ao comparar tals padecimantos, Wieirna refere-sa a5 cordicies de vida @ de trabalke dos esora-
vizadas na colénia De acarda com o basta, quais eram essas condictas?

€lan final do trecha em estuda, Viein sugare qua o padecimenta vsido com paciéncia sena
COMPEnEat COm a “marscimants de martiria”. Explgue essa |deia

&, Fara Vigira, 0os S@rmdes @nam wn nstrumaento da convenciments @ de transformagdo daquales
qua o ouviam Consideranc o contexdo ne qual o sermae fol proferdo, responda. Guss intengoes
do aubor se destatam nesse bedo®

&, Das duas fendéncies estéticas do Barroco, o concaptisma @ o cd ierno, gual presdionmi na re sn:fmﬁ"
am astuda? For qué™ A

B. Mo lhro Peguena manual antrracista, Djamila Ribeirs faz reflextes sobra o recisma ne Brasila fim de
quia a5 leitores aprofundam sua percepcdo acarca de discriminagdes enraiZedas @ gua muitas vezes
N0 540 aparentes, o gue pode goerar a falsa impressio de gue nbo existam

&) Para a autara, a eiminagdo do racisma passa pela idantificagdo de mitos prasentas na sooiedade
brasileira. & democracia rezial & um deles Oe acordo com o texto, @M Qua consisbe assa mita?

B} & autora cita, no texio, o socklogo pamambucans Silberta Frewe (19001987, gque. na obra Casa-
-granda @ sendala, apresentou o conceito de demacracla reclal Come a referdncia a Gilberte
Froyre raforga o argumenta oa Cfamia?

€} Para Djamila, guais 523 as consequéncias oo mita da demacracia racial?

6. A justificar sua afirmagio, Djamila Fibero emprege o6 verbos ramantizar o escamotaar
a) Gaial & o sentido deles no texta? Expligue {se necessark, cons ulbe um dickandric)

b} Com a ajuda do professor, redna-se com alguns o _.h:g.'u e rafitam: que atitudes podam favore-
car praticas antiracistas? F

% o0 refletir sobre &6 circurstinoias vividas pelos escravizados @ ao analisar a intarpratagio de um
astudiosa do assunbe, Djamila Ribairg trata do racisma ra Brasil atual sob uma perspectiva histo-
rica, sinal zande que o racismo No pais & estrutural, Bt @, estd na base da sociedade brasiler. E
posskal afirmar qua o sermse do padre Antbnic Vieira, ebborado no séoulo XVIL traz & tona, para
a baitor de baje, as raiTes desse racisma estrutural? Expligue

Aalaros textos de Antdnio Vieira @ de Djamia Ribeire, vocd phde refletir sobra o racismo. Para
levar assa reflexde adiante. uma possibilidade & a turma organizar com o professar a leitura do |-
wTD Guarto do despeyo, da Carokna Maria de Jesus (1914-1977) Tomande como base ossa leitura, &
passhal por cxamplo, idantificar os caminhos da lta antrracista no Brasil. Para issa, & importanbe
pesquisar & vida @ a obra da autora. Com o professor @ os colegas, dafinam um prazo para a leitura
@ fim die alorir uma grande roda o convernsa sobne o livo @ 06 pontos [evantados nas pesquisas

e e

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 220)

Os textos apresentados nas figuras acima correspondem ao estudo do Barroco no
Brasil. A proposta apresenta um texto de Padre Antbnio Vieira, escritor e orador, autor de
sermdes marcados pela argumentacdo pautada no discurso religioso, o que conferia aos seus
textos um grande poder persuasivo. O Serméo X1V é direcionado aos escravizados e prega que
tudo o que sofrem em decorréncia da escraviddo serd recompensando pela fé que lhes fora
apresentada. Vieira os compara a Cristo e diz que serdo salvos, pois Jesus também sofreu e foi
salvo.

Em contraponto, o texto de Djamila Ribeiro, filosofa contemporanea, apresenta um

trecho do seu Pequeno manual antirracista, onde ela discute o racismo presente na sociedade
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atual como resultado de um passado escravista que normalizava esse tipo de violéncia. Ha ainda
um box que traz um conjunto de informagdes sobre alguns paises como Estados Unidos e Africa
do Sul que tiveram leis segregacionistas em que pessoas negras eram impedidas de ocupar o
mesmo espacgo que pessoas brancas. E, por fim, o Gltimo box apresenta uma pequena biografia
da filésofa Djamila Ribeiro, mulher negra, importante personalidade da atualidade da causa
antirracista e do feminismo negro.

A apresentacao dos textos se deu de forma interessante, pois o texto barroco, de
autoria de um religioso da época, explora a tematica da escraviddao como algo predestinado e
justificado a populacdo negra. Em seguida, o texto de Djamila Ribeiro esclarece que o racismo
existente no Brasil é fruto de préaticas e pensamentos como os de Vieira, que considerava a
escraviddo como algo que seria bom para 0s negros se salvarem, e, mais tarde, outros escritores,
como Gilberto Freire, que afirmava que no Brasil ndo havia racismo e que havia harmonia entre
negros e brancos.

A autora alerta que é preciso ler essas obras de forma critica, a fim de identificar as
violéncias que esse comportamento tentava esconder. As atividades propdem uma interpretacédo
dos textos e encaminham a leitura a uma reflexdo de como o racismo no Brasil se deu através
de uma estrutura de poder que tentava romantizar o tratamento dado ao povo negro desde o
periodo da colonizacéo até recentemente. Apesar de o texto de Vieira inferiorizar os negros e
evidenciar que aquele tratamento de exploracdo e sofrimento era necessario para alcancar a
salvacgdo, o texto de Ribeiro, ao refletir sobre o racismo ainda presente na sociedade, apresenta

um historico de como era conveniente para grupos em posi¢ao de poder manter essa estrutura.

Quadro 10 — Sintese da analise

Categoria Andlise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discusséo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra Parcialmente
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | No texto 1, sim
apenas como escravizado? servil? ou ndo) | No texto 2, ndo
Fonte: Elaborado pela propria autora

O tdpico do capitulo que aborda o Barroco no Brasil faz uma proposta interessante

ao trazer um texto de Padre Antonio Vieira, que era a favor da escraviddo, e outro texto
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contemporaneo de uma autora negra que questiona esse movimento a partir das reflexdes
apresentadas diante de uma retrospectiva historica.

A discussdo sobre o racismo ocorre ao contrapor um texto antigo e racista a um
texto de uma autora que rebate esse pensamento e propde um posicionamento critico diante
desses textos ao afirmar que textos que negam o racismo no Brasil contribuem para a
permanéncia de praticas violentas contra pessoas negras.

A partir dessa proposta, é possivel afirmar que a Lei 10.639/2003 é contemplada e
também que se aproxima mais da proposta de uma educacao antirracista. Apesar de o primeiro
texto apresentar o0 negro em uma situacéo de escravidao, o segundo texto propde uma reflex@o

no sentido de combater o racismo e as atividades conduzem a esse objetivo.

4.4 Livro ldentidade 11

As proximas discussdes apresentam algumas das abordagens identificadas no livro

Identidade 2, sequindo 0s mesmos critérios estabelecidos para a analise.

Figura 19 — Navio e camburao

Vocé vai ler, a segulr, um trecho da quinta parte de “O navio ne-
greiro”, um dos poemas épicos da obra Os escravos, de Castro Alves.
Nesse poema, publicado pela primeira vez em 1868, o poeta retrata o
transporte de africanos escravizados ao Brasil, pratica comercial proi-
bida em 1850 com a Lei Eusébio de Queirds.

O navio negreiro

Canto V
desgracados: Senhor Deus dos desgragados! Quem sio estes desgragados,
infelizes, desditosos. Dizei-me v6s, Senhor Deus! Que nio encontram em vos,
;e:s‘:la;:: passa, Se é loucura... se é verdade Mais que o rir calmo da turba
musa: na mitologia Tanto horror perante os céus... Que excita a furia do algoz?
da Grécl antiga, O mar! por que nio apagas Quem sdo?... Se a estrela se cala,

cada uma das
nove deusas Coa esponja de tuas vagas Se a vaga a pressa resvala
representadas

por jovens belas De teu manto este borrao?... Como um cumplice fugaz,
protetoras da arte Astros! noite! tempestades! Perante a noite confusa...
e da ciéncia. . . . .

Rolai das imensidades! Dize-o tu, severa musa,

libérrima: superlativo
de livre. Varrei os mares, tufao! Musa libérrima, audaz!

J& Literatura

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 56)
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Figura 20 — Navio e camburao
PO e TSV IS HUE

Sdo os filhos do deserto

Onde a terra esposa a luz.
Onde voa em campo aberto

A ribo dos homens nus...

S3o 0s guerreiros ousados,
Que com os tigres mosqueados
Combatem na solidio..

Homens simples, fortes, braves
Hoje miceros escravos

Sem luz sem ar, sem razio.

S3o mulheres desgracadas

Como Agar o fol também,
Que sedentas, alquebradas,

De long

bem longe vém
Trazendo com tibios passos,
Filhos e algemas nos bracos,

Nalma—| ras de fel.

Ontem a Serra Leoa,
A guerra, a caga ao ledo,

dormido A toa

Sob as tendas damplidio...

Hoje_ o pordo negro, fundo,

Infecto, apertado, imundo,

E 0 sone sempre cortado

Pelo arranco de um finado,

E o bague de um corpo ao mar..

Ontem plena liberdade,
A vontade por poder..

Hoje. cumio de maldade

Nem 3o livres p'ra_ morrer...

Prende-os a mesma corrente

— Férrea, lagubre serpente —
Nas roscas da escravidio,
E as<im roubados & morte,

Danga a lagubre coorte

mo: .
que tém o Corpo
sipecad0 de pintas
ou manchas

Agar: parsonagem
biblica que tera sido
sorva de Sam, esposa
da Abeako, @ mae de
fsmael, o prionairo
fiho do patriarca.
alquebradag que
andam curvadas em
raziio da Cansago ou
doenga

tiblos: sem vigor, sem
forga

fob: manifestacso de
amargura; azeduma
ressentimento

Sema Leox pas
localzado na regiio
ceste do continente
africano

arrance: gamido de
agaonia

k. QUE NSOV

grande tristeza
coorte: conjunito
|- |-l numercso de
possoas

Irisdex escarnio
zombaria

Ao som do agoite_ Irrisiol..

O “Navio neg reiro” em dialogo

O grupo O Rappa, na cangdo “Todo camburdo tem um pouco de navio negrewo’, dialoga com
© poema do poeta condoreire. Veja, a segu, um trecho da letra da cangdo e, se possivel cuga a
mdsica na internet
il
E mole de ver
Que em qualquer dura
O tempo passa mais lento pro neglo
Quem segurava com forga a chibata
Agora usa farda
Engatilha a macaca
Escolhe sempre o primeiro
Negro pra passar na revista
Pra passar na revista

Todo camburdo tem wm pouco de navio Negreiro
Todo camburdo tem um pouco de navio negreim
Id

Momento de show de O Rappa, em
Flarlandpaolis, 2015

TODO camiurde tees U poucs de suvio negeica. Intiepeste: O Rappa. Compeasitooes:
Alegandre Menezes; Marcelo Lobato; Falebor Marcelo Yukic Nelsorn Meirelee
In: O RAPPA - 1994 IS 1} WEA 1994 CD, fakxa 3 © Wamir Chapped Ediches Musicais Lrda

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 57)

Nesta colecéo, a terceira geracdo romantica é apresentada em um capitulo a parte.
A poesia de Castro Alves, maior representante brasileiro dessa geracéo, é apresentada seguida
de uma introducdo que classifica 0 poeta como um autor romantico que voltou a tematica dos
seus textos para o outro, tirando o foco da individualidade e tratando o tema da escraviddo. Um
trecho do poema Navio Negreiro é apresentado para indicar a filiacdo do autor a poesia social.
Em seguida, o material apresenta uma secdo com um texto atual que dialoga com o poema
mencionado.

Percebe-se a intencdo de propor uma reflex&o acerca do tema da escraviddo. O texto
do poeta condoreiro apresenta 0 negro em posicdo de escravizado, mas o texto do grupo O
Rappa traz a questdo para a atualidade apontando um problema social resultante da escravidédo

a que o Brasil submeteu as pessoas trazidas do continente africano. A frase “Todo camburao
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tem um pouco de Navio Negreiro” dialoga com o poema de Castro Alves e aponta para
problemas como o racismo estrutural ao discutir o problema da violéncia policial sofrida por
homens negros no pais. Essa relacdo entre os textos € importante, pois contribui para a discussao
acerca da agressdo do Estado diante de pessoas negras e evidencia 0 racismo presente na
estrutura social nos dias de hoje.

Quadro 11 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussao sobre racismo / preconceito Parcialmente
Representacgdes da cultura negra N&o
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Sim
apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

Apesar de trazer dois textos de épocas diferentes e sugerir uma discussdo sobre o
racismo a partir da leitura, o material ndo encaminhou a discussdo. H4 um ponto positivo em
trazer o texto d’O Rappa, grupo musical formado por pessoas negras e que discute os problemas
sociais que atingem a comunidade negra de forma critica e consciente, porém, a discusséo ficou
restrita a leitura e a conducdo da aula por conta do professor. Isso pode ser um problema se
considerarmos que ainda existe a falha na formacao de professores para a educagdo étnico-
racial para conduzir o tema de forma correta.

Assim, é possivel afirmar que ha, na secdo, a presenca de autoria negra e
parcialmente a discussdo sobre o racismo. Também ¢é parcial a integracdo com a Lei
10.639/2003, pois houve uma tentativa, mas ainda néo ocorre de maneira efetiva. No texto 1, o
negro € apresentado em situacdo de escravizado; ja no texto 2, apesar de 0 negro ser apresentado
em situacdo de violéncia policial, o que é uma condicdo humilhante, ele revela uma dura
realidade que mostra continuidade de uma ldgica que violenta corpos negros desde o Brasil

colonial.



Figura 21 — Navio Negreiro e seus recursos de linguagem

. b) Els entiza a corraste wivida Pl s Mg s e ST amadas, que, dlu'ullLrl'-u'llLdu a2 u-pu'lrl'-mla' qarm e ibedade, agara, nanasia
que as Farsparts, sivendam urma siuscia de grande despaprmanta: “Serm iz, sem ar, sem razéa

MNarcisa Amalia

Magcida em 1852
am Sda Jadada
Barra (RJ] Marcisa
Armdilia de Divwaira
Campas era filhade
professares. Iniciou
$ud Camaira nas
batras com tracg es
para a par tugud s
da obras liberdrias
francesas @ foi a
pringica jor nalis ta
profissional do Brasi
Cam vinte anos,
publicau Mebuwosas
(187°2), s dniica
abra de poesia, Esse
livra che s treia foi
bam recabido pela
afite intelechual da
época: D Pedrall,
Machado de Assis
@ Sivio Romwerd,

par exampia,
astavam entra o
qua calabraram

a qualidade dos
varsas da jovem
autara, O seu
talento Rerdrioe a
pastura desafiadara
am rebgiio

a5 COB s
canservadanes da
época despertaram
amimasidades,
cama aatusaciio
dandosera autora
da Nebwlosas,

4 O eu lirico de um poema pode se dirgir a alguém ou a algo que esteja
presente ou susente que seja animade ou inanimado, concreto ou abs-
trato, pama exprimir lementos. pedidos ou censuras. Esse recurso retdrico
&uma figura de linguagem chamada apostrofe.

a) Identlflque asapdstrofe s empregadas nas duas primeiras estrofes do
poema. :ulru' :lLl.Lpdﬂ.de!gml,'bdﬂb: “Sarhor Deus? "0 rar? “Asims, nales, erpests
“iulin! “severs rrusa’ Crruss ibérnirma, sudac”
b) Nessas duas astrofes, que pedidos o euliico faz a seus interlocutores?
Prirrem, pada @ Deus qua uqa 58 4 "oucra” o “emdale” lodas s h.:rﬁe-s P ] na-;a
¢)Que efeite o emprego das trofes produz no texto? JS00e SHC1E 202 S
Maiar expressivdade amocso & énlsena shardagen da temaca oo d;;‘:éf;;’;;
desonra da escradzecao r?uq |II'|,a|'.IIL5dL & “mawara
2. A partir da 3 estrofe hé uma mudanga de voz No POBMA. russ qua |ha d".h
Da quem & assa nova voz? Da “sevea rmusa’ adas” prieiaes, de-Sd
a fu tomas) & hada da rea

b) Gue informagdes essa voz introduz no poema? Justifigue sua resposta
fommacdas sabm O passad e @ YOoms0 das nago s s
com alm'naﬂtnsdn tﬂxto. wizados |"Homans simplas, tortes, brewos: “Ontarm plana libee
dada) e mbrea entda aud condicia de escaidio, degradacia a rmsdriadales|Hoe misens esoa-

2. Na estrofe hé o retrato dos negros africanpg, ¥ 550 mrifems desgracadas”)

a) Nessa estrofe o eu linco associa a ideia de liberdade a imagens que

evocam umincsidade & movimento. Que palavras ou expressies su-
Alurinosdada & sugert
gerem lumincsidade? E quais sugerem moviments? b am s s espozan
Iz} & o et e “Onda vaa e campa doeo L4 1ibo dosharmens nus” @ am “Cornbalenn”
b) No dltime verso dessa estrofe. o poeta emprega uma gradagio. Gue

efeito de sentido o uso dessa figura de linguagem produz no texto?

¢} Nessa gradagho, hé a expressho “sem razdo”. Troque ideias com os
colegas e o professor e depois responda no caderno: De acordo com

o contexto, que sentidos podem ser atribuidos a essa expressio?
Sugestso: Poda signilicar sem perspacivas de Wda sem senso Bgioo, corma 1ambam sam
conzsdaracao por pare daquales que tram a iberdade dos negms dricanas

4. Na 42 gstrofe, o poeta emprega, para retratar a figura da escravizada ne-

gra. simultaneamente, uma comparagso e uma hipérbole
a) Identifique e explique tais figuras de linguagem nessaestrofe.
b Gue efeito de sentide ahipérbole produz no texto?

& érfasa na om régoa da cena descrita pala musa

B. Para retratar o navio negreire, o poela cria imagens que associam, simul-
taneamente, movimento e sonondade.

a) ldentifique na 5¢ estrofe palavras ou expressdes que representam es-
EBE il'l'ﬂgEl'I'?.. “arrancn da um linsdo” 8 hagua da urm Corpa &0 e

b) O que a “danga’, na &4 estrofe, representa?
Fopr cesan ta s moWinman 05 qua 05 negnos ascavizados hrem enquanio s0 agaitadas

) Quemn &0 o8 autores da “imisio™? Explique.
O g1ul'.ll.lﬂ'llﬂ:p_ qua, an tamna da agatarmeana, unlamess pama zambar da negra que estd
- -

6. Egsflpnggﬂla foi escritc em um momento em gue o tréfico de africancs
escravizados estava proibido. mas aescravidio ainda encontrava-se am
vigor no Brasil Com base no estude realizado, discutacom a turma Que
estratégiss o poeta utiliza para convencer seu interlocutor de gue ags-

cravizagao de seres humanos araintolerdavel e deveria sar axtinta?
Ele arnpmga recursos basian e aprassivwas, cianda, porman da Tiguras da Inguadanm, imagans
cariraglanas, bam coma canas da QEnds iImpsci, gua armaalem, S8m de eamen s WausEs,
: 4 apactos sonaras. Esse ratrata exqpre sy ressaltsy sas adhas @ ou-
Narﬂ 15a A ma Ila 1du., da letarfourirtte, s harores da escrawid 30, oom o abjetva de
uulnaiu paras c&fﬁd ﬂ'IE- r-

Ao longo de sua carreira, essa autora fluminense néo s6 defendeu
ideias republicanas e abolicionistas como tambem registrou os pro-
blemas enfrentados pela condigio feminina, entre eles a dificuldade

de acesso ao estudo @ o preconceito contra mulheres artistas.
4. & Prirmara, hd compamacia ente 2 escravizades nagras do newvio @ Agar. Em saguids, hé empraga da
hipérbale & “nem a lkeite do prama { Tém que dar pam e D ou sep, o safimenio @ a panana da abi-
cana escravizada aran Ba imersas que tuda damm deles, até mesmo as Bgirmes, acabau @ seoou, néa
restanda nada para airmen ta as flhas

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 58)

70



Figura 22 — Navio Negreiro e seus recursos de linguagem

Em Nebuwosas, estdo presentes tragos estéticos das trés gera-
¢oes romanticas. Em dialogo com poetas precedentes, da primeira e
da segunda geragdes, a obra de Narcisa apresenta poemas que ex-
pressam o estado de alma melancolico, 8 morte como a8 saida para
as angustias, a valorizagio da subjetividade bem como a abordagem
de temas como a exaltagio da natureza, o amor & patria e 8 saudade
da infancia. Hd também poemas de cunho politico @ soclal, elemento
caracteristico da terceira geragdo romantica, que revela a consciéncia
eritica da autora em relagéo ao momento histdrico.

Foco no texto

O poema que vocé vai ler, a seguir, pertence & obra Nebwosas, de
Marcisa Amdlia. Em determinadas estrofes, o eulirico cede sua voz ao
africana.

O africano e o poeta
Ao Dr. Celso Magalh fes
Les esdaves.. . est-ce quils ont des dieux?®
Est-ce quils ont des fils eux qui niont point daieux?
Lamartine
Mo canto tristonho
Do pobre cativeo
Que elevo furtive,
Dalua aoclarfio:
Naligrima ardente _+_
Que escalda-me o rosto,
De imenso desgosto
Silente expressio;
Quem pensa? — O poeta
Que os carmes sentidos
Concerta aos germidos
De seu coragio.

— Deixel bem crianga

Meu patrio valado, +
Meu ninhoembal ado

da Libia no ardor:

Masesta saudade +

Cue em meu timido anseio

Lacera-me oseio

Sulcado de dor,

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 59)

P> Nio escreva o vy

Les esclaves..
est-cequils ont
des dieux?/ Est-ce
quiils ont des fils,
eux quin'ont point
daieux versos am
francés que podam
sar agsim traduzidos:
“Os escravos..

tém deuses?

Blas, que ndo tém
antepassados. tém
filhos?".

furtives disfargada,
que nio 56 expde
CHNTITHESS U S e
Composigies
podticas, como o
poama & o canta
concerta coloca am
harmaonia

valado: terrena,
propriedade cercada
ou defendida por
walag.

timide: que ge
avolumau, dilatou
sulcado;
atravessado, que vai
de um lado a outro.
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Figura 23 — Navio Negreiro e seus recursos de linguagem

alisio: lugar de
felicidade, bam-

= ahiEr turan ga.
descerm: abre,
revala

feros: que
demanstram
ferocidade, crudis.
pagos sidéreos:
palicion celeatiai.
brenhas: matas,
gehlag.

B8BrEE: Campos de
terra cultivada.
bagas: gotas.
N SS T argas.
revel: qua sa ravalta
caontra algo; rebalde
novel nowvo jovem
ampejos: acordes
B QUE &8 Notas
8o tocadas em
sequincta
proscrito: exilado,
degredada.

simume vanto forte,
saC0 equents {pode
chagar a 54°C}
que atinge regides
desérticas do norte
da Africa. como o
Egito & a Libia.
crestou: tornou
|ECUND

orbe globo, esfera

~ Literatura

Quemsente? — O poeta
Que o elisio descerra:
Que vive na terra

De mistico ameor!

— Roubaram-me feros

A férvidos bragos
Em rigidos lagos %
Sulguei vasto mar;

Mas este gqueixume

Do triste mendigo.

Sem pai. sem abrigo,

Quemquer escutar?.
— Quem guer? O poeta
Que o térrecs mistérios
Aos pagos sidéreos
Deseja elevar.

— Mais tarde entre as brenhas +

Reguei mil searas

Colas bagas amaras

Do pronto revel:

Das matas cairam

Cem tronces, mil galhos;

Mas esses trabalhos

Do brago nowel
Quem vwa? — O poeta
Que expira ern arpejos
Aps lagubres beijos
Da fome cruel!

— Depois ocastigo
Cruento, maldito,
Calu no proscrito
Que o simum crestow
Coberto de chagas,
Sem lar, sem amigos,
5S4 tendo inimigos...
Quem hi como eu sou?l. *

— Quermn ha?.. O poeta

Que achama divina

Que o erbe llumina

Ma fronte encerrou!l

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 60)



Figura 24 — Navio Negreiro e seus recursos de linguagem

P o cscreva no 1%

— Meu Deus! ao precito

Sem crengas na vida,
Sem pétria querida, *
S6 resta tombar!
Mas.. quem uma prece e * precito; condenado.
Na campa do escravo o campa: timulo,
Que outrora fol bravo Sopuin/,
Triste ha de rezar?!..
—Quem héi-de?..0 poeta
Que a lousa obscura +

Uma lagrima pura
Vai sempre orvalhar!?

AMALIA, Narcisa. Nebulosas. Rio de Janeim: Gradiva, 2017 p 1304132

[ Modinha |

AWndo'OlfMlooopoda"lnq*ou ore-
‘gente e compositor brasileiro Jodo Gomes de Aratijo.
(1846-1943) a criar uma modinha homénima com o po-
ema de Narcisa Amalia.

A modinha, género musical muito apreciado no sé-
_euloXlX.Oumdnrdnudumddupomlrbndﬂm

Partitura da modinha "0 africano e o poeta’, de
Jodo Gomes de Aradjo @ letra de Narcisa Amilia.

"4 Enquanto no Classicismo, no Barroco e no Arcadismo destacava-se o gosto pelo soneto, consi-
derado um tipo refinado de composigao poética, no Romantismo, conforme vocé viu no capitulo
anterior, os poetas se interessaram pela exploracao de diferentes formas poéticas.

a) No poema de Narcisa Amélia, a métrica empregada é tipica das cantigas populares. Faga a es-

cansdo dos primeiros versos e identifique a métrica utilizadano poema
Radondha manor fonco silahas matacas)
b) Os versos estso organizados em oitavas alternadas por quadras; estas dltimas funcionam no

como um refrdo Qual é o esquemade rlmas das oitavas e das quadras?
As 0avas ¥m 0 esquama da imas ABBCODEEC & as quadas, FG

¢) Como vocé pode observar no boxe "Medinha”, opoema‘Oafrlcano e opoeta’ foi musicadono
século XIX. Os versos desse poema possuem métrica rima e ritmo que constroem internamen-
te a musicalidade do texto. O ritmo € construido pela alternancia entre silabas pronunciadas

com maior e mener intensidaede Observe as silabas acentuadas neste verso:
ATolae e 314 Quada 30 POAME FISSEIMAT O MASM0 SSgUaMS FIMOC0. 308N LaC30 N2 24 8 na 54 slabas Mmalica dos varsos

Na/ can/to/ tris/to/nho
ad &
ldentifique e registre no cademo ofs) esquema(s) ritmico{s) da primeira oitava e da primeira
quadra do poemaem estudo

d) Com base nas respostas anteriores, discuta com a turma e, depois, registre a tospostano ca-
derno: Que efeito a musicalidade do poema produz junto ao leitorfouvinta? Expli

Armuscaidade conribur para a expanéncs estética do lenfouae uma vez que s sonandade e o rtrmo ame sedzem
qumaoneos ¥ o

|2 Discutaas questgs seguintes com a turma e registre suas re spostas no caderno: No poema, ceu
lirico manifesta determinados aspectos de sua subjetividade diante do mundo que o cerca

a) Que sentimentos ele expressana primeira oitava do poema? Por que ele se sente assim?
Q aulinco sante "imenso desgasto” por causa do sk Bmamao do akicand e scazado

Resrdciolrdacio Bitosc Moot o de Jerwm, R

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 61)
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Figura 25 — Navio Negreiro e seus recursos de linguagem

da saudade da ferranatal, da dar, abendona, salidsn
=T lar, sarm armigasf =2 wnda inimigas”)

3. ¢ Expresssa sanfrren fas da pratur
st A, termar | Caberia da cha
b) Na diltima oitava do poema, que temor o eu lirico axpresea? O quajustlfn::a suas inquietagoes?

Justifique sua respesta com elementos do texto "":" g el Lk o4 da

l- il |I-:I sk, |:|:I m b s ser “farrbar T o
) Gue tragos da primeira e da segunda geragao r-n-manln::a podem ser cbeenvados nas duas lti-

mas estmfes dn poama? J|.|5t|hque suaresposta com elementos do tmeto
Fesligisicac s o 'u 5] “Belem | Dresu=! ), rrarhicez & imamesss pala terra da rmarts | “lousa s ura”; “Sd rests
tormbar ) SIONCES, FESCIOn & e pédria querida™ )

A, Na 2 oitava do pn-ama hé uma mudangad-a\rﬂz

a) De quem & essa voz? A Wi & do akican esceizada

B) Gue histdria @ssa vor narra ao longo do poema? Justifique sua resposta cc-m elementos do
beact 0 alicana N O rosass 08 Sus ira1acia . rou st quandd oTEN G na Libie " muberarTe Bos T, Soy pais na-
EXLO. 1ol Farsporiado com grihde sna nevo {“am rigidos lagas! Sulqua wasto men ) submetda a rI|r| Frabaihos na bvours

& & CEIQ0s CudE ("Cibard da dhages”)
&) Gue sem|menw5 BESE V0T Eupressa"'JustrflquE suA resposta com elementos do texto

d) Gue efeito de sentido a presenda dess avoz constrdino poema? &Jaléoefe-todessa MUdan-;a
A presanca da Wz do africano, que nama sua RisKing @ ap S COres ¢

dﬂm]untﬂwlﬂltmfﬂuwntﬂ" noias sofrdas am pimam passoa, constndl um alain da w i para O Qua 85t

sandd abardado 8, porisso, G0 s s qu.Iu w0 e T o rd T, s ele S8 1orma Testerman ha do s saldmmenos proleddos

&, Observe os seguintes \rElsnsextraldus dasquatm primeiras quadras:

Quem pensa? - o poeta el dalelcce il

a . Lz sobme dik
Quemsente? -o poeta 0000

Quem quer? - poeta ':- -r"'f'\.l TN E ‘|'\.l'\.|-r 1pérbala agus il seanee! Co'as b s aman/ Do pranio re-
s . el f s rrualias cadivan 1 troncos, il galhos ™ Ao disar qua o scEwizads dembiou “oam
Quem vé’ - o poeta Iulu.l:- & FEQ0U "l SOa" COM Ul [0S, 550 dasiacadts & axusiio g0 Tabaino e o

g saldmenio enteniados paio akicand asom.
Agorarelela as estrofes a que EESEE VBSOS & referenm depo-s d-scuta COoMm @ turma as quesides

& registre as resposias no cademo

a) De acordo com o8 versos em destaque & as quadras &s quais partencem. am que consiste a
fungéo do poeta? Justifique sua resposta com elementos presentes no texto.

By No poerma. as quadras se assernelham a um refrBo: sbo iniciadas com perguntas parecidas,
cujas resposlas s@ iniciam sempre da mesma manaira Que sentido esse recurso constrdi no
A quadras que =8 assermalbam a un relrio redocam a mpatnca do postana ooedads @ =us funcia de ser um
po-ema‘? agarta ck trarsio rrecia oo
B. O poemaem estudo evoca em seu inicie, cutras vozes: ele é iniciade por uma epigrafe e, também,
vem acompanhado de uma dedicatdria Epigrafe & uma citagao breve colocada no inicio de um
poema cu de um capitulo e sugere o tema gue serd abordado ne texto.

a) Leia. no glossdrio, a tradugdo da epigrafe. isto ¢, da citagdo préxima ao titule que constitui
uma espeécie de apoic temético a0 poema No caso o8 versos o do poeta francés Lamartine
(17901869} & responda Gue possivel relagdo se pode e stabelecer entre o poema ém estudo @
o€ versos do poeta francés?

b Narcisa Amdlia dedicou o poema ao "Dr. Celso de Magalhdes', jurista maranhense e abolicionis-
ta gque levou a julgaments uma baronesa, acusada de atentar contra a vida de uma pessoa es-
cravizeda Pode-se dizer que esss dedicatdria confimmaa fun{:ﬁudu p-u-Eta Expressa no pu.ema"'
Justifique 30 dadica

Sim, pois
-:k 2, Mare
Eale Laly

8. Para sensibilizar os leitores/ouvintes. a poata utlllza tamb é&m imagens bastante expressivas

a) Na T2 estrofe hd uma hipérbole para representar o trabalho do africano escravizedo. |dentifique
e explique essa figura de linguagem

b} Gue cutra(s) imagem(ns) do poema chamoularam) sua atengao? Compartilhe com a turma suas
Fazpasta pazsoal ncantive & 10 @ da mpmssdas abarcado

percepgdes estéticas e cugaasde seus colegas. |l o e
¢) Com base no estudo real izado e em didlogoe com a turma, conclua @ registre sua resposta no ca-
derna: Que estratégias a poeta utilizou pama comvancear seu leitorfouvinte de que a escravizagao
" . . . & prasanga davoe do aficano @ as imagans da seu solimanio sa0
vigente no pais ndo podia mais ser tolerada? |7 777 e bk tor gl oo

byl on

62 5. &) Armbos a3 1Ex0 S sbordam -r:l.l.\.h.l:\J-r ks da pessnss araveadss, COmo @ parda da condedas Gom
mmm SEuE anepEssado s obsaredano poema 1anlo no aspecto Eilia quanio pdina, @ & espiriusic sde qua, no

R0 00 posTiE A &51udo, ndd & sbordada com careza

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 62)

As figuras acima (19 a 23) séo atividades sobre o poema Navio Negreiro e seus
recursos de linguagem, importantes para criar o impacto desejado para denunciar a escravidao,
e conduzem a uma interpretacao sobre a condigdo dos negros escravizados, que é o tema central
do texto. Apesar de apresentar um texto atual em didlogo com poema (trecho da musica “Todo
camburdo tem um pouco de Navio Negreiro”), ndo houve uma atividade propondo essa
interlocucdo, 0 que seria interessante por colocar uma voz e um posicionamento de autoria

negra na discussdo. O material traz ainda um outro poema abolicionista de uma escritora pouco
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conhecida, o0 que é interessante por ser uma escritora representante desse periodo, o que é pouco
comum, ja que a maioria dos escritores que conseguiam reconhecimento eram homens. Narcisa
Amalia defende o fim da escraviddo, e assim como Castro Alves, utiliza seus versos para
denuncia-la. Porém, os autores tratam da questdo da escravidao a partir um olhar externo, pois

n&o representam o0 povo negro.

Quadro 12 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | N&o
Presenca e abordagem de textos afro- | N&o
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussao sobre racismo / preconceito Néo
Representacgdes da cultura negra N&o
Integragdo com a Lei 10.639/2003 Né&o

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Sim
apenas como escravizado? servil? ou ndo)

Fonte: Elaborado pela propria autora

Entre os textos e atividades apresentados, mesmo se tratando da tematica da
escraviddo, ndo ha autores negros nem textos afro-brasileiros. Como ja mencionado, nédo foi
aproveitada a oportunidade, neste capitulo, de abordar a questdo do racismo e nao hd mencéo a
cultura negra. As atividades concentram-se principalmente no sofrimento decorrente da
escravizacdo, no contexto historico e nos aspectos literarios dos textos, sem estabelecer de
forma mais evidente relagfes com a permanéncia do racismo na sociedade brasileira. Assim, a
cultura negra aparece de maneira ainda bastante vinculada a escraviddo e a condicdo de
sofrimento.

Nesse contexto, é notavel a tentativa de cumprir o que propde a Lei 10.369/2003,
mas 1SS0 n&o ocorre nesta se¢do, pois os textos sdo poemas de autoria ndo negra e denunciam a

escraviddo, mas ndo discutem o preconceito e apresentam o negro na condicao de sofrimento.



Figura 26 — A escravizagao e o racismo no Brasil
- JI/7
(1]

Pod Nioescrova no 1vies

a
Ciencias “"‘s“a‘:m: nplicadas

A escravizagao de negros africanos na historia do Brasil

Mo inicio deste capitulo, vocé leu e analisou textos literarios escritos 4 época em que ainda
havia negros escravizados no Brasil Nesta secio, vocd vai refletir sobre a condigio das pessoas
negras ao longo da historia do Brasil e procurar cbservar as relagbes entre a constituigio danos-
sa sociedade, as leis e politicas de governo e seus impactos atualmente.

A gue custo se constituiu a diversidade da sociedade brasileira? E de que forma essa
constituicio social repercute nos dias de hoja? Para pensar @ discutircom a turma a respaito
dessas e outras questdes, leia, 8 seguir, dois trechos do texto “A escravizacgio e racismo no
Brasil, mazelas que ainda parduran, da professora Eunice Prudente, da Faculdade de Direito
da Universidade de 550 Paulo {USP)

1]

Sem divida, a escravizagio de africancs e afrodescendentes foi o ponto contraditério do
liberalisme a brasileira. A escravizagio em pericdo dures do liberalisme - gue louvava a liber-
dade aliada ao principal objetivo da classe burguesa, o direito 4 propriedade privada — cres-
cew. Mos séculos XV XV e X1X as ideias liberais 580 introduzidas pelos jovens de familias
abastadas gue estudavam na Europa no entanto, aqui foram devidamente adaptadas, Nossa
primeira Constituicio foi a monarguica de 1E24, considerada de cunho liberal, nio fazia ne-
nhuma referéncia ao sistema econmico ad otado, pois era o escravizador chamado de escra-
vocrata, O liberalismo de ‘casa’ serviu aos salSes e, portanto, nunca foi efetivamente aplicad o,

1]

Mio ha nuna houve, nem haverd escravos. O ser humana sob violéncla fisica ou simbdlica,
tern sldo escravizado, mas nao escravo. O escravo ¢ um ser Inerte corvencldo de sua inferorl-
dade Bace ao opressor, subordinado em todas as esferas da vida [sso, nenhum ser humano o é.

O gue o mundo conhece sobre dominacbes = adiciono escravidio escravatura, escravis-
mo = sdo formas de violéncia, impedindo e oponde-se ao exercicio da liberdade. Alguém,
muitas vezes falseando amor ou protecao, submete pessoas. Em familia, em unifes amoro-
gas, observam-se formas suaves e racionais de escravizar o outro mediante formas de violén-
cias simbdlicas. Vicléncia simbdélica, como pensada pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu,
constrange, submete e provoca dor moral.

A liberdade é condicho da espécie humana, integra a nacionalidade dos humanos.
Liberdade & oposicio da escravizacio, posto gue escravid 3o seja apenas a dominacio de formas
de escravizagio como vigentes na Antiguidade. ] Somente pela verve violenta se escravizam
pessaas. Pernsa-se liveemente, o direito de pansaréd livee e assim absolut, Aocdireito expressands
osentide do justo em sociedade, cabe garantir expressdes do exercicio
desza liberdade —seja ela de comunicagio, locomegdo, permanéncia ou
crencas — mas também é seu deverdiscipling-lo.

varve: vivacidada
anhusiasmao

PRUDENTE Eunice. A escravizacio e racamo g Brasil, maee s que ainda perduram. famal da DSP,
580 Paulg 10 jurn 2020, Disponive] em: ttps:Yvedit. net/qoxls. Acessoem 19 se. 204

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 65)
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Figura 27 - A escravizacéo e o racismo no Brasil

4 Em seu texto, Eunice afirma que a escravizagao foi "o ponto contraditonio do liberalismo & brasileira™
Quais principios do libemlismo 80 citados no primeins afo do texta?
.]A Ihqrda'?le alada a0 dimito & popriedada privada, B parégr ) )
b) E por gue & possivel afirmar, da perspectiva da autora, que houve uma contradigio desses prin-

cipics @ gque o liberalismo “nunca foi efetivamente aplicadg™? Morgee o5 alicanos escraasd o5 nunc pu-
darm e de nenhum desses prinapios, urre wee que nEo e livee s e tinham propriedsde privad s

2 Algumas palavras contrapostas témo sentido explorado por Eunice notexto. Observe os pares a seguic
SECIAVIZACOr — SSCIAVOCraLa SECTEV0 — BSCravizado

a) Troque ideias com o8 colegas e o professor & com base no texto, explique a diferenga de sen-
tido existente antre as palavras que compdam cadaum dos pares cbeervados

b) Gue cutras palavras da mesma familia que essas sio também empregedas no trecho lido?
T Al 0, ST, B ST A ST, 8 ST R

Agoraleia outra trecho do mesmo texto para responder s questbes 3a 5

Durante seus guatro séculos, a escravizagio no Brasil fez também parte de um importante
ciclo do sisterna socioecondmico do capitalismo em sua fase mercantil, ja akcangando a pri-
meira industrializacia As relagbes hrasileiras com a Inglaterra eram intensas, posto que os
ingleses lucraram com o trafico de pessoas. acumulando capital suficiente para aplicar em
sua industrializacie. Assim, no século XX ja nao interessava 4 burguesia liberal inglesa a es-
cravizagio. Mecessitavam, sim, de mercados consumidores para suas manufaturas e se impu-
nhamentre os estados produtores com ampla campanha contra a “escravidae”. Mo Brasil, no
entanto, o trafico prosseguiu llegalmente, mesmo depois de criada a Lei de 7 novembro de183L
gue declarava livres osafricanos importados apés a proibigao eineriminava os traficantes nos
termos do artigo g do Codigo Criminal. E prossegue também depols de criada a Lei Eusébio
de Queirds (Lei 581, de s de setembro de 1850). Certamente, imperavam interesses econdmicos
wisto gque foram trazidos ilegalmente para o Brasil 560000 africanos nesse periodo. A expres-
580 "lei para inglés ver” advém dos descumprimentos da Lei Euséhio de Queirds.

]

Asdm, mesmo conguistando a cidadania, os negros brasileiros passaram a invisibilidade,
ausentes em todas as instituigdes plblicas e privadas. Exceto nas cadelas pablicas, manicd-
mios e nas verdadeiras extensdes das favelas e periferias das cidades brasileiras. No século
HIX os negros eram aproximadamente 53% da populagio nacional, mas permaneciam a
margem do deservolvimento. Como a imigragio dos trabalhadores livres europeus iniciou-
-se arm 1811, familias trabalhadoras braneas e negros escravizados conviveram por quase cerm
anes. Atos nermativos menarguices, manifestadarmente racistas. berm demonstram a opgio
por imigragaode familias e por determinadas regides da Europa.

[ 2. 80 Primarm par. & palaTs aseravoerata 152 o do sulxg grago -erata, qua remala & daa de "adapld e po-
= darfgovama” ; du Sa, U escrawocrala 4 dgudn que detenda o poder proparadnado pala possa da passass

Enguanto escravizados. as reagdes sho as rebelides e a formaghio de guilombos ou agdes
libertadoras: somente com oS processos judiciais. propostos por Luis Gama, importante
advogado dos negros perante os tribunais, houve a libertaglio de dezenas de escravizados.
Quando na posi¢iojuridica de libertos, os negros niovotavam nolegislative mondrquico e
constantemente eram obrigados a esclarecer sua situagdo decidadios libertos, pois sem pre
se suspeitava serem escravos fugides. Ser negro no Brasil era ser escravo, portanto, para ser

eescraisad as, M am aseravizador ha o sufo 0o, qua conBim aidaia da

escravoe livre era preciso comprovar. auak QuE Gl IS SE0T - N0 G350 & 08 ascEdier - contednda &
Assim, a legislacio manifestadamente racista revela por si. a monarquia escravizadora,
mas também a repablica desigual, pois os primeiros decretos de Deodore da Fonseca, de
1890, proibiam a imigragio de africancs. Soma-se a isso a inexisténcia de gualguer politica
I} . pEssna escravizadora maor meponsabilidade por essa ek Mo se-
lntEgmdDm paraos negros brasileiros. [..] u-:lmapa amwo:assaa-m-aue U T QU E S8 anTelewhnla-
PRUDENTE, Eunlce. Aescrayizachs & racisme no Brasil mazelas que ainda perduram. farmal da USE,

555 Pauls, 10 jun 2020 Disparnivel ame B pesteditnet o2 Ace s em:19 st 2038,

narmarta2a poder da oula pessoa, coma =a sar escoavzada fosse uma cracterisica ineranis a quarm estivesse Naessa Suacia

& na terma esorav zado. particpa do werbo esoravizar, ressalizess o fato de que B alguedm responsded pela acia de subrmeiar
aautm & eses candicha, ausep, e condicio nda lhe é retural nerm inereTe, rres urme irmpasicia proveriente da ecerior

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 66)
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Figura 28 — A escravizagao e o racismo no Brasil

l ND prlmerlm palégmfﬂdﬂlmchﬂ aaulolaabmdaa ralagao do Brasil com aInglaterra

a) Por gque. segundo o texto. no século XIX o trifico de pesscas A nbo interessava & Inglaterra?
Farque & dpoca a gleterm esiam =a ndusinaleanda & prec de un mecada consumidar paa oomprar seus produios

b) Explique a origem e ¢ sentide da expressio el para inglés ver”. Vool j4 cuwviu essa expressiio
em slguma situagao? Comente com a turma
O mmriticda de que alga réo scormecs da fan, & feta apenes coma urre sirrulacio . Resposts pessos)

A 5 autoracomentascbre o tmlamenlodadnpﬂh}gmmmﬂ brasileiro acs negros africancs ou afroedes-
" i

ndo Sagunda o tex m % poEsit T S ST ek g e i e
cendentes. Segu otetoc | e, oU temar & libardada por maa da procs 5505

a) De gque mode essas pessoas podiam reagir diante da falta de acolnumentodogmrno‘?

b) Por que, segundo a autora, alegislagao brasileira seria “manifestadamente racista™

8 Compare os dados do trecho lide com as seguintes informagdes. exiraidas de censos realizados
no Brasilno século XXI
Com relagio & composico em termos raciais e de género, 7% das pessoas que vivern em favelas
550 negras [2% a mais do que a composigio tatal de brasileiros e brasileiras, na qual o percentual &
de 5%, Com relagio ao génera, 63 milhdes de mulheres brasileiras vivem em favelas e 69% delas s30
negras. Portanta, & legitimao afirmar que favelas sBo territdrios essencialmente negros onde prevalece
apresencade mulheres negras.
MOTTA, Athayde BRANDAD, Rita Cornéa. Favelas - uma cordigiourbana de cariter nacional
Ibase. [5. L1 20 jun 2E2 Disponivel emt hitt pediftedi tnet SxirTs. Acessoem 4 set. 2024
Doz mais de 850 mil presos no pais, cerca de T0% a0 negros, um universa de 470 mil pessoas. Os
NUMEras e5CANCATAT O radsmo estrutural no sistema carcerdrio brasileiro. Os dados sio de 2023 &
egti0 no Anudrio Brasileiro de Seguranga Flablica.

Segundo o documento, em nenhum momento da série histdrica, iniciada em 2005 a representa-
cdoradal se deude modo diferente, senda, portanto, um processo criminal que tem car.

RIBEIRD, Renata Estuda: T0% da populacho carceriria no Brasil & negra Agénela Brasil, Brasilia 19 jul 2024
Dz pain fvel em: hitpss//tedit st A tfntp Acesso e 4 sat. 2024

a) Aproporgdo de pessoas negras na sooiedade brasileira variou muito ou pouco entre os séculos
XIX & XXI7 Justifique sus resposta com dados dos textos. 5704 POICO 10 24000 B & R 30 negra
Necropolitica

“Necropolitica é a capacidade de estabelecer pardmetros em que a submissdo da vida pela morte
estd legitimada. Pam Mbembe, a necropalitica ndose da 85 por uma instrumentalizacio da vida, mas
também pela destruicio dos corpos. Nio & 54 deixar morrer. & fazer morrer também. Esse poder de
‘marte,esse necropoder, & um elemento estrutural no capitalismo neoliberal de hoje, atuando por meio
de priticas e tecnologias de gerenciamento de marte de certos grupos e populagies’, explica Mariana
‘Castro, pesquisadora de necropaliticas da fronteira, mestraem politicas pihblicas e direitos humanos

Espera-sa qua 0% esudamaes observem gua as priticas marginali-

da Universidade Federal do Rio de Janeiro (LR, o 0 o e e ] .
NECROPOLITICA. Educagis e Territdria [s 11 18 dex 2030, Disponivel em:

hittpsytedit net/gssivl Acesso em: 22 out. 203,

B do Bl g smcllararmshmas COAINUST & 28 "‘E"'hs'k"’ mm&mum&daclesm adgde da necopoliica Ao lcmoclenossa
Wi, abicanas @ atrods ) 08 10FTa SRopnada na so0edads bEciiim, e v

PrecEa AT por con'a prinda ananir 8pd% 3 abalgso da escranalra, 0 gua oo

J
b) O fikksof o camaronés Achille Mbembﬂd‘l?i? }. ¢om base em estudos scbre as praticas do poder
do Estado e das relagdes entre colonialisme, racismo e capitalismo, criou o conceito de necro-
politica Leia o boxe "Necropolitica”. relacicne esse conceito as informagSes dos cansos indica-
das nesta se¢do e b discussdo feita por meio das questies anteriores. Em seguida, troqueideias
com os colegas @ o professor e conclua E possivel considerar que as politicas resultantes das
praticas do paricdo colonial @ a pritica contempordnea da ne{:ropont-ca mpactam asituaghode
pessoas nﬂglas no Bmsll nnsdlas atuais? Ex Ilque Sswtamcs o ” Srgemd -

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 67)

A secdo “Entre saberes: ciéncias humanas e sociais aplicadas” ¢ um contetdo
interdisciplinar, e neste capitulo traz um artigo que apresenta uma discussdo sobre a
escravizacdo e o racismo no Brasil, demarcando a diferenga entre 0s termos escravo e
escravizado e pontuando ainda que “ndo hé, nunca houve e nunca havera escravos.”

A autora deixa muito claro que o povo negro foi submetido de forma violenta e
cruel a um sistema escravizador. Ela é professora da faculdade de direito da USP e tem seu

lugar de fala em relacdo a temética apresentada. Eunice Pontes é militante a atuante nos Direitos
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Humanos sobretudo nas causas feminista e negra® e aponta o reflexo da escravizagdo nos dias
atuais. No texto, a discussao ¢ aprofundada ao apontar a invisibilidade do negro nas instituicdes
publicas em oposicdo da manutencdo da opressdo quando, ao serem impedidos de acessar
direitos basicos e a falta de politicas integradoras contribuem para o racismo e a marginalizacao

dessa populacéo.

Quadro 13 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussao sobre racismo / preconceito Sim
Representacgdes da cultura negra Parcialmente
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Nao
apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

A secéo cumpre o que propde a Lei 10.639/2003 ao trazer um texto de autoria negra
que discute questBes referentes ao escravismo e ao racismo na sociedade brasileira. Nesse
artigo, a discussdo é baseada em fatos e argumentos histéricos, 0 que comprova 0
posicionamento da autora. Assim, o negro é apresentado baseado nesses dados. As atividades,
além de direcionarem a interpretacdo e entendimento do texto, apresentam outros textos que
complementam as discussdes trazidas por Pontes. Sdo dados extraidos do censo, que
comprovam o numero da populacdo negra no Brasil (maioria) e a contradi¢do resultante das

desigualdades sociais decorrente desse passado denunciado.

5 Conforme exposto em: https:/direito.usp.br/professora/baa53b907082-eunice-aparecida-de-jesus-prudente
Acesso em 7 ago 2026.



Figura 29 — Maria Firmina

Maria Firmina dos Reis

Aobradaautora maranhense esta entre as primeiras da literatura
afro-brasileira, e seu romance Ursula (1859), em particular, é consi-
derado um precursor da tematica abolicionista na literatura brasi-
leira, antecedendo, por exemplo, o Navio negreiro (1880) de Castro
Alves (1847-1871). Assim, embora apresente marcas da segunda ge-
raciio romantica, como tragos géticos, sua obra também contempla
caracteristicas da terceira geracéo, uma vez que € marcada pela ex-
ploragéo de temas sociais. Além de Ursula, a abordagem abolicio-
nista € um trago marcante da autora em outros textos,como o conto
‘A escrava” e 0 Hino dalibertagdo dos escravos (1888).

Maria Firmina dos Reis

Nascida em 1825 {ou 1822), na ilha de Sao Luis. no Mara-
nh&o, Maria Firmina dos Reis era afrodescendente e, acredi-
ta-se, filha da escravizada liberta Leonor Felipa dos Reis. Fol
uma mulher abolicionista poeta romancista compositora e
professora, chegando a abrir uma escola mista e gratuita na
cidade de Guimardes (MA). Colaborou de maneira assidua
com poemas e contos em Jornais e revistas, como Eco da fu-
ventude, A revista maranhense, A verdadeira mamota, Porlo
Nvre, Jardim dos maranhenses, entre outros.

Quando publicou o romance Ursuls assinou-o apenas
como “Uma maranhense”, a fim de preservar sua identidade
Essa obra tornou-se, recentemente, um classico da autora,
por representar a subjetividade dos africanos trazidos a0
Brasil e de seus descendentes, algo incomum na época de
sua publicagio. Em prosa, outras obras da autora s80 o ro-
mance Gupeva (1861) e o conto “A escrava” (1887); em versos,

publicou Cantos & beira mar (187).

Maria Firmina dos Reis faleceu em Guimaraes, em 1917, Retrato falado de Marla Firmina dos

808 92 (ou 95) anos.

Qutro trago da prosa de Maria Firmina dos Reis € o uso abundante
de travessdes e de virgulas bem como a separacio entre sujeito e
predicado, caracteristicas que vém sendo mantidas em determinadas
edicbes contemporaneas de sua obra, com a finalidade de preservar
a provavel reproducao da fala da escritora.

Em Ursula, alguns tragos da estética gética observados sio a pre-
senga da morte, do incesto, da loucura e, sobretudo, da violéncia fisica
e psicolégica As figuras femininas, puras, virtuosas, sdo retratadas de
maneira idealizada, enquanto os homens transgressores sao violentos
e tirdnicos, ndo medindo esforgos para atingir seus designios. As pes-
s0as escravizadas e as mulheres livres sado as vitimas da perseguicao
dos vildes.

Reis (2012}, desenho de Tony Alves

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 135)
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mancabo: rapaz,
jovam

ditosa: feliz
afortunada
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daricckuvwaiRciohs Siock

Figura 30 - Maria Firmina

MNa trama.a personagem-titulo & filha da vidva Luisa B, mulher adoen-
tada que necessita de cuidados constantes, e de Paulo B, que fora
assassinado pelo cunhado Fernando P.em tempo anterior ao presen-
te da narrativa. O enredo aborda o tridngulo amoroso entre Ursula, seu
amado Tancredo e o tio Fernando, apaixonado pela sobrinha. Em torno
desses personagens, o romance ganha forga com a perspectiva abo-
licionista, abordada com o retrato dos dramas pessoais das pessoas
escravizadas narrados individualmente.

Mo capitule X de Ursula, aafricanaSusana narra sua histéria devida
a Tdlio, um jovem afrodescendente que fora eriado por ela na fazenda
dos pais de Ursula e que fora liberto por Tancredo recentemente. Leia,
a gequir, um trecho desse capitulo:

A preta Susana

-]

— Tul tu livre? ah nio me iludas! — exclamou a velha africana
abrinde uns grandes olhos. Meu filho, tués ja livee?_

— Iludi-lal — respondeu ele, rindo-se de felicidade — e para
gué? Mie Susana, gragas 4 generosa alma deste mancebo sou hoje
livre, livre como o passaro, como as dguas; livre como o éreis na
vossa patria.

Estas ultimas palavras despertaram no coracio da velha escra-
va uma recordagio dolorosa; soltou um gemide magoadoe. curvou a
fronte para a terra, @ com ambas as mios cobriu os olhos,

Tilio olhou-a com interesse: comegava a compreender-lhe os
pENsamentos

— Mio se aflija — disse — Para que essas lagrimas? Ahl perdoe-
-me, eudespertei-lhe uma ideia bem triste!

& africana limpou o rosto com as maocs, e um momento depois
exclamoun:

— Sim, para gue estas lagrimas?l.. Dizes bem! Elas sio indteis,

meu Deus; mas & um tributo de saudade, que nfo posso deixar de
render a tudo guanto me foi caro! Liberdade! Liberdade... ah! eu a
gozel na minha mocidadel — continuow Susana com amargura —
Tilio, meu filho, ninguém a gozou mais ampla, ndo houve mulher
alguma mais ditesa do que eu. Tranguila no seio da felicidade, via
despontar o sol rutilante e ardente do meu pais. e louca de prazer
a essa hora matinal, em que tudo ai respira amor, eu corria as des-
carnadas e arencsas praias. e ai com minhas jovens companheiras,

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 136)
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Figura 31 - Maria Firmina

brincando alegres, com o sorriso nes labics. a paz no coragio, di-
vagavamos em busca das mil conchinhas, gue bordam as brancas
areias daguelas vastas praias. Ahlmeu filhol Mais tarde deram-me
em matrim&nio a um homem. gue amei comoa luz dos meus olhos,
e como penhor dessa unifo velo uma filha guerida, em guem me
revia, em guem tinha depositado todo o amor da minha alma: —
uma filha, que era a minha vida. as minhas ambi¢des. a minha su-
prema ventura, velo selar a nossa tio santa unlio. E esse pals de
minhas afeictes, e esse esposo querido, essa filha tao extremamen-
te amada,. ah Talio! Tudo me chrigaram os barbaros a deixar! Oh!
tudo, tudo até a propria liberdade!

Estava extenuada de aflicie, a dor era-lhe viva, e assoberbava-lhe
OCoragao.

— Ah! pelo céul — exclamou o jovem negro enternecido — sim.
pelo céu, para gue essas recordagbes!?

— Mio matarn, meu filho. Se matassem, hd muite gue morrera,
pois vivem comigo todas as horas,

Vou contar-te o meu cativeiro.

Tinha chegado o ternpo da colheita, e o milho e o inhame e o
mendubim eram em abundinecia nas nessas rocas. Era um destes
diasemgue a natureza parece entregar-se toda a brandos folgares.
era uma manhf riscnha, e bela. come o rosto de um infante, entre-
tanto eu tinha um peso enorme no coracio. Sim. eu estava triste e
néo sabiaa que atribuir minha tristeza. Era a primeira vez que me
afligia tho incompreensivel pesar. Minha filha sorria-se para mim.
eraela gentilzinha, e em suainocénela semelhava um anjo. Desgra-
gada de mim! Deixei-a nos bragos de minha mae, e fui-me a roga
colher milho. Ah ! nunca mais devia eu vé-la..

Ainda nfo tinha vencido cem bragas de caminho, quando um as-
sobio, gue repercutiu nas matas, me veio odentar acerca do perigo
iminente. gue ai me aguardava E logo dois homens apareceram, e
amarraram-me com cordas. Era uma prisioneira — era uma escraval
Fol embalde que supliquel em nome de minha filha gue me resti-
tuissemn a liberdade: os barbaros sorriam-se das minhas lagrimas, e
olhavam-me sem compaixio. Julguei enlougquecer, julguei morrer,
mas nio me fol possivel. a sorte me reservava ainda longos comba-
tes. Quando me arrancaram daqueles lugares, onde tudo me ficava
— patria, esposo, mie e filha, e liberdade! Meu Deus! O que se passou
nofundo de minha alma. 6 vis o pudestes avaliarl .

Meteram-me a mime a mais trezentos companheiros de infortG-
nio e decativei ro no estreito e infecto pordo de um navio, Trinta dias
de cruéis tormentos, e de falta absoluta de tudo guanto & mais neces-
sario 4 vida passamos nessa sepultura até gue abordamos as praias

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 137)

assoberbava
oprimia, dominawa
e chubi e
amendoim, do tupi
manduwi
folgaras: alegrias.
regozijos

bragas: modida
que cormasponde
a 3052 matros

embalde: am via
irntilmente

Literatura ja
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Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 138)

Figura 32 - Maria Firmina

brasileiras. Para caber a mercadoria humana no porio fomos amar-
rados em pé e para gue nao houvesse receio de revolta, acorrentados
ocomoos animais feromes das nossas mat as, gue selevam para recreio
dos potentados da Europa Davam-nos a aguaimunda podre e dada
com mesquinhez a comida mae ainda mais porca: vimos morrer ao
nosso lado muitos companheires 4 falta de ar, de alimento e de 4gua.
E horrivel lembrar que criaturas humanas tratem a seus semelhan-
tes assim e que nio lhes doa a consciéncia de leva-los 4 sepultura
asfixiados e Famintos!

Muitos nao deixavam chegar esse Gltimo extremo — davarn-se
a maorte.

Mos dois ultimos dias ndo houve mais alimento. Os mais i nsofri-
dos entraram a vozear, Grande Deus! Da escotilha langaram sobre
nés dgua e breu fervendo, gue escaldou-nos @ veio dar a morte aocs
cabegas do motim.

A dor da perda da pétria, dos entes caros, da liberdade fol sufo-
cada nessa viagem pelo horror constante de tamanhas at rocidades.

Mao sel ainda como resisti — & gue Deus quis poupar-me para
provar a paciéncia de sua serva com novos tormentos gue agui me
aguardavam.

O comendador F. foi o senhor gue me escolhew, Coragio de ti-
gre é o seul Gelei de horror ao aspecto de meus irmaocs... o8 tratos,
por que passaram, doeram-me até o fundo docoragiol O comenda-
dor P. derramava sem se horrorizar o sangue dos desgracados ne-
gros por uma leve negligénela, por uma obrigacio mais tiblamente
cumprida, por falta de inteligéneial E eu sofri com resignacao todos
05 tratos gue se dava a meus irméos, € tio rigorosos como o5 que
eles sentiam. E eu também os sofri. como eles. e muitas vezes com
a mais cruel injustica.

Pouco depois casou-se a senhora Luisa B e ainda a mesma sor-
te: seu marido era um homem mau, € eu suportel em siléncio o peso
doseu rigar.

E ela chorava, porgue doia-lhe na alma a dureza de seu esposo
para com os miseros escravos |-

0 senhor Faulo B mormeu, e 5ua esposa, e sua filha procuraram
em sua extrema bondade fazer-nos esquecer nossas passadas des-
ditas! Tulio, meu filho, en a5 amo de todo o coracio. e lhes agradego:
mas a dor, gque tenho no coracio. 86 a morte podera apagar! — Meu
marido, minha filha minha terra_. minha liberdade_..

E depoeis ela calou-se, e as lagrimas, gque lhe banhavam o rosto
rugoso, gotejaram na terra

REIS Maria Firmina dos. Ursula Floriandpolis: Bd Mul heres;
Baly Horizonte: PUC Minas, 2004 po114-19.
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Figura 33 - Maria Firmina

.o O namadon & an BCEMe, WIS T 0 U8 NaNs & 1se Napessas @ conhiecs ka0 qua aomima na s
nclusivg 0 &

E 51 O E@stad o mearTtal @ amocio nal dos p e SO NGNS, GO e @ sar ab sardda nd trecha: “Estva
ecien uada de alicaa. a doramdie W, o asobarbard-ng O Cormga
4 Observe notexto em estudo, 8% vozes donarrador & dos persenagens
a) Gue ponto de vista & adotado na narrativa? Justifigue sua resposta com elementos do texto

b) Ao contrario do que ccorria no romance roméantico da época, Maria Firmina dos Reis valorizou
08 personagens africancs ¢ afrodescendentes. Explique essa afirmagdo considerando a rela-
¢80 entre as vozes do narmador @ dos personagens no texto em estudo
0 narador cade auawaz & personagam Susana parague daname, am 1Lpessos, ahsdade capiuras posienor escradzacio. Mo e
am esiuda, 8 W da Susana ooups pratcamene ds & naralive, o que Ta2 com gue & parsonaden & Seus demas ganham mlevanca
2 Releia estes trechos do texto em estudo: N30 apanss no capiulo dedcado & gla, mas Bmbam am 1000 0 omanae
® M 530 Susana, gracas 4 generosa alma deste mancebo sou haje livre, livre como o passaro, camo

as dguas livre como o érels na vossa pitria
» Liberdade! Liberdade_. ah! eu a gozei na minha mocidade! — continuou Susana com amargura
Tilio, meu filho ninguém a gozou mais ampla, n 30 houve mulher alguma mais ditosa do que ew

Nesges trachos, Tllic @ Susana falam a respeito da liberdade e, como vooé pode obsarvar nas

frazes em destague, comparam experiéncias de liberdade. @ 3 £ 4pate do sslama sscmvsta e qimea
pa pE l1"' JTanNa, o manaia birban a cnal, 05 aicana s —

a)Ambos os parscnagens foram escravizados, mas suas origens e suas experiéncias com o
processode esc m\.rlza-l;.aﬁsan diterentes. Em que consistem taladlfamm;as‘? Susare é urre rmulber de

origarn arcana que eraliee a fo e 1, enquaria Tiia & un almdescend erte quea nescey escradzad s wrveriude.
b) Considerando a res posta anteriorn, trogque ideias com aturma e responda nocaderno For que a
percepcﬂnde liberdade é diferente paracadsum dos personagens?
ul-\.ll W Fiarsn S 20, Bl pansagua & |J-'\J-r\J"'\.l" st S0, de Ui D ana, & sermelhanla S8 U D S50 8 que nad-
CHL S, U 8 Mk escrErd 2ada, paroaba que b e & plens & aqualacar & gual Vool NEson
3 E-usana n.nrm fatos de sua vidana mu-c:ldndeensurtlmus adventos na Africa, sua terra natal

a)Antes de ser capturada, de gque maneira a vida de Susana era social e economicamente es-
Sursana linha urre Bmdig constiluida palo rmarido, pala fihe sinda pequana @ pala mde, @ sus ubeslanca Wwnhe
truturada? '\.I'\JT«"kIl\J'\J-rfl s |I:e| Ii.l-: :-'-.'ll-.'d-r\..ll.l-n.l:l ..I..: WL TR nJuTl- N : . )
b) O termno bérbare. que designa rude, selvagem. incivilizade, foi amplamente empregado pelos
oolonizadores para se referr aos povos colonizados, como o8 africanos @ seus descendentes
Nafalade Susana, a quem ela se refere a0 empregar o termo barbaro?
Ela errprega o e rmo badeno para se mienr squales que sequesiesm & escrevaam o akicanos
e) 0 modo de vida na .P.frn::a. ratratado pDr Suszana, sugera quem deveria ou nao ser chamado de

= Sirn. O rrade sracka na Adrica, errval =ituicda fanilier e vabshaop
barbaro? EKp|Iq.IB 1a, rl L mrm xc(lq 70 che barbaro; o S0 00N e (O ) ueles Oujas

a outra de Berdeds, de sus fera ratd @ da s

A Nasequénciadanarrativa, Susana narra como foi trazida ao Brasil Colénia
a) ldentifique & euphque a figura de Imguagem utm:ada ne teuto para retratar o navio que a

& 0 armprega ds metdlos sepuiun & TAMEOOr iU, Urma vz (| 2, COFTH0 U TR S|
rs ¢, lera s . wicida, 4o doancas, deada &= condicdes

ey rrenas, cruss @
b)Suzana se refere aos afncanos presns no pur.ﬁn do navio come “mercadoria humana” Gue

metafora produz no texto? O
4o que faram med 'clcl

5. Em seu relntu Susana também retrata suachegadaac mu ndu 81N QUE passaria a viver

a) Considerando a manaira como comendador P é retratado por Susana, o que ela representano

processo de escravizagio dos africanos? Justifiqu-a suaresposta com elementos do texto
o e descanden e .. ] derran e 2a haraizr o sngue das desgracad s negras por uma ke negigéngal... )7 —
B)E o que Luisa B.. représenta no contexto da narratma de Susana? Justifique sua resposta Com
elementos do texto. -\-': o5 @ gua Bmbam & akhvo da rn"r 0 @ da s bmiss: 3 G TS 36 OIS0 a5 g T

£ dachoraws, pom -*-1-'\ ha na aims

8. A vicléncia, o medo e ¢ horror s80 tregos caracteristicos da prosa gmica Tendo em vista o8
poemas abolicionistas de Marcisa Amélia e de Castro Alves, estudados antericmente, troque
ideias com a turma e responda no cadernc: Pode-se dizer gque a vicléncia o medo e o horror

presentes na narrativa de Susana no romance Ursula, 830 apenas tragos caracteristicos da
. A idlgncia, o rmeda & o horor prssenies ne naralvade Susana ganharm dmen S50 as S0

prosa gotica® Explique. o, romance Ui, ume ver qua, sssm coma 03 posmes d8 Mermssa Arrslae Castm Ales, daogs

O SR as qua hstoncameanta foram wwanciads @0 s aricano s @ depos pelos seus descandantes. Dessa

manam, & vodnciaa o haror shodadas estaa profundama ma anva )'rh G 3 nencia hstdrca “9
Literatura

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 139)

As figuras das paginas acima, de 28 a 32 sdo dedicadas a escritora romancista Maria
Firmina dos Reis, apontada no material como uma das primeiras escritoras da literatura afro-
brasileira abordando teméticas da segunda e da terceira geracdo romantica, destacando-se como
defensora da causa abolicionista. Ursula, seu romance mais conhecido, ganha grande
importancia no cenario da literatura brasileira por “representar a subjetividade dos africanos
trazidos ao Brasil e de seus descendentes, algo incomum na época de sua publicagdo”. Ursula

deu voz aos personagens negros escravizados. Aqui, ha uma autora negra, que em seu romance
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d& voz e protagonismo aos escravizados, que mesmo em situacdo de sofrimento, apresentam
sua propria historia desde que foram retirados da liberdade de sua terra natal.

A presenca de Maria Firmina dos Reis representa um avango importante, sobretudo
por inserir no ensino de literatura a producdo de uma mulher negra, afrodescendente e
abolicionista, pouco contemplada pelo canone literario escolar. Ao apresentar Ursula e destacar
0 pioneirismo da autora na literatura afro-brasileira e na abordagem da temaética abolicionista,
0 material contribui para ampliar as referéncias literarias dos estudantes e para questionar uma
tradicdo predominantemente masculina e branca. Além disso, a escolha do episddio “A preta
Susana” ¢ significativa, porque permite que a experiéncia da escravizagao seja narrada a partir
da perspectiva de uma mulher africana escravizada. Susana ndo aparece apenas como vitima:
ela possui memdria, historia, vinculos familiares, afetos e uma concepcao prépria de liberdade,
construida a partir da vida que levava antes de ser sequestrada e trazida para o Brasil. Dessa
forma, sua narrativa recupera uma humanidade frequentemente apagada nas representacdes
tradicionais da populagdo negra escravizada.

As atividades propostas também apresentam aspectos bastante positivos. Em vez
de se restringirem a identificacdo de caracteristicas estilisticas ou de elementos préprios do
Romantismo, elas conduzem o estudante a analise das relagdes raciais e das condi¢des impostas
pelo sistema escravista. A Ultima atividade é uma proposta de comparacdo entre o texto de
Maria Firmina dos Reis e 0os poemas de Castro Alves e Narcisa Amalia, também escritores
abolicionistas que escreveram sobre a escraviddo. Uma atividade interessante para refletir a
credibilidade da autoria negra, sem desprezar 0s outros autores.

Assim, tanto a escolha de Maria Firmina dos Reis quanto a maneira como as
atividades sdo construidas contribuem para uma abordagem mais critica da literatura afro-
brasileira e dialogam de forma bastante produtiva com uma perspectiva de educacédo

antirracista.

Quadro 14 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussdo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra Parcialmente
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Parcialmente

apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora
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As atividades propostas evidenciam avancos na abordagem da literatura afro-
brasileira, especialmente pela presenca de Maria Firmina dos Reis e pela valorizagdo da voz de
Susana. As atividades promovem reflexdes sobre escraviddo, racismo e violéncia, embora a
representacdo da populacdo negra ainda apareca parcialmente vinculada ao sofrimento e ao

contexto da escravizagao.

Figura 34 — Cruz e Souza

te | orwd e el & FTeE e

Simbolismo

Sob influéncis das obras de poetas franceses como Baudelaire e
Verlaine, o Simbolismo se iniciou no Brasil em 1893, com a publica-
¢Bo de Missal {poemas em prosa) e Brogueis (poemas em versos) As
duas obras foram escritas por Cruz e Sousa, considerado o mais re-
presentativo poeta simbolista. Destacaram-se, ainda, no movimento
os poatas Alphonsus de Guimaraens (1870-1921), Emiliano Perneta
(18646-1921), Dario Veloso (18469-1937) & Pedro Kilkerry (1885-1917)

Cruz e Sousa +

Mo Infcio deste capltulo vooé conheceu alguns aspectos da poasia
simbolista de Cruz & Sousa, mas a obra dele vai além do cultivo des-
saestética lleraria, uma vez que também expressa uma subjetividade
construida a partir da condigio de ser negro na sociedade brasileira
de seu tempo.

Historicamente, o poeta viveu em uma época de tomada de consci-
éncia em relagdo a0 preconceito & & discriminagio racial e, nesse con-
texto, Cruz e Sousanao apenas S pOsicionou Como um sujeito negro nos
textos literarios, como também abordou os dramas por ele vivenciados +
O poeta atuou na campanha abolicionista, participando de conferéncias
& publicando artigos contra a escraviddo, & manifestou sua insatisfagio
arespeitn da sitwacio dos negros am textos literdrios como “Pandamo-
nium”, “Litania dos pobres”, "Dor negra”, “Consciéncia tmnquila’, “*Empa-
redadn” e “Criangas negras”. Dada a postura que assumiu em seus textos
literarios, Cruz @ Sousa, além de ser o principal representante da litera-
tura simbolista mo Brasil é considerado um dos precursores da literatura
afro-brasileira, conforme vocé poderd obsarvar a saguir.

mmmn. 253

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 253)
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Retrato de Cruz e
Sousa feito por M. J.

Sanetas brasileiros
fedi¢io completat
desenhos dos sanetos

135 a 176, organizada por
Laudelino Freire 1913

Garnier para a coletines

Figura 35 - Cruz e Souza

Cruz e Sousa

Jodo da Cruz e Sousa (1841-1898) nasceu em Nossa Senhora do
Desterro, atual Floriandpolis (SC).

Os pais dele eram alforriados, isto & escravizados que foram libertos
por meio de uma cartade alforria Cruz e Sousa teve acesso & educagio
formal até a morte de seus padrinhos, quando teve de deixar os estudos.

Naimprensa catarinense, ele colaborou com textos em que se mani-
festava contra a escravidao e o preconceito racial de que foi vitima em

mais de uma ocasido. Cruz e Sousa teve que lidar, ac longo de sua vida
com falta de reconhecimento, pobreza, a morte de seus fihos e pro-
blemas de saude Uma parte considerdvel de sua produgao simbolista
expressa o pessimismo e a angustia que marcaram sua existéncia.
Quando se mudou para © Rio de Janeiro, entrou em contato com as
obras de Verlaine e de Baudelaire e liderou o primeiro grupo de sis
brasileiros. C de irairregular em jornais e revistas cariocas.

nlu:l: instrumento de
metal
frementes: trémuios,
agitados.
colossais: que tém
grandes proporgdes.
vergek pomar.

-~ Literatura

Leia, a seguir, um trecho do poema “Criangas negras”, de Cruz e
Sousa, publicado postumamente na obra Ultimos sonetos (1905). No
inicio, 0 eu lirico faz como que um apelo a Poesia, pedindo-lhe que,
com sua capacidade de expressar o mundo em sua grandeza, o ajude
aolharas criangas negras, pequeninas, mas pungentes em sua dor.

Racomandamaos a lelura do poarma &m rupos ou em duplas

Criangas negras
I

[Eu quisera estar] Preso a cadeia das estrofes que amam,
que choram ligrimas de amor por tudo,

que, como estrelas, vagas derramam

num sentimento doloroso e mudo.

Preso a cadeia das estrofes quentes
como uma forja em labaredas acesa
para cantar as épicas frementes
tragédias colossais da Natureza,

Para cantar a anglistia das criangas!
Nio das criangas de cor de oiro e rosa,
mas dessas que o vergel das esperancas
viram secar, na idade luminosa.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 254)
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Figura 36 — Cruz e Sousa

Das criangas gue vém da negra noite,
dum leite de venenos e de treva,
dentre os dantescos clreulos do agoite,
filhas malditas da desgraga de Eva.

E gue ouvem pelos séculos afora

o carrilhfio da morte gue regela.
aironiadas aves rindoa aurora

& a boca aberta em uivos da procela.

Das criangas verginteas dos escravos,
desamparadas, sobre ocacsatoa

& a cujo pranto de mil peitos bravos,
aharpa das emoges palpita e soa.

O bronze feitocarne e nervos, dentro
do peite, comeem jaulas soberanas,
6 coracdo! Es o supremo centro

das avalanches das paixtes humanas.

Comeo um clarim as gargalhadas vibrasg
wibras também eternamente o pranto
dentre o riso e o pranto te equilibras

de forma tal, que a tudo das encanto.

Es tu que 4 piedade vens descendo,
como quem desce do alto das estrelas
ea purpura do amor vais estendendo
sobre as criangas. para protegé-las.

Es tu que Cresces como o 0eans, € Cresces
até encher as curvas dos espagos

eque 14, coragio, 1a resplandeces

e todo te abres em matemeos bragos.

Te abres em largos bragos protetores,
em bragos de carinho gue as amparam,
e elas, criangas, tenebrosas flores,
torridas urzes que petrificaram.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 255)

P o cscreva o 1N
(]

dantescos: que
causam terror,
sofrimento. tal como
am cenas daobma A
divina comédia, da
Dante Alighier.
acoite: golpa.
pancada, castigo.
desgraca de Eva:
referénciaa Eva,
que, segundo a
Biblia, foia primaira
mulher criada por
Deus. Ela comeu o
fruto proibido e, por
iss0, foi expulsa do
[paraisn.

earrilhiio; conjunta
de sinas gue tocam
a0 mesma tempa
regelx que se toma
galada na poama, o
IS G paralisa
procela tormenta,
terrparal
vergntess: proles,
reberntos.
bromze: no poema, o
MEsmo qQueasing.
elarime instrumanto
de sopra. feito de
matal cujo som &
dlaro e estridenta.
Urzes; paaquenas
antwi stas com floras
ocoloridas.
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Figura 37 — Cruz e Sousa

Ms pegueninas, tristes criaturas
ei=las, caminham por desertos vagos,
1 sob o aguilhfo de todas as torturas,
n - na sede atroz de todos os afagos,

aguilhdo; ponta de

ferro, perfurante,

colocada na Vai, coragfiol Naimensa cordilheira
extremidade de uma . .

vara da Dot florinds come um lolre Frute

atroz crual de
enorma gravidade
srgalhains espécie dachorosa falange cor de luto.
da coleira usada para

sujeitar escravizados

partindo toda a horrivel gargalheira

rebaldas, fugitivos Ascriangas negras, vermes da matéria
5 Itida . o
1:::5?' muttidéa, colhidas do supliclo 4 estranha reds,

arranca-as do presidio da miséria
& com teu sangue mata-lhes a sede|

E0USA Cne e Criangas negras. [ BERND, Zild {org L Antalogia da poesia
afre-brogilei o Blancsde mnsciéncia negra no Brasil
Beky Hormante Mazea 2011 p 50-52

g bracas pr
racas de C

4 Nas duas primeiras estrofes do trecho. ¢ eu lirico sugere gque, para cantar a angustia das criangas

negras, seus verscs terdo de ser ‘quentes como uma forja em labaredas acesa”™ Que sentimantos

BEER |magEm Expressa" Justlhque sUa rESpBSDB coam ElEmEnt{:sd{: temto. 5o
0 & cadeia das asim s que " charann lagrmas de anror por a8 dos Ty S imen 0 dol

2. Em seus versos, o eu linco sugere a angustia dascrlanca
riais (imagens, sons, texturas, eta) & 2 O liica augee

=11 pc:-r meio de Elementos BEMNED-

o QU 00O OO crancas bhang

¥
a) Gue diferenga de trataments mlal ha para com as criangas mgms a para COIm a8 ﬂrlan{;as]
brancas? Justifique suaresposta com elementos do texto. | 1155 0058 08 0 wege dis e

= e I ..' =
b) Além da desigualdade em relagho a criangas brancas, O POEMAa @vosa Oulras circunstancias
amesgadoras para criangas negras. como a marle & 0 desampano. IdEntlflquE no lext{; Wersos

que indiquem tais circunsténcias. il

€) Na quarta e naquinta estrofesde tmc:ha aeu Ilnc:{?exprﬂss.a E.ua dor diante do sofrimento das
{:nancas negras. ldentifique treches que p{u meio de Elementas sensoriais, {:ampl{wam BEER
3. A partir da sétima estrofe do trecho, © eu lince evoca o coragho, ¢ "brorze feito came & nenos”
a) Para descreva-la ele emprega metaforas e comparagdes Explique o sentido que essas figuras
de linguagem sugerem no texto, utilizando exemplos de tais recursos estilisticos.

B) O e lirico sugere que o coragho the desperta determinados sentimentos e desejos. Quais sho
eles? Justifique sua resposta com elementos do texto.

) Mas duas dltimas estrofes do trecho lido, o eu I|r|cc faz um apek:: a0 coragao. O que ele lhe
pede? Ous smngus as ciancas negrs “do presidio da miséna [ E corm ey sangue matadhe e |

d) Em meio a esse didlogo com o coragdo. o eu lirico se volta para o mundo social, para as dores
dag criangas negras, afastando-se do mundo cdsmica sideral pelo gqual os simbolistas ansia-
wam. Discuta com os colegas e o professor @ registre a esposta no cadema: Que versos do
p-o-ema empress.am o mo‘nmen to do au lirico &m d. re¢ao a0 nnundo so-c-el?

1@ padada descanda, fcaoma quam dasce do alo das asi faa prpura do amorvals esendanda
{ =obra wara protegd -k

I.lﬂumn
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Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 256)

Acima, o material traz outro autor negro de grande importancia para a literatura
brasileira. Importante destacar a abordagem dada nessa colecdo ao poeta, pois, apesar de ja ser
considerado um poeta abolicionista, que escrevia defendendo a causa negra, € recente a
concordancia em classificar o autor como um dos precursores da literatura afro-brasileira. A
biografia do autor informa que seus pais haviam sido escravizados, destaca sua formacéo
intelectual e chama atencdo para as dificuldades enfrentadas pelo poeta em razéo do preconceito
racial, inclusive a falta de reconhecimento e de oportunidades. Além disso, registra seu
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posicionamento contrario a escraviddo e ao racismo, aproximando sua producdo literaria das
questdes sociais que atravessaram sua propria experiéncia.

Ha& um avanco em relacdo a outra colecdo analisada, pois, aqui, ha um trecho de
poema consideravel para analisar a tematica abordada no texto. O autor, no poema “Criangas
negras”, apresenta a dor e o sofrimento dessas criancas que sdo escravizadas. A atividade
explora o sentido do texto e os recursos linguisticos, como a metafora e a comparacéo.

Sobre o estilo do autor no poema apresentado, a atividade apresenta esse foco em
uma questdo social e um distanciamento de outras caracteristicas comuns aos autores
simbolistas, como os temas ligados ao mundo espiritual. Assim, a atividade contribui para essa
leitura critica, pois leva o estudante a comparar a situacdo das criangas negras e brancas,
identificar as ameacas enfrentadas pelas criangcas negras e perceber as questdes sociais do
poema. Assim, ao propor essas reflexdes, o trabalho ndo fica restrito a analise de recursos

estilisticos do Simbolismo.

Quadro 15 — Sintese da analise

Categoria Andlise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literrios, culturais, historicos)

Discusséo sobre racismo / preconceito Sim
Representagdes da cultura negra Parcialmente
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Parcialmente
apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

Como ja mencionado, o material apresenta um autor negro e a presenca de texto
literario afro-brasileiro. De certa forma, o autor denuncia o racismo em seu texto quando se
propde a tematizar a dor vivenciada por criangas negras apontando a desigualdade entre as
criancas negras e brancas. Consequentemente, essa dor transpde os limites do texto. Ao
apresentar o autor Cruz e Sousa como representante da literatura afro-brasileira, a Lei
10.639/2003 esta sendo aplicada, pois apresenta a historia do povo negro no Brasil. O texto do
poeta simbolista mostra o sofrimento da escravidao e também a sua dor pelas vezes que fora
vitima de racismo sendo, portanto, uma figura importante para a literatura brasileira, pois

denuncia o preconceito do qual foi vitima.



Figura 38 - Reflexdes sobre o racismo

"

das

Reflexbes sobre racismo

Mo Brasil, as décadas finais do século XIX foram um periodo de
transformagdes politicas e sociais. entre elas a Aboligio da escrava-
tura (1BBB). Para refletir sobre a situagdo dos negros nesse momento
danossa histéria @ sobre o racismo, presente na sociedade até os dias
de hoje, leia os textos a seguir.

Taxto 1
I

Logicamente, todo o intento pelo movimento abolicionista, per-
passado por umaideclogia humanitéaria. ndo recaia nos reais proble
mas que diziam respeito ac homem negro. mas sim se pautava pela
dtica ideologica do branco. Assim sendo. atingindo o que se consi-
derava o Intento verdadelre, a proclamacio da Repdblica, a abolicio
dos escravos @ dada como causa superada. Nio existird, a partir de
1888, nenhuma preocupacio por partedos dirigentes da nagio em se
promaover uma politica social capaz de faverecer a integragiio desse
homem livee ao contexto social da época. A liberdade do negro néo
& respaldada por nenhuma politica econdmica. Seria uma liberdade
para a ociosidade e ndo para o fortalecimento social do pais. Os sui-
cidios de negros e mulatos, que comegaram a ocorrer depois de 1850,
aumentaram muito depois de 1888, Era uma resposta pessoal gue se
dava a tal pestura branca. Um pouce antes da abeolicio eram multos
o8 levantes de escravos gue ja sofriam as mais variadas formas de
pressfes. Sao tragicas as condigbes de trabalho do negro. E a partic

dai gue se instaura o profundo preconceito de cor no Brasil. [
ABDALA, Benjamim: LAJOLO. Marisa CAMPEDELLL Samira ¥ Cruz e Sousa
S50 Pauly: Mova Cultural BER p 15 (Literatura Comen tadal

Texto 2

] aoc mesmo tempo em que ia se aproximando o momento da
abolicio definitiva da escravidao, tomavam forga teorias do darwi-
nismoracial. Ou seja na década de 1880, modelos como o determinis-
mo racial viraram uma verdadeira voga no Brasil. Raca tornava-se
uma esséncia. e os homens nio escapavam de seus estigmas biologi-
cos hereditarios. que determinavam como a humanidade se dividia
entre grupos superiores e inferiores. Mais ainda, o cruzamento ex-
tremade. tal qual encontrado no pais, tendia a produzir individuos
degenerados O Brasil ia se transformando, assim, num laboratério
de ragas mistas e degeneradas, com o& negros sendo discriminados
nio 56 por conta do gue era considerada a sua historia pregressa,
como agora pela biologia: um critério ainda mais definitivo e radical.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 277)
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Figura 39 — Reflexdes sobre o racismo

E per isso que na época se dizia gue a liberdade podia ser negra mas a igualdade era apenas
branca. Nos estertores do sistema escravocrata ganhavam corpo, pois, teorias raciais que
condenavam a mestigagem e estabeleciam hierarquias ainda mais rigidas entre negros e
brancos; na verdade, condenavam radicalmente qualguer mistura,

GOMES, Flinia des San tos; SCHWARCZ, Lilia Morite farg).

Dician dria da escraviddo e liberdade: 50 textos criticos S8o Paulks:
Companhiadas Letras 208 p. 3340,

Texto 3
Definindo o racismo

Mo racismo estdo presentes, de mode simultineo, trés caracteristicas: a primeira é a
construgdo defda diferenga. A pessoa é vista como ‘diferente” devido 4 sua origem racial ef
ou pertenca religiosa. Aqui. temes de perguntar: guem & ‘diferente’ de quem? E o sujeito ne-
gro “diferente” do sujeito branco ou o contrario, & o brance “diferente” do negro? 56 se torna
“diferente” porgue se “difere” de um grupo gue tem o poder de se definir como norma — a
norma branca, Todasfos aguelas/fes que ndo sio brancas/os 530 construidas/os entio como
“diferentes’. A branquitude é construida como ponto de referéncia a partir do qual todas/os
asfos "Outras/fos” raciais “diferem’”. Nesse sentido, ndo se € "diferente”, torma-se “diferente” por
meiodo processo de discriminagao.

Asegunda caracteristica & essas diferengas construidas estdo i nseparavel me nte ligadas
a valores hierdrquicos. Nio s6 o individuo & visto como “diferente”, mas essa diferenca tam-
bém é articulada através do estigma, da desonra e da inferioridade. Tais valores hierarquicos
implicam um processo de naturalizagho, pois sdo aplicados a todos os membros do mesmo
grupo quechegam a ser vistasfos come “a/o problematica/o”, "afo dificil’, "afo pergosald’, "afo
preguicosa/o’. "ajo exdticak”. "afo colorida/e” e “afo incomunt’. Esses dois altimos processos
— a construgdo da diferenca e sua associacio com uma hierarguia — formam o que tam-
bém é chamado de preconceito.

Por fim, ambos os processos sio acompanhados pelo poder: histérico, politico, social e
econdmico. E uma combinacio do preconceito e do poder que forma o racismo. E. nesse
sentide, o racismo é a supremacia branca. Outres grupos raciais nio podermn ser racistas
nem performar o racismo, pois nfo possuem esse poder. Os conflitos entre eles ou entre
eles e o grupo dominante branco tém de ser organizados sob outras definigbes, tais como
preconceito. O racismo. por sua vez, inclui a dimensdo do poder e € revelado através de
diferengas globals na partilha e no acesso a recursos valorizados, tais como representa-
¢Ao politica, agdes politicas, midia, emprego. educacie, habitagho, sadde, ete. Quem pode ver
seus interesses politicos representados nas agendas nacionais? Quem pode ver suas realida-
des retratadas na midia? Quem pode ver sua histéria incluida em programas educacionais?
Quem possui o qué? Quem vive onde? Quem estd protegido/o e quem nio &7

KILOMBA, Grada Memdriosda plantagde episddios de meisme sotidiane. Cobogh: Riade Taneirg 2019 p. 5%,
Conmuihe = respostas des stiidedes 1, 3 4 o 5 res Oriemacdes axpacifices do bManual da Professor
Agora discuta com os colegas

4. No pericdo em que ccomeu o movimento simbolista no Brasil, além do fim de escravidéo, houve a
Proclamagio da Replblica (1889). No texto 1, & feita uma critica acs primeiros dirigentes republica-
nos do pals Qual & essacritica?

2. Segunde os sutores do texto 1, que problema existente na socie dade brasileira atual foil desenca-
deado pela situagio descrita? O preconceiin contaos nagros
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Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 278)



Figura 40 — Reflexdes sobre o racismo

3. Notexto 2, os autores do Diciondrio da escraviddo e liberdade abordam teo~
rias vigentes na época que intensificaram a discriminagao contra as pes-
soas negras. Com base no texto 2 e no boxe "Racismo”, responda Em que
consistiam essas teorias do século XIX? Em que se baseavam? Explique
com exemplos.

A Conclua Em que bases se assenta a construgdo do racismo contra as
pessoas negras no Brasil?

8. Para Grada Kilomba em que consiste adiferengaentre oraciemoe o pre-
conceito?

6 O poetaCruz e Scusa que viveu no final do século XIX, sofreu duramente
os efeitos do racismo ao longo de sua vida. Passados mais de 120 anos
de suamorte, como v ol avalla a presenga de afrodescendentes nacena
cultural brasileira atualmente? Na sua opinido, de que maneira podemos,
individual e coletivamente, combater o racismo e promover aigualdade?

Rasposia passoal

Racismo

Pode-se compreender o racismo como toda pretensio de superio=-
ridade natural de um grupo humano sobre cutro. No século XIX, teorias
com base na ciéncia moderna foram usadas para estabelecer a supe-
rioridade de uns sobre outros.

Para saber mais sobre o racismo no século XIX, leia a seguir, um
trecho do verbete “racismo”, do Diciondrio de politica do filésofo italia-
no Norberto Bobbio:

No final do século XVIII, com o progresso das ciéncias naturais fo-
mentado pelo [luminismo, comegou-se a tentar a classificagdo das ragas
humanas, com base no estudo do crénio (frenalogia) ou do rosto {fisio-
nomia) || dai a uma defini¢do da psicologia das varias m¢as o passo
& muito curto, como é fadl também estabelecer uma hierarquia entre
elas, colocando a raca branca em primeiro lugar, a negra em Gltimo e
a amarela no meio. [] A m¢a branca — ou, melhor, ariana — possui
ria qualidades de que carecem as outras duas: seria uma raga superior,
porque as suas qualidades s&o superiores a sensualidade dos negros e
a0 materialismo dos amarelos. A parte estas simplificacgdes psicolégicas,
este estudo do homem natural tem reflexos no Racismo devido ao este-
redtipo que formula [.)

Este conceito materialista se deservalve no século XIX tanto com
a teoria da hereditariedade dos bidlogas raciais, como com a livre inter-
pretacio do pensamento de Darwin: a selegio natural, que permite a
sobrevivéncia a quem se adapta ao ambiente, se transforma em sobre-
vivéncia da raca favorecida por fatores hereditarics. Estas teorias den-
tificas d&o origem a praticas que depais serio utilizadas pela politica
racista:a eugenia fou higiene radal) que ha de servir para combater ade-
generacho racial e para melhorar a qualidade daraga para a tornar mals
pura. No Racisma, o perigo da mistura das ragas torna-se umaobsessdo.

BOBBIQ, Narberto, Diclondrio de politkoa.
Brasilia DF: Editora Universidade de Brasilia, 1998 p. 1060-1061.

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 279)

A secdo “Entre saberes: ciéncias humanas e sociais aplicadas” reune questdes
importantes que perpassaram as reflexGes anteriores. Neste capitulo, é feita uma
contextualizacdo histérica apresentando o que acontecia no periodo literario estudado
anteriormente. Vimos que o Simbolismo, embora ndo tenha uma temética voltada para o social,

0 poeta negro Cruz e Sousa abordava questdes sociais referentes ao racismo em muitos de seus

Grada Kilomba

Escntora, artista e

| psicdloga Grada
Kiomba nasceuem
Lisboa, em 1968, e
vive em Berlim, na
Alemanha

Suas obras sho
mutidisciplinares e
abrangem escrita,
peérformances
instalagdes, entre
outras formas

| Seutrabaiho

tem como focoa
decolonialidade

e questdes como
racismo, trauma,
género ememdria
Fotode 2022

+

279
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poemas. Envolvido no movimento abolicionista, 0 escritor passa a ser uma representacao

importante para a literatura brasileira e afro-brasileira daquele periodo.
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Dessa forma, a discusséo sobre o racismo se torna importante visto que o fim da
escraviddo acentua esse preconceito. O texto 1 discute o abandono dos ex-escravizados diante
do que foi definido como o fim da escravizacao e o impacto provocado na vida dessas pessoas
até a atualidade; o texto 2 mostra como algumas teorias em voga na epoca reforgavam o
preconceito; e o texto 3 apresenta uma defini¢do do racismo partindo do questionamento do que
é ser diferente, passando pelo estigma até constatar que o racismo € uma combinagdo do
preconceito e do poder. As atividades retomam os textos, a fim de levar ao entendimento do
que é o racismo e o contexto em que ele surge e como ele afeta as pessoas negras. Sobre a
autoria, o material apresenta um box informativo sobre a autora do texto 3, Grada Kilomba e
aponta seus temas de trabalho, dentre eles, o racismo, 0 que se configura como um ponto
positivo, pois Grada € uma mulher negra e intelectual contemporanea, cujo texto permite
aprofundar a compreenséo do racismo a partir das noc¢des de diferenca, hierarquia, preconceito

e poder, contribuindo para uma reflexdo sobre as desigualdades raciais.

Quadro 16 — Sintese da analise

Categoria Andlise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literrios, culturais, historicos)

Discusséo sobre racismo / preconceito Sim
Representacgdes da cultura negra Sim
Integracdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentacdo do negro (estereotipada? | Nao

apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

A andlise evidencia uma abordagem ampla e critica das relagdes étnico-raciais,
articulando literatura, historia e reflexdo social. A presenga de Cruz e Sousa e Grada Kilomba
contribui para representar sujeitos negros como produtores de conhecimento e cultura, enquanto
as atividades promovem discussdes sobre racismo, preconceito e desigualdade, em dialogo com
a Lei n® 10.639/2003.



Figura 41 — Entre textos: Adao Ventura e Cruz e Sousa

T

Comao vocé viu no capitulo anterior, Cruz & Sousa € considerado um dos precursores da
literatura afro-brasileira, devido 4 postura que assumiu em seus textos de denunciar as injus-
tizas sociais & de afirmar sua negritude. Para refletir sobre a literatura afro-brasileira, vocé vai
ler, a seguir, dois textos: um trecho de “Emparedade’, poema em prosa de Cruz e Sousa, e 0
poema A cor da pele’, do poeta contemporaneo Adao Ventura (1839-2004).

Textod Fecomandsmosalaiwa do tecdo-poamaam vz ata
Emparedado
L]

Artistal pode 14 isso ser se tu ésda Africa, térrida e barbara, devorada insaci avelmente
pelo deserto, tumultuando de matas bravias, arrastada sangrando no lodo das civilizagbes
despdticas, torvamente amamentada com leite amargo e venenoso da Angastial A Africa
arrebatada nos ciclones torvelinhantes das Impledades supremas, das Blasfémlas abso-
lutas, gemendo, rmgindo, bramando no cacs feroz, hérrido, das profundas selvas brutas, a
sua formid dvel Dilaceragio humanal [.]

Artista?l Loucural Pode la isso ser se tu vens dessa longingua regifio desolada, la do
fundo exdtico dessa Africa sugestiva, gemente, Criagio doloresa e sanguinclenta de Sats
rebelados, dessa flagelada Africa, grotesca e triste, melancdlica, génese assombrosa de ge-
midos, tetricamente fulminada pele mortal; [-]

-]

Mao! Naol Naol Nio transporas os porticos milenarios da vasta edificagiio do Mundo,
porgue atras de ti e adiante de ti nfo sei quantas geragdes foram acumulando, acumulan-
do pedra sobre pedra. pedra sobre pedra, que para al estés agora o verdadeiro emparedado
de uma raga.

Se caminhares paraa direita baterds e esbarrards ansicso, aflito. numa parede horren-
damente incomensuravel de Egoismos e Preconceitos! Se caminhares para a esquerda.
outra parede, de Ciéncias e Criticas. mais alta do que a primeira, te mergulhard profunda-
mente no espanto! Se caminhares para a frente, ainda nova parede feita de Despeitos e
Impoténcias, tremenda, de granito, broncamente se elevard ao altol Se caminhares, enfim,
para tras, ah! Ainda, uma derradeira parede fechando tudo, fechando tudo — horrivel —
parede de Imbecilidade e [gnorancia, te deixara num frio espasmo de terror absoluto.

E. mais pedras. mais pedras se sobreporfo s pedras ji acumuladas. mais pedras, mais
pedras.. Pedras destas odicsas, caricatas e fatigantes civilizagBes e Sociedades... Mais pe-
dras. mais pedras! E as estranhas paredes hio de subir ] subir, subir mudas, silenciosas.
até as Estrelas, deixando-te para sempre perdidamente alucinado e emparedado dentro
do teu Sonhao..

CRUZ E SOUSA Emparedado. e BERND, Zila jorg). Antalagla da peesia

afm-brasi leira:150 anos de consci®ncia negra no Brasil
Belo Homzan te Mazza, 2011 p. 4540

g TR

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 281)
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Figura 42 — Entre textos: Adao Ventura e Cruz e Sousa

Taxto 2
A cordapele

acorda pele a cor da pele

saqueada vormitada

evendida. eengolida,
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Meto de negros @ cusplda 10 de vist da qua o £ .bi. O—i 1 e
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dos Reds (144- camuflada

=200d) nasceuem
Santo Anténiodo

ltambé no Vae do WENTURA, Adio Acorda pele [ BERND, Zila jorg). Antolagia do poesia afo-bes leim
150 anos de consciincia negrane Brasil Belo Horizonte Maxza, 2011 p. 204

e despida.

Jequitinhoniha, (MG)

am 1945

Cursou Direito 4. No texte1, Cruz e Sousa revela uma postura critica em relagio & sociedade
na Universidade de seu tempo.

Federal de Minas a) Mo primeiro parégrafo do trecho, o poeta expde o ponto de vistague a
Gerais (LIFMG) sociedade tinha sobre os artistas negros. Gual & esse ponto de vista?

secionou no exterion
& colaborou no
Suplemento Literdrio

Como ele se posiciona em relsgdo a tal ponto de vista? Justifigue sua
resposta com elementos do texto.

de Minas Gerala b) Masse pardgrafo, hd uma critica implicita do poeta as civiizagdes eu-

Enra oo Buros ropeias, que ele chama “despdticas’. Qual é essa critica? Justifique
publicados por suaresposta com elementos do texto.

Adio Ventura estio

Jequitinhonta (198.0) 2

. Cruz e Sousa, ajulgar pala propria expariéncia. considera a condigao do
e A cor da pele (1PB 0] artista negro como “empared ado” ‘s Eaokmas @ Praconcaios”, & ¢

que contribuii paraa a) Quais sBo a8 paredes que ele sente  sua volta?  becidadeealna
seu reconhecimento

como poets. bb) Tend o em vista que o poeta viveu no pericdo de circulagio das teorias
A cbra literdria de positivistas, evolucionistas e deterministas, o que significa ser empa-
Addo Ventura faz redade pelas "Ciéncias e Criticag™?

partede antologias ) Considerando todas as paredes que circundam o poeta, conclua Por
como O's cem que ale se sente emparedade dentro do proprio sonho? Justifique

methores poemas

brasieiros do sgcuio,
organizada por ltako 2
Mariconi

suaresposta com elementos do texto.

. No texto 2 o poeta Adac Ventura repete am todas as estrofes o varso
‘a cor da pele”. Com base nos demais versos que compdem o poema,
responda Que sentido a repetigio do verso “a cor da pele’ constréi no
texto? Justifigue sus resposta com elementos do texto.

&. Os poamas de Cruz e Sousa e de Addo Ventura foram escrites em mo-
mentos histdricos diferentes, mas apresentam, igualmente, uma impor-
tante reflexdo scbre o tratamento dado aocs negros nesses diferentes
periodos
a) Hé diferenganc sentimento que os poemas revelam? Hia

b) Nesse contexto. qual papel social & possivel considerar que esses
textos theram, cadaum em sua época?

B

Fonte: Cereja, Dias Vianna e Damien (2024, p. 282)

Esta secédo estabelece um dialogo entre dois escritores negros de épocas diferentes,
Cruz e Sousa e Adao Ventura. Trata-se de dois representantes de grande importancia da
literatura afro-brasileira. Seus textos abordam temas que refletem a dor e o sofrimento do negro
diante das injusticas a que eram submetidos representando a dor vivida pelo povo negro e levam
a reflexdo de como o racismo afeta todo um grupo. A denuncia presente nos textos tem uma
funcdo importante na literatura que € a de levar os leitores a reflexdo. Quanto as atividades
propostas, estas sdo especialmente relevantes porque ultrapassam a simples identificacdo de
recursos literarios, pois levam o estudante a analisar o preconceito enfrentado por Cruz e Sousa
e relaciona-lo as teorias raciais e aos discursos cientificos do século XIX. A Gltima questdo é

interessante, pois solicita que os estudantes comparem os dois periodos e reflitam sobre o papel



97

social desses textos, favorecendo a reflexdo e trazendo a literatura como espaco de denlncia e

resisténcia.

Quadro 17 — Sintese da analise

Categoria Anélise
Presenca e abordagem de autores negros | Sim
Presenca e abordagem de textos afro- | Sim
brasileiros (literarios, culturais, historicos)

Discussdo sobre racismo / preconceito Sim
Representacdes da cultura negra Sim
Integragdo com a Lei 10.639/2003 Sim

Apresentagdo do negro (estereotipada? | Nao
apenas como escravizado? servil? ou ndo)
Fonte: Elaborado pela propria autora

Essas atividades evidenciam uma abordagem interessante da literatura afro-
brasileira, com a presenca de autores negros e de textos que discutem diretamente o racismo e
0 preconceito. A articulagdo entre Cruz e Sousa e Addo Ventura provoca a reflexdo sobre a
permanéncia histérica da discriminacdo racial e ndo apresenta o negro de forma estereotipada,
mas sim como produtor de literatura, conhecimento e critica social.

No proximo topico, apresentaremos uma breve comparacao entre os livros didaticos
de 2010 e 2024, com o objetivo de identificar a abordagem das questBes étnico-raciais,
especialmente no que se refere a presenca de autores negros, as formas de representacdo da

populacdo negra e a aproximacao das propostas com as orientac@es da Lei n® 10.639/2003.

4.5 Comparagdo entre as abordagens das questdes étnico-raciais nos livros didaticos de
2010 e 2024

A comparacdo entre os livros didaticos de 2010 e 2024 evidencia mudancas
importantes na abordagem das questfes étnico-raciais. Nas obras de 2010, embora haja a
presenca de autores e personagens negros, as discussdes ocorrem de forma mais superficial e,
em muitos momentos, funciona apenas como pano de fundo para o desenvolvimento de
conteddos literarios, linguisticos ou historicos, sem que as relacGes raciais sejam efetivamente
problematizadas.

Ja o livro de 2024 apresenta avancos mais notaveis, pois aumenta 0 espago
destinado a autores negros, incorpora textos que discutem diretamente racismo, preconceito,

identidade e desigualdade e propde atividades que estimulam a reflexdo critica dos estudantes.
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Nesse sentido, 0 negro passa a aparecer ndo apenas associado a escraviddo e ao sofrimento, mas
também como produtor de conhecimento, literatura, cultura e pensamento critico.

Em outras palavras, enquanto o livro de 2010 revela uma abordagem mais pontual
e conteudista, 0 material de 2024 demonstra maior aproximagdo com os principios da Lei
10.639/2003, ao favorecer uma compreensdo mais ampla da histéria e da cultura afro-brasileira

e africana e ao contribuir para uma perspectiva de educagéo antirracista.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa final do trabalho, traremos algumas consideracdes que retomam a
proposta da pesquisa que partiu do objetivo de verificar a presenca da literatura afro-brasileira
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Essa analise se justifica pela Lei
10.639/2003, que obriga a inclusdo do ensino sobre historia e cultura afro-brasileiras e
africanas, a partir do qual definimos a area de literatura a fim de verificar como essa tematica
foi introduzida nos livros didaticos. Dessa forma, utilizamos duas cole¢fes para fazer uma
analise comparativa entre o livro didatico de 2010 e 2024.

A Lei 10.639/2003 foi um marco na educacdo brasileira e uma conquista do
Movimento Negro, que ja vinha reivindicando um ensino de historia que considerasse 0 negro,
sua cultura e sua histéria como sujeito e elementos que compdem a identidade brasileira e
participam ativamente na formacéo do pais, visto que a historia e a cultura afro-brasileira eram
negligenciadas nos curriculos escolares, 0 que contribuia (e ainda contribui) para a manutencéo
do racismo e a auséncia de representatividade negra no contexto escolar. Assim, o cumprimento
da lei permite que jovens conhegam sua historia e origem e se orgulhem de sua ancestralidade.
No entanto, a andlise mostrou que essa mudanca ndo ocorreu de maneira imediata, e que ela
vem acontecendo de forma muito morosa.

Nos livros didaticos de 1° e 2° anos de 2010, notamos que houve uma pequena
mudanca, com a incorporagdo de alguns poucos autores e textos de autoria negra. Houve a
tentativa de trazer a temética negra para 0 material, mas, muitas vezes, isso se deu de forma
estereotipada, colocando o negro em uma condicdo de subalternidade e de escraviddo. A
imagem, principalmente da mulher negra, comeca a aparecer valorizando seus tracos e objetos
proprios da cultura negra como itens que contribuem para evidenciar a beleza e a alegria da
pessoa negra. No entanto, essas imagens, muitas vezes, aparecem de forma descontextualizada
e sem explorar os elementos que podem contribuir para a valorizagéo da identidade negra.

Em relacdo a discussdo sobre o racismo, podemos afirmar que ela esta presente no
material analisado de forma superficial, pois ndo ha um aprofundamento na discussdo. A esse
respeito, é importante destacar que identificamos uma ocorréncia em que, na tentativa de
suscitar a discussdo (queremos acreditar), 0 material comete racismo e contribui para que a
pratica se multiplique.

As representacgdes da cultura negra, por exemplo, aparecem em poucos momentos
na forma de roupas e objetos, como brincos, lencos e colares. Apesar da presenca dessas

representacdes, ndo hd uma proposta no sentido de discutir esses elementos como objetos que
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representam a cultura negra e seus significados. Nesse contexto, é possivel afirmar que até
existe uma integracdo com a Lei 10.639/2003, mas de forma extremamente timida.

Ja em relacdo a colecdo de 2024, percebemos uma mudanca significativa, pois a
ocorréncia de autores e textos de autoria negra aumentou substancialmente. E preciso levar em
consideracao que ha um intervalo de 14 anos entre as duas cole¢des; entdo, essa mudanca é um
ponto importante, mas ainda estd em processo. Embora o numero de autores e textos de autoria
negra tenham aumentado, identificamos situacdes em que o texto ndo é explorado, ou que 0
negro é apresentado em estado de sofrimento sem uma proposta de reflexdo sobre essa
condicao.

A discussdo sobre o racismo é um ponto importante no material mais recente. Ela
aparece de forma bem embasada, com autores especialistas para expor o tema e, geralmente,
com mais textos sobre 0 mesmo assunto. Além disso, destaca-se a presenca de autores negros
como produtores de literatura, conhecimento e reflexdo, o que contribui para trazer novas
referéncias aos estudantes e romper com uma tradi¢do escolar marcada pela centralidade de
autores brancos. A valorizacdo da autoria negra também favorece maior representatividade e
permite que negros ocupem, no livro didatico, ndo apenas o lugar de personagens ou de objetos
de estudo, mas também o de intelectuais e produtores de saber.

Considerando a integracdo com a Lei 10.639/2003, é possivel afirmar que houve
um grande avanco (nos livros de 2024) ao comparar com o material analisado de 2010. Ainda
assim, é preciso fazer uma leitura critica, visto que ha discussdes que precisam ser feitas. Ha
ainda muitos textos que apresentam o negro em condicdo de escravizado, servil ou sofrendo
violéncias. Nesses casos, seria interessante apresentar uma contextualizac¢ao da situacédo e outro
texto que estabelega um contraponto com a situagao presente no texto.

Um aspecto importante a ser observado se refere ao termo literatura afro-brasileira,
que ndo é utilizado no livro didatico de 2010 para denominar textos ou autores negros; ja o livro
didatico de 2024, utiliza-se o termo ao apontar os autores Cruz e Sousa e Maria Firmina dos
Reis como precursores da literatura afro-brasileira.

Vale destacar também que, conforme Ferreira (2015), a lei de cotas amplia a
possibilidade de o negro entrar no espaco da universidade e contribui para a discussdo sobre a
educacéo para as relagdes étnico-raciais e, consequentemente, sua insercdo e desenvolvimento
dentro das escolas. Esse pode ser um fator primordial na mudanca que se busca estabelecer com
a Lei 10.639/2003, pois a implantacdo de politicas (no plural) de valorizacéo e reconhecimento
da historia e cultura negra se complementam e suas a¢gfes se cruzam na pratica na medida em

que essa diversidade aparece representada no grupo de professores. Esse dialogo contribui para
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que professores sem essa formacdo discutam e estejam melhor preparados para a tematica,
assim como nas universidades (responsaveis pela formacao inicial dos professores), 0s grupos
de estudo se organizam para discutir/refletir sobre a lei e a formacéo para a educacao étnico-
racial no ambiente escolar.

Em O perigo de uma historia Unica (Adichie, 2019), é possivel notar como é
urgente a formacdo de professores para conhecer e reconhecer o racismo, ja que, no Brasil,
muitas vezes ele é velado, e isso implica a necessidade de uma autocritica no sentido de se
reconhecer racista para mudar sua postura e ndo continuar reproduzindo o que se definiu no
Brasil como o que é chamado do mito da democracia racial.

Podemos concluir, a partir dos resultados da analise dos materiais didaticos, que a
Lei 10.639/2003 tem importancia significativa para a discussdo sobre racismo, mas ela sozinha
ndo garante essa mudanca. E imprescindivel que a formacéo para as relacdes étnico-raciais
chegue as escolas e alcance a todos os professores, pois é preciso estar preparado, ter letramento
racial para intervir em determinadas situacdes e apontar posicionamentos que contribuam para
a educacdo antirracista. O confronto de ideias apontado por Gomes (2012) precisa acontecer, €
o professor, como um agente de transformacao social (sem romantizar essa afirmacao), deve
apresentar repertorio que mostre o quanto o racismo é nocivo para a sociedade como um todo.

A mudanca cultural e politica (Gomes, 2012) precisa acontecer, mas ela s6 sera
possivel se 0 debate atingir aos professores. Caso contrario, veremos a lei se efetivar nos
materiais didaticos e continuar sem efeito nas salas de aula. O processo de renarragdo ou
redescricdo da vida social apontado por Moita Lopes (2006) é uma agenda que estad em
processo, e isso implica considerar outros saberes e reconhecer o0s apagamentos e

silenciamentos que ocorreram na histéria, ndo permitindo, assim, o retrocesso.
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