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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a preparacdo, a capacitacao e as
condigdes de atuacdo dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em instituicdes de ensino
regular e na Biblioteca Jodo Apolinario de Oliveira (TELECENTRO), ensino fundamental Il
do municipio de Bambui - MG, bem como investigar a abordagem da educacéo inclusiva e do
TEA na formacéo inicial oferecida pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFMG
- Campus Bambui. O estudo fundamentou-se nos principios da Educacdo Inclusiva e na
legislagdo vigente, adotando uma abordagem qualitativa, de carater descritivo, com aplicacdo
de questionarios aos professores do AEE e analise documental do Projeto Pedagdgico do curso.
Os resultados indicaram que os professores do AEE apresentam formacdes diversificadas,
predominantemente em Pedagogia, complementadas por pés-graduacdes e cursos voltados a
Educacdo Especial e ao TEA. Apesar do comprometimento profissional e da utilizagcdo de
praticas pedagogicas inclusivas — como adaptacdes curriculares, uso de recursos visuais,
tecnologias assistivas e atendimento individualizado —, observam-se limitacfes na oferta de
formacéo continuada por parte dos 6rgaos publicos, o que contribui para a sobrecarga docente
e para a busca por capacitacbes com recursos proprios. Também foram identificadas
fragilidades na articulacdo intersetorial entre educacdo, salde e assisténcia social,
comprometendo a efetividade das agdes inclusivas. No ambito escolar, destacam-se desafios
relacionados a adequacdo do ambiente fisico, especialmente no que se refere a reducdo de
estimulos sensoriais, a organizacdo dos espacos e a criacdo de ambientes de regulacao
emocional, reconhecidos como essenciais para a aprendizagem e o0 bem-estar de estudantes com
TEA. A andlise da formacdo inicial em Ciéncias Bioldgicas revelou que, embora o curso
contemple disciplinas voltadas & diversidade e as tecnologias educacionais, ainda ha lacunas
guanto ao aprofundamento especifico sobre o TEA, o AEE e as demandas inclusivas no ensino
de Ciéncias. Conclui-se que a efetivacdo da incluséo escolar de estudantes com TEA exige 0
fortalecimento da formacéo inicial e continuada dos professores, a atuacao colaborativa entre
professor regente e professor do AEE, investimentos em politicas publicas intersetoriais e
melhorias nas condic@es estruturais das escolas, visando a promocéo de uma educacao publica
inclusiva e com qualidade social.

Palavras-chave: TEA. Atendimento Educacional Especializado. Licenciatura em Biologia.
Educacao Inclusiva.



ABSTRACT

This study aims to analyze the preparation, professional training, and working
conditions of teachers in Specialized Educational Services (AEE) for the effective inclusion of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in regular public schools in the municipality
of Bambui, Minas Gerais, Brazil. Additionally, it investigates how inclusive education and ASD
are addressed in the initial teacher education provided by the Biological Sciences Teaching
Degree program at the Federal Institute of Minas Gerais (IFMG), Bambui Campus. The
research is grounded in the principles of Inclusive Education and current Brazilian educational
legislation and adopts a qualitative, descriptive approach, using questionnaires applied to AEE
teachers and documentary analysis of the program’s Pedagogical Project. The findings indicate
that AEE teachers have diverse academic backgrounds, predominantly in Pedagogy,
complemented by postgraduate studies and professional development courses focused on
Special Education and ASD. Despite strong professional commitment and the adoption of
inclusive pedagogical practices—such as curricular adaptations, use of visual resources,
assistive technologies, and individualized support—significant limitations were identified in
the provision of continuing education by public authorities. As a result, teachers often seek
further training using personal resources, which contributes to professional overload. Weak
intersectoral articulation among education, health, and social assistance services was also
observed, negatively affecting the effectiveness of inclusive actions. Within the school context,
challenges related to the adequacy of the physical environment were highlighted, particularly
regarding sensory regulation, spatial organization, and the availability of emotional regulation
spaces, which are essential for the learning and well-being of students with ASD. The analysis
of the Biological Sciences teacher education program revealed that, although the curriculum
includes content related to diversity and educational technologies, there are still gaps in the
specific treatment of ASD, Specialized Educational Services, and inclusive practices in science
education. It is concluded that the effective inclusion of students with ASD requires
strengthening both initial and continuing teacher education, fostering collaborative practices
between mainstream teachers and AEE professionals, investing in intersectoral public policies,
and improving school infrastructure to ensure an inclusive public education system with social
quality.

Keywords: ASD. Specialized Educational Services. Biology Teacher Education Program.
Inclusive Education.
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1 INTRODUGCAO

A educacdo inclusiva tem se consolidado, nas ultimas décadas, como um principio
fundamental das politicas educacionais brasileiras, orientada pelo reconhecimento da
diversidade humana e pela garantia do direito & educacdo para todos os estudantes,
independentemente de suas condicGes, caracteristicas ou necessidades especificas. Nesse
contexto, a escolarizacdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) assume
papel de destaque, uma vez que envolve desafios pedagdgicos, organizacionais e formativos
que exigem da escola e dos profissionais da educacdo respostas fundamentadas, articuladas e
sensiveis as singularidades desses sujeitos (BRASIL, 2025).

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por alteracfes na
comunicacgéo e na interacdo social e pela presenca de comportamentos restritos e repetitivos,
manifestando-se de forma heterogénea ao longo do desenvolvimento. Essa diversidade de
manifestacdes demanda intervengdes pedagodgicas individualizadas, ambientes educacionais
acessiveis e praticas inclusivas que favorecam a participacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, a compreensdo dos niveis de suporte,
das comorbidades associadas e das potencialidades dos individuos com TEA torna-se essencial
para o planejamento educacional e para a efetivacdo da inclusdo escolar (APA, 2014).

No Brasil, importantes marcos legais e normativos — como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a Lei n.° 12.764/2012 (Lei Berenice
Piana) e, mais recentemente, o Decreto n.° 12.773/2025 — reafirmam o direito das pessoas com
TEA a educagdo inclusiva em classes comuns, com a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma complementar e articulada ao ensino regular. Esses dispositivos
legais evidenciam a centralidade do AEE como servico pedagdgico destinado a diminuicédo de
barreiras a aprendizagem, a promocéo da acessibilidade e ao fortalecimento da autonomia dos
estudantes publico-alvo da educacgéo especial (BRASIL, 2012; BRASIL, 2025b).

Entretanto, a efetivacdo da inclusdo escolar vai além da existéncia de normativas
legais, exigindo a implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas, o trabalho colaborativo
entre professores regentes e professores do AEE, a integracdo com equipes multiprofissionais
e a construcdo de uma cultura escolar comprometida com a diversidade. Desafios como a
formacéo insuficiente de professores, a escassez de recursos pedagogicos e tecnoldgicos, a
fragilidade da articulacdo intersetorial e as limitagcbes estruturais das escolas ainda

comprometem a qualidade da incluséo de estudantes com TEA na educacéo bésica.
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Nesse cenario, a formacdo inicial e continuada de professores emerge como um
elemento estratégico para a consolida¢do da educacdo inclusiva. A formacdo docente precisa
contemplar conhecimentos tedricos e praticos sobre o TEA, o0 uso de tecnologias assistivas, a
Comunicacédo Alternativa e Aumentativa (CAA), as adaptacdes curriculares e as metodologias
inclusivas, além de fomentar uma postura ética, reflexiva e colaborativa. Assim, os cursos de
licenciatura desempenham papel fundamental ao preparar futuros professores para atuar em
contextos educacionais diversos e inclusivos.

Diante disso, torna-se relevante analisar como os cursos de formacao inicial,
especificamente a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui, tém
contemplado a temética da inclusdo de estudantes com TEA em suas disciplinas, praticas
pedagdgicas e propostas curriculares. Investigar essa formacdo permite compreender em que
medida os conhecimentos construidos ao longo do curso dialogam com as demandas reais da
escola inclusiva e com a atuacdo articulada entre professor regente e professor do AEE.

Portanto, este trabalho propfe uma reflexdo critica sobre o TEA no contexto
escolar, os marcos legais da educacdo inclusiva, o papel do Atendimento Educacional
Especializado, a importancia da atuacdo multiprofissional, as praticas pedagogicas inclusivas e
os desafios enfrentados na implementacdo da inclusdo escolar, articulando esses aspectos a
formacdo docente no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFMG - Campus
Bambui. Busca-se, assim, contribuir para o debate sobre a qualificacdo da formacdo inicial de
professores e para o fortalecimento de praticas educacionais comprometidas com a qualidade
social da educacédo e com o direito a aprendizagem de estudantes com TEA.

A escolha do tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso surgiu a partir das
reflexdes desenvolvidas na disciplina de Educacdo Inclusiva, cursada durante a formacéo
inicial, ministrada pela Professora Luciana. As discuss@es tedricas e praticas realizadas ao longo
da disciplina despertaram o interesse em aprofundar os estudos sobre a inclusao de estudantes
com TEA na educacdo bésica, especialmente no que se refere aos limites, desafios e

perspectivas relacionados a formacao docente.
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2 OBJETIVO GERAL

Analisar a preparacdo, a capacitacdo e as condi¢des de atuacdo dos professores do
AEE no atendimento a estudantes com TEA em instituicdes de ensino regular e na Biblioteca
Jodo Apolinéario de Oliveira (TELECENTRO), ensino fundamental 11 do municipio de Bambui
—MG, bem como investigar a abordagem da educacéo inclusiva e do TEA na formagé&o inicial

do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui.

2.1 Objetivos especificos

o ldentificar as préaticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas pelos professores
AEE no atendimento a estudantes com TEA nas escolas de ensino regular;

e Analisar a articulacdo e a integracdo entre professores da educacdo regular,
profissionais do AEE e equipes multiprofissionais no processo de escolarizagéo
de estudantes com TEA,

e Verificar a efetividade das politicas de educacdo inclusiva voltadas ao
atendimento de estudantes com TEA no contexto escolar;

e Mapear os principais desafios enfrentados pelos profissionais de AEE na
implementacdo de praticas pedagogicas inclusivas e multiprofissionais;

e Correlacionar a formacdo inicial oferecida pelo curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas com as demandas formativas necessarias para a atuacao
inclusiva no atendimento a estudantes com TEA;

e Propor acdes formativas e estratégias pedagodgicas que contribuam para o

fortalecimento da formag&o docente inclusiva no ensino de Ciéncias e Biologia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Definindo o Transtorno do Espectro Autista - TEA

O TEA foi descrito pela primeira vez em 1943 por Leo Kanner, sendo inicialmente
associado as psicoses infantis e caracterizado por isolamento social, dificuldades na linguagem
e comportamentos repetitivos. Até a década de 1970, acreditava-se que sua origem estivesse
relacionada a falhas nas primeiras interacdes afetivas. Com o avango das pesquisas cientificas,
essa concepgdo foi superada, passando o TEA a ser compreendido como um transtorno do
neurodesenvolvimento, de base organica, com implicacdes neuroldgicas e genéticas.
Anteriormente denominado “autismo infantil” ou “sindrome de Kanner”, o TEA foi, por longo
periodo, considerado uma condicdo rara e grave da infancia, marcada por dificuldades
significativas de socializacdo, prejuizos na comunicacao verbal e ndo verbal e pela presenca de
comportamentos repetitivos e restritivos (KANNER, 1943).

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 52
edicdo (DSM-5), o TEA integra o grupo dos Transtornos do Neurodesenvolvimento, 0s quais
se caracterizam por inicio precoce — geralmente antes dos trés anos de idade — e por impactos
significativos no funcionamento individual, social, académico e profissional que persistem ao
longo da vida. Essa classificacdo resulta de avancos clinicos e cientificos que possibilitaram
uma compreensdo mais abrangente e precisa do transtorno (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Embora a etiologia do TEA ainda ndo seja plenamente elucidada, a literatura
cientifica apresenta diferentes hipoteses explicativas. Evidéncias apontam para a influéncia
significativa de fatores genéticos e bioquimicos no desenvolvimento do transtorno, ao passo
que outros estudos indicam possiveis associagcbes com distirbios metabdlicos hereditérios,
infeccOes neuroldgicas — como encefalite e meningite —, casos de rubéola congénita e lesdes
cerebrais ocorridas no periodo pré-natal. Apesar dos avancos nas pesquisas, permanecem
lacunas quanto a compreensdo dos mecanismos etioldgicos envolvidos no TEA (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014; BRASIL, 2021).

Observa-se um consenso na literatura especializada de que o TEA esta associado a
alteracdes no desenvolvimento do sistema nervoso central, com inicio ainda no periodo pré-

natal, afetando distintas fun¢Ges cerebrais, especialmente aquelas relacionadas & comunicagéo
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e a interacdo social (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014; BERNIER,;
DAWSON; NIGG, 2021).

Quanto as comorbidades associadas ao TEA, Klin e Mercadante (2006) as
organizam em trés areas principais: comportamental, sensorial e organica/neuroldgica,
envolvendo manifestagdes como alteracbes de comportamento, hipersensibilidades ou
hipossensibilidades sensoriais e condi¢des organicas, incluindo disturbios do sono,

gastrointestinais e neurologicos, como a epilepsia.

3.1.1. Niveis de suporte e desenvolvimento do individuo

O TEA caracteriza-se por uma ampla heterogeneidade entre os individuos,
manifestando-se em diferentes intensidades, repertorios de habilidades e necessidades de apoio.
Com o intuito de organizar essa diversidade e subsidiar a pratica educacional e interventiva, o
DSM-5 estabelece trés niveis de suporte, os quais contribuem para a compreensdo das
demandas funcionais dos estudantes e para o planejamento de intervencbes pedagodgicas
individualizadas no contexto escolar (APA, 2014).

No ambito da educacgdo basica, a identificacdo dos niveis de suporte previstos pelo
DSM-5 constitui um referencial importante para a atuagéo integrada do professor do AEE, do
professor regente e do profissional de apoio escolar. O Nivel 1, que requer baixo nivel de apoio,
abrange estudantes que, embora apresentem linguagem verbal funcional, demonstram
dificuldades na comunicacdo social, na iniciagdo e manutencéao de interacGes e na adaptacdo a
mudangas de rotina. Nesses casos, 0 professor regente assume papel central na promocéo de
praticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula regular, enquanto o professor do AEE contribui
com orientacdes especificas, adaptacdo de materiais, estratégias de organizacdo do ambiente e
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas. O apoio educacional, quando
necessario, deve favorecer a autonomia do estudante, evitando praticas de dependéncia
excessiva (APA, 2014; SUKIENNIK et al., 2022).

O Nivel 2 corresponde a necessidade de apoio substancial, envolvendo estudantes
com déficits mais evidentes na comunicagéo social e, em muitos casos, com linguagem verbal
limitada ou pouco funcional. Esses estudantes tendem a apresentar resisténcia acentuada a
mudangas, comportamentos repetitivos mais frequentes e dificuldades expressivas na
compreensdo e interacdo social (KLIN; MERCADANTE, 2006). Nesse contexto, a atuacéo do

AEE torna-se fundamental no planejamento de intervencfes estruturadas, no uso de recursos
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visuais, tecnologias assistivas e estratégias de comunicacdo alternativa e aumentativa. O
professor regente, por sua vez, deve articular essas orientagdes ao curriculo comum,
promovendo adaptacdes pedagogicas e metodologicas que assegurem a participacdo do
estudante nas atividades escolares. O profissional de apoio, quando previsto, atua no suporte as
necessidades funcionais e organizacionais do estudante, contribuindo para sua permanéncia e
participacdo no ambiente escolar, sem assumir atribuicGes pedagégicas (FERREIRA;
MEDEIRQOS, 2024).

Ja o Nivel 3 demanda apoio muito substancial, sendo caracterizado por prejuizos
severos na comunicacgédo verbal e ndo verbal, limitagOes significativas na autonomia e elevada
necessidade de suporte continuo. Estudantes nesse nivel frequentemente requerem intervencgdes
altamente estruturadas, rotinas previsiveis e recursos amplos de acessibilidade. Nesses casos, 0
trabalho colaborativo entre o AEE, o professor regente e o profissional de apoio é
imprescindivel, envolvendo planejamento conjunto, definicdo clara de papéis e
acompanhamento sistematico do desenvolvimento do estudante. O AEE assume a funcgdo de
organizar recursos especializados e orientar a equipe escolar, enquanto o professor regente
adapta o curriculo e as estratégias de ensino, e o profissional de apoio auxilia nas atividades de
vida diaria, locomocédo e comunicacdo funcional, garantindo a participacdo do estudante no
contexto escolar (APA, 2014; SUKIENNIK et al., 2022).

O desenvolvimento educacional de criancas e adolescentes com TEA néo ocorre de
forma linear, sendo influenciado por fatores como intervencdao precoce, ambiente familiar,
qualidade das praticas inclusivas e adequacdo do suporte educacional. Evidéncias indicam que
intervencdes precoces e articuladas entre o AEE e a sala de aula regular, especialmente aquelas
baseadas em comunica¢do multimodal e interacdo social, favorecem o desenvolvimento da
autonomia, da linguagem e do comportamento adaptativo (OLIVEIRA et al., 2024).

Nesse sentido, a compreensdo dos niveis de suporte e a atuagédo colaborativa entre
professor regente, AEE e profissional de apoio possibilitam um planejamento pedagogico mais
eficaz, contribuindo para melhores resultados quando os estudantes sdo inseridos em ambientes
estruturados, previsiveis e centrados em suas necessidades especificas (FERREIRA;
MEDEIRQS, 2024; DIOMEDES; TRINDADE DA ROCHA, 2025).

3.2 Educacao inclusiva e marcos legais: recorte para TEA
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A Educagdo inclusiva, no Brasil, fundamenta-se em documentos internacionais e
nacionais que orientam a garantia do direito a educacgéo para todos. A Declaracdo de Salamanca
(1994) afirma que ““as escolas regulares com orientagao inclusiva constituem o meio mais eficaz
de combater atitudes discriminatorias” (UNESCO, 1994, p. 12). No dmbito nacional, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB n.°9.394/1996) reforca a obrigatoriedade de atendimento
educacional que considere as particularidades dos estudantes (BRASIL, 1996).

Outra lei importante é a n.° 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que
define o TEA e assegura o direito de acesso a educacao inclusiva, considerando apoio e recursos
adequados. Esta lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e
estabelece diretrizes gerais, incluindo o direito a educacdo inclusiva e 0 acesso a
acompanhamento especializado, quando necessario. A lei proibe a recusa de matricula de
alunos autistas em escolas e prevé penalidades para gestores que o fizerem (BRASIL, 2012).

Em 20 de outubro de 2025, institui-se 0 Decreto n.° 12.686, intitulado Politica
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva.
Este decreto foi atualizado em 8 de dezembro de 2025 pelo Decreto n.° 12.773, consolidando-
se a diretriz de garantir a matricula e permanéncia dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial no ensino comum. Esta politica reafirma a inclusdo de todos os estudantes em classes
comuns com o apoio necessario e definindo os Planos de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e Planos de Educacdo Inclusiva (PEI) como obrigat6rios e integrados ao
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, com financiamento garantido pelo Fundeb e
formacédo continuada para professores e profissionais de apoio (BRASIL, 2025a; 2025b).

O Decreto n.° 12.773, de 8 de dezembro de 2025, esta diretamente correlacionado
a Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012) por meio da regulamentacéo e fortalecimento dos direitos
educacionais das pessoas com TEA (BRASIL, 2025b). Ele reforca e detalha como a incluséo
prevista na Lei Berenice Piana deve ser efetivada, abordando pontos sensiveis e garantindo
maior seguranca juridica, tais como:

e Refor¢o do Direito a Inclusdo: o decreto reitera que a incluséo escolar € um

direito, ndo um favor, e deve ocorrer preferencialmente na escola comum, com a

oferta de apoios pedagdgicos e servigos especializados;

e Acompanhamento Adequado: determina que o suporte nas escolas deve ser

baseado em uma avaliagdo continua e estudo de caso pedagogico, garantindo que

as adaptacgdes e o AEE sejam articulados com a sala de aula regular;
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e Sem Exigéncia de Laudo Médico para AdaptacGes: uma das mudancas
importantes € a garantia de direitos educacionais, como tempo extra em avaliaces
e adaptacOes pedagogicas, sem a exigéncia de laudos médicos repetidos para cada

necessidade escolar.

Em resumo, o Decreto n.° 12.773/2025 é um instrumento normativo que visa dar
maior efetividade e detalhamento & Politica Nacional estabelecida pela Lei Berenice Piana,

garantindo a protecdo e os direitos educacionais das pessoas com autismo e outras deficiéncias.

3.3 TEA no contexto escolar

Devido a ser um transtorno complexo, com variacgdes individuais significativas, que
se manifesta desde os primeiros anos de vida e acompanha o individuo ao longo de seu
desenvolvimento, a escola, como espaco de socializacdo e aprendizagem, precisa reconhecer e
responder as particularidades dos estudantes com TEA para promover sua incluséo e
participacdo plena no processo educativo (BRASIL, 2012).

As caracteristicas do TEA podem incluir dificuldades em iniciar ou manter
interacdes sociais, limitacBes na linguagem, adocdo de comportamentos repetitivos e adesao
rigida a rotinas, além de alteracdes sensoriais que influenciam a percep¢do dos ambientes. Essas
questdes impactam diretamente no ensino-aprendizagem (MEDEIROS DE CARVALHO et al.,
2025).

Por outro lado, estudos ressaltam que estudantes com TEA apresentam
potencialidades importantes, como habilidades visuais ou de memoria em determinados
contextos e interesses focados que podem ser estimulados positivamente no ambiente escolar.
O reconhecimento e a valorizagao dessas potencialidades podem contribuir para o engajamento
académico e social desses alunos, favorecendo experiéncias educativas mais significativas
(OLIVEIRA; TOMAZ; SILVA, 2021).

Discentes com TEA frequentemente demandam adaptacbes pedagogicas
individualizadas que favoregam sua participagéo efetiva e a construcdo da aprendizagem, tais
como a organizacdo de rotinas previsiveis, a utilizagdo de instruces claras e objetivas, o apoio
de recursos visuais e a flexibilizacao de estratégias didaticas. No entanto, fatores relacionados
a organizacao escolar — como o elevado numero de estudantes em sala de aula, a rotina

institucional e as demandas extraclasse atribuidas ao professor regente — dificultam a
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elaboracéo e a implementacgdo de atividades adaptadas de forma sistemética. Nesse contexto, 0
professor do AEE assume papel fundamental ao oferecer suporte pedagdgico ao professor da
classe comum, contribuindo para a flexibilizacdo curricular e para a adequacao de tempos,
recursos e metodologias as necessidades especificas dos estudantes com TEA (APA, 2014,
MANTOAN, 2015; BRASIL, 2025b).

Morais e Mendonca (2025) destacam a importancia da utilizacdo de praticas
pedagdgicas que respeitem as singularidades cognitivas e comunicativas desses alunos pelos
profissionais de AEE. Ainda, segundo os autores, o professor especializado em educacao
especial deve estar atento as acdes ligadas a identificacdo das necessidades educacionais
especiais, apoiando a implementacdo de estratégias de flexibilizacdo e adaptacdo curricular.
Estratégias pedagogicas bem planejadas podem produzir resultados significativos, podendo
aumentar iniciativas comunicativas, como o uso de contato visual ou gestos funcionais.

A literatura também destaca a importancia do uso de tecnologias educacionais,
sistemas de CAA, recursos visuais e apoios tecnoldgicos no processo comunicacional,
ampliando as possibilidades de expressdo e interacdo dos estudantes com TEA (SANTOS,
2025).

Apesar dos avancos nas politicas publicas de educacdo inclusiva, as instituices de
ensino ainda enfrentam barreiras significativas para a efetiva inclusdo de estudantes com TEA,
tais como a falta de formacdo especifica de professores, auséncia de recursos didaticos
adaptados e préaticas pedagogicas homogéneas que ndo consideram as necessidades individuais.
Pesquisas demonstram que a simples presenca desses alunos em salas regulares ndo é suficiente
para garantir sua inclusao efetiva — sendo imprescindiveis mudancas culturais nas institui¢oes
de ensino que permitam compreender e responder as especificidades de cada estudante
(ADURENS et al., 2023).

3.4 Atendimento Educacional Especializado na educacéo publica

O AEE configura-se como uma mediacdo pedagogica fundamental para assegurar
0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacéao especial —
pessoas com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotagcdo — por meio do atendimento
as suas necessidades educacionais especificas. Conforme o Decreto n.° 12.773, de 8 de
dezembro de 2025, a oferta do AEE deve integrar o projeto pedagdgico da escola e abranger

todas as etapas e modalidades da educagdo basica. Nessa perspectiva, 0 AEE constitui-se como
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um servico essencial a consolidacdo da educacdo inclusiva, pois busca garantir condicoes
pedagogicas equitativas que respeitem a diversidade e promovam a aprendizagem de todos 0s
estudantes (BRASIL, 2025b).

Tal decreto é o reforco a garantia de acessibilidade e ao incentivo ao
desenvolvimento de tecnologias que assegurem o direito & educagdo do publico da educacao
especial. Esse enfoque amplia 0 escopo do AEE ao colocar énfase na eliminacdo de barreiras e
na utilizacdo de recursos pedagdgicos e tecnologicos que promovam a participacdo efetiva dos
estudantes com TEA e outras necessidades educacionais (BRASIL, 2025b).

A funcdo do AEE consiste em identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade capazes de minimizar ou eliminar as barreiras que interferem
no processo de escolarizacdo. De acordo com Vieira e Cirino (2024), esse atendimento deve
ocorrer de forma articulada ao ensino comum, contribuindo para a reorganizacdo das praticas
pedagogicas e evitando a¢bes fragmentadas ou paralelas que comprometam a efetivacdo da
inclusdo. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula regular, ndo possuindo carater substitutivo, mas complementar e/ou suplementar, com
vistas ao desenvolvimento da autonomia, da independéncia e da participacdo social dos
estudantes.

O AEE é ofertado, prioritariamente, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
da propria escola, podendo também ocorrer em outras instituicbes de ensino regular ou em
Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) publicos ou privados (BRASIL,
2025b).

As acbes pedagdgicas desenvolvidas no ambito do AEE visam favorecer o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais,
linguisticas, identitarias e culturais dos estudantes, respeitando suas singularidades e
potencialidades. Nesse sentido, estudos recentes destacam que a atuagdo do professor
especializado deve ocorrer de maneira colaborativa com o professor regente, fortalecendo
praticas pedagdgicas inclusivas e contribuindo para a construcdo de um ambiente escolar
acessivel e participativo (BENEDETTI; MANJINSKI, 2025; GLAT; ESTEF, 2021).

De acordo com a legislacdo brasileira, o estudante com TEA tem direito & matricula
na escola regular e ao recebimento do AEE, o qual ndo substitui o ensino comum, mas o
complementa por meio da oferta de recursos pedagogicos, estratégias diferenciadas e
tecnologias assistivas (BRASIL, 2025b). No caso dos estudantes com TEA, o AEE pode

contemplar acgdes voltadas ao desenvolvimento da comunicacdo funcional, da organizagéo da
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rotina escolar, do uso de sistemas de CAA e da mediacdo das interacdes sociais. Segundo
Benedetti e Manjinski (2025), o trabalho desenvolvido no AEE deve estar articulado ao
curriculo da sala comum, evitando praticas isoladas que reforcem processos de segregacao.

Pesquisas recentes indicam que o AEE, quando adequadamente estruturado, pode
contribuir de forma significativa para a inclusdo de estudantes com TEA na educacéo publica.
No entanto, estudos também apontam que a efetividade desse servigo depende de fatores como
a formacao dos professores, a disponibilidade de recursos pedagdgicos e a articulacdo entre 0s
profissionais da escola (PLETSCH; MENDES, 2024).

Embora a legislacéo assegure o direito ao AEE, sua implementagdo ainda ocorre de
maneira desigual nas redes publicas de ensino. Em muitas escolas, o atendimento limita-se a
existéncia formal da Sala de Recursos Multifuncionais, sem que haja planejamento pedagogico
integrado ou acompanhamento sistematico do estudante com TEA. Conforme destaca Mantoan
(2018), a simples presenca do AEE ndo garante a inclusdo, sendo necessario que a escola como
um todo assuma a diversidade como principio pedagégico.

Entre os principais desafios enfrentados pelo AEE na educacéo publica, destacam-
se a formacdo insuficiente dos professores para atuar com TEA, a falta de tempo para o
planejamento colaborativo e a escassez de recursos materiais e tecnoldgicos. Estudos apontam
que muitos professores do AEE relatam dificuldades para compreender as especificidades do
TEA e para desenvolver estratégias pedagdgicas baseadas em evidéncias cientificas
(BEZERRA; PLANTONI, 2022).

Além disso, a auséncia de didlogo entre o professor do AEE e o professor regente
compromete a continuidade das interven¢des pedagdgicas. Segundo Jesus et al. (2025a), a falta
de articulacdo entre esses profissionais pode resultar em préaticas fragmentadas, que pouco
contribuem para o desenvolvimento integral do estudante com TEA.

Nesse sentido, o AEE deve ser compreendido como parte integrante do projeto
pedagdgico da escola, contribuindo para a construcdo de praticas educacionais inclusivas,
equitativas e comprometidas com o direito a aprendizagem de todos os estudantes.

3.5 Integracdo profissional e politicas multiprofissionais
A inclusdo escolar de estudantes com TEA demanda acdes que ultrapassem a

atuacdo isolada do professor regente e do professor de AEE, exigindo uma abordagem integrada

e multiprofissional. A complexidade das necessidades educacionais, comunicacionais, sociais
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e emocionais desses estudantes requer a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento, de
modo a garantir intervengdes mais eficazes e contextualizadas. Nesse sentido, a integragéo
profissional configura-se como um elemento essencial para a construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas e para a promog¢do do desenvolvimento integral do estudante (GLAT,;
ESTEF, 2021).

A atuacdo conjunta entre professores e profissionais de diferentes areas — como
psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e servico social — contribui significativamente
para o atendimento das multiplas dimensbes envolvidas no processo de escolarizacdo de
estudantes com TEA. Essa articulagdo possibilita a identificacdo mais precisa das necessidades
do estudante e a elaboracdo de estratégias pedagdgicas e interventivas alinhadas aos objetivos
educacionais (MANTOAN, 2018).

De acordo com estudos recentes, a colaboracdo entre profissionais favorece a
construgéo de planos educacionais individualizados, bem como o uso adequado de recursos
pedagogicos e tecnologias assistivas, especialmente no que se refere a comunicacdo e a
socializacdo dos estudantes com TEA (GALVAO FILHO; DAMASCENO, 2021). Assim, a
atuacdo multiprofissional fortalece o trabalho docente e amplia as possibilidades de
aprendizagem e participacdo no ambiente escolar.

O trabalho interdisciplinar caracteriza-se pela integracdo de saberes e préaticas de
diferentes areas, com vistas a construcdo de intervencfes educacionais mais completas e
coerentes. No contexto da educacdo inclusiva, modelos colaborativos baseiam-se no didlogo
constante entre os profissionais, no planejamento conjunto e na corresponsabilizacdo pelas
acOes desenvolvidas (FERREIRA; MEDEIROS, 2024).

As politicas publicas brasileiras, como a Lei n.° 13.935/2019 e a BNCC,
consolidaram a importancia da atuacdo multiprofissional na educacdo basica. Ao integrar
psicologos, assistentes sociais e outros especialistas, busca-se superar barreiras de
aprendizagem e garantir o desenvolvimento integral e inclusivo dos estudantes por meio de
acoOes intersetoriais (BRASIL, 2018; 2019).

Apesar dos avangos normativos, a atuacdo integrada no ambiente escolar ainda
enfrenta desafios significativos, como a falta de tempo para planejamento coletivo, a auséncia
de formacdo especifica para o trabalho interdisciplinar e a escassez de profissionais
especializados nas redes publicas de ensino. Esses fatores podem dificultar a consolidacdo de

praticas colaborativas e comprometer a efetividade da inclusdo escolar (CARVALHO, 2025).
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Quando ha articulacao entre os profissionais e 0 apoio institucional, a escola torna-
se um espaco mais acolhedor, capaz de promover a aprendizagem, a participacdo e o
desenvolvimento social dos estudantes em uma perspectiva verdadeiramente inclusiva
(MANTOAN, 2018).

3.6 Formacéo e capacitacao de professores para incluséao

A formacéo e a capacitacdo dos professores configuram-se como elementos centrais
para a efetivacdo da educacdo inclusiva, especialmente no atendimento a estudantes com TEA.
Pesquisas recentes evidenciam que a qualidade das préaticas inclusivas estd diretamente
relacionada ao nivel de preparo dos docentes, tanto na formacdo inicial quanto na formacéo
continuada, bem como as oportunidades de desenvolvimento profissional oferecidas ao longo
da carreira (RICCIOPPO; FARINELLI, 2025; JESUS et al., 2025b).

A formacdo inicial docente ainda apresenta lacunas significativas no que se refere
a preparacao especifica para o atendimento de estudantes com TEA. Embora os cursos de
licenciatura abordem a temaética da inclusdo, muitas vezes, o fazem de forma genérica, sem
aprofundamento nas particularidades do transtorno e nas estratégias pedagdgicas necessarias ao
contexto escolar inclusivo (BEZERRA; PANTONI, 2022).

Nesse sentido, a formagéo continuada emerge como um espaco fundamental para a
ampliacdo dos conhecimentos e para a ressignificacdo da pratica docente. Uma revisdo
sistematica recente aponta que programas de formacéo continuada voltados ao TEA contribuem
para 0 aumento da seguranca pedagdgica dos professores, bem como para a adocdo de
estratégias mais eficazes de ensino e comunicacdo (JESUS et al., 2025a). Segundo esses
autores, a formacdo continuada permite que o professor compreenda melhor as especificidades
do TEA e adapte suas praticas as necessidades reais dos estudantes.

Conforme Riccioppo e Farinelli (2025), a formagédo docente voltada a incluséo de
estudantes com TEA deve ser continua e contextualizada, considerando os desafios concretos
enfrentados pelos professores no cotidiano escolar. As autoras destacam que a auséncia de uma
formacdo continuada sisteméatica compromete a atuacdo docente e dificulta a consolidacao de
praticas inclusivas voltadas aos estudantes com TEA (RICCIOPPO; FARINELLI, 2025, p. 12).

Para Novoa (2017), a formacgdo docente deve ser entendida como um processo
permanente, articulado a reflex&o sobre a pratica e a construgéo coletiva de saberes. A formacéo

continuada, portanto, possibilita a atualizacdo de conhecimentos, o aprofundamento em
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temaéticas especificas — como TEA, tecnologias assistivas e CAA — e a ressignificacdo das
praticas pedagogicas no contexto escolar.

Uma pesquisa internacional comparativa evidencia que professores que tiveram
acesso a formacoes especificas sobre TEA demonstram atitudes mais positivas em relacdo a
inclusdo e maior capacidade de adaptagdo pedagogica (ASLAN BAGCI; KARACA,; CELIK,
2025). Debasu e Chekol (2024) destacam que praticas inclusivas eficazes para estudantes com
TEA estdo relacionadas a formacéo pratica dos professores, ao trabalho interdisciplinar e ao
acompanhamento pedagdgico continuo. A simples oferta de cursos tedricos nédo é suficiente,
sendo necessaria a articulagdo entre teoria, préatica e reflexéo critica.

No contexto brasileiro, estudos recentes evidenciam que a formagdo docente
voltada ao TEA contribui para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais estruturadas e
sensiveis as necessidades dos estudantes, favorecendo sua participacdo, comunicacao e
aprendizagem no ambiente escolar (MACEDO, 2024; CARVALHO, 2025). Dessa forma, o
investimento no desenvolvimento profissional docente constitui um fator essencial para a

consolidacdo de uma educacéo inclusiva de qualidade.

3.7 Praticas pedagdgicas inclusivas

As préticas pedagodgicas inclusivas constituem um elemento essencial para a
efetivacdo do direito a educacao de estudantes com TEA. Mais do que garantir 0 acesso a escola,
ainclusdo pressupde a adocdo de metodologias, recursos e estratégias avaliativas que respeitem
as diferencas individuais e promovam a aprendizagem, a participacdo e o desenvolvimento
integral dos estudantes. Nesse sentido, praticas pedagogicas inclusivas demandam
planejamento flexivel, uso de recursos acessiveis e fundamentag¢do em principios que valorizem
a diversidade humana (MANTOAN, 2018; GLAT; ESTEF, 2021).

As metodologias ativas tém ganhado destaque no contexto educacional por
favorecerem a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Em contextos
inclusivos, especialmente no atendimento a estudantes com TEA, essas metodologias precisam
ser adaptadas para considerar aspectos como previsibilidade, organiza¢do do ambiente e apoio
visual. Segundo Moran (2018), metodologias ativas promovem maior engajamento quando
respeitam o ritmo e as caracteristicas individuais dos estudantes.

Pesquisas recentes indicam que estratégias como aprendizagem baseada em

projetos, atividades estruturadas em etapas e uso de recursos visuais contribuem para o
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envolvimento de estudantes com TEA, desde que acompanhadas de mediacdo docente
adequada (LOPES, 2024).

E importante ressaltar que as adaptacdes curriculares sdo instrumentos essenciais
paraainclusédo de alunos com TEA, focando na flexibilizacdo de metas e estratégias sem excluir
contetdos. Sabe-se que nem sempre € possivel envolver todo contetdo, a depender da
complexidade deste e do nivel de suporte do TEA, mas essa pratica permite criar percursos de
aprendizagem individualizados que valorizam as potencialidades do estudante por meio de
atividades de diferentes complexidades. Complementarmente, o uso de recursos acessiveis —
como materiais visuais, concretos e rotinas ilustradas — é fundamental para mediar o ensino,
reduzir a ansiedade e garantir a participacdo efetiva no curriculo comum (BRASIL, 2018;
PLETSCH et al., 2021).

As tecnologias assistivas tém se mostrado ferramentas relevantes no atendimento
educacional de estudantes com TEA, especialmente no que se refere a comunicacdo, a
organizacdo das atividades e & interacdo social. Recursos como aplicativos educacionais,
sistemas de CAA, softwares educativos e dispositivos digitais ampliam as possibilidades de
expressao e participacdo dos estudantes no ambiente escolar (BERSCH, 2017).

Segundo Galvao Filho e Damasceno (2021), a tecnologia assistiva, quando
integrada ao planejamento pedagdgico, contribui para a reducéo de barreiras a aprendizagem e
para o desenvolvimento da autonomia do estudante com TEA. Os autores ressaltam que 0 uso
pedagdgico da tecnologia assistiva deve estar articulado aos objetivos educacionais e as
necessidades especificas do aluno, evitando seu uso meramente instrumental (GALVAO
FILHO; DAMASCENO, 2021).

Outro ponto a se mencionar é sobre a avaliacdo da aprendizagem em contextos
inclusivos. Esta deve ser compreendida como um processo continuo, formativo e flexivel, que
considere 0s avancos individuais do estudante, sendo que, para estudantes com TEA, a
avaliagdo precisa ir alem de instrumentos padronizados, valorizando diferentes formas de
expressdo do conhecimento, como producdes visuais, orais ou mediadas por recursos
tecnolégicos (HOFFMANN, 2019).

Conforme Luckesi (2020), a avaliacdo inclusiva deve assumir carater diagnostico e
formativo, orientando as intervencdes pedagogicas e respeitando o ritmo de aprendizagem dos
estudantes. Nesse sentido, praticas avaliativas inclusivas contribuem para a construgdo de uma
escola mais justa, na qual a diversidade é reconhecida como parte constitutiva do processo

educativo.
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3.8 Desafios da implementacao da incluséo escolar

A implementacédo da inclusdo escolar no sistema educacional brasileiro representa
um avanco significativo no reconhecimento do direito a educacdo para todos. Entretanto, a
efetivacdo desse principio ainda enfrenta diversos desafios de ordem estrutural, pedagdgica,
institucional e organizacional. No contexto do atendimento a estudantes com TEA, tais desafios
tornam-se ainda mais evidentes, exigindo acfes articuladas entre politicas publicas, gestdo
escolar e préaticas pedagdgicas (MANTOAN, 2018; LOPES, 2024).

As barreiras estruturais referem-se as condi¢des fisicas e materiais das escolas,
como a inadequacdo dos espacos, a auséncia de recursos de acessibilidade e a limitacdo de
tecnologias assistivas. Embora avancos tenham sido observados nos altimos anos, muitas
instituicdes de ensino ainda ndo dispdem de ambientes adequados para atender as necessidades
especificas dos estudantes com TEA, o que compromete sua permanéncia e participacdo no
contexto escolar (BRASIL, 2018).

No ambito pedagogico, as barreiras manifestam-se por meio de praticas
homogéneas e pouco flexiveis, que desconsideram as diferencas individuais e os diferentes
ritmos de aprendizagem. A auséncia de adaptacGes curriculares e de estratégias pedagogicas
inclusivas contribui para a exclusdo simbolica desses estudantes, mesmo quando estdo
fisicamente inseridos na escola regular. A escassez de profissionais especializados, como
professores do AEE, psicélogos e fonoaudidlogos, limita o suporte oferecido aos estudantes
com TEA e aos professores da sala comum (SANTOS, 2025).

Tem-se, ainda, a formacgdo insuficiente dos docentes regentes para atuar em
contextos inclusivos. Estudos recentes apontam que muitos professores reconhecem a
importancia da inclusdo, porém relatam nédo se sentirem preparados para lidar com as demandas
especificas do TEA (RICCIOPPO; FARINELLI, 2025; MANTOAN, 2018). Essa lacuna
formativa pode ocasionar resisténcia docente, entendida ndo como oposicéo a inclusédo, mas
como reflexo das condigdes precérias de trabalho e da auséncia de suporte institucional.

Os desafios administrativos e organizacionais também impactam diretamente a
implementacdo da inclusdo escolar. A auséncia de planejamento estratégico, a fragmentacéo
das acdes pedagdgicas e a falta de articulacdo entre os setores da escola dificultam a

consolidacdo de préaticas inclusivas. Ademais, a sobrecarga de trabalho dos gestores e
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professores, aliada & burocratizacdo dos processos educacionais, comprometem o0
acompanhamento sistematico das necessidades dos estudantes com TEA (BRASIL, 2019).

A gestdo escolar exerce papel fundamental na promoc¢do da inclusdo, sendo
responsavel por criar condicdes favoraveis ao trabalho colaborativo, a formacédo continuada e a
utilizacdo adequada dos recursos disponiveis. Conforme destacam Glat e Estef (2021), a
inclusdo escolar requer uma gestdo democratica e comprometida com a constru¢do de uma
cultura institucional pautada no respeito a diversidade.

Apesar dos desafios existentes, a literatura aponta perspectivas promissoras para o
avanco da inclusdo escolar. O fortalecimento das politicas puablicas, o investimento em
formag&o docente continuada e a ampliacéo do trabalho multiprofissional configuram-se como
estratégias fundamentais para superar as barreiras identificadas (BRASIL, 2018; JESUS et al.,
2025a).

3.9 A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui e a formacao

para a incluséo

A formacdo de professores, no &mbito da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
constitui um componente fundamental para a promocéo de praticas pedagdgicas inclusivas e
para a atuacdo competente em contextos escolares que atendem a diversidade estudantil,
incluindo estudantes com TEA. A articulacdo entre os saberes cientificos, pedagogicos e
inclusivos demanda uma formacao inicial que contemple tanto conteldos especificos da area
de Ciéncias Bioldgicas quanto discussdes e praticas que preparem o futuro professor para atuar
com equidade e sensibilidade em salas de aula heterogéneas (FREITAS, 2022).

As préaticas pedagdgicas no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
tradicionalmente, enfatizam a constru¢cdo do conhecimento cientifico por meio de aulas
teoricas, praticas laboratoriais e atividades de campo. Estudos contemporaneos apontam que
essa formacéo, embora solida em contetdos especificos da Biologia, ainda carece de articulagdo
com abordagens pedagdgicas centradas nas necessidades de aprendizagem de estudantes com
deficiéncias e transtornos do desenvolvimento (REIS; MACEDO; DUARTE, 2025).

A formacdo para a inclusdo requer que os licenciandos ndo apenas dominem oS
conteudos cientificos, mas tambem desenvolvam competéncias pedagdgicas relacionadas a
adaptacdo curricular, abordagem de diferencas individuais e uso de recursos didaticos que

favorecam a aprendizagem de todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA. Segundo
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pesquisa sobre a formacdo docente no contexto da educagdo acessivel, muitos cursos de
licenciatura, inclusive em Ciéncias Bioldgicas, ainda apresentam lacunas na preparagdo para
atuar com alunos com necessidades educacionais especificas, demonstrando a necessidade de
debates e formacéo refletida sobre diversidade e inclusdo (SILVA; LOPES; ALMEIDA, 2024).

Além disso, estudos indicam que a formacdo de licenciandos carece de
componentes curriculares voltados especificamente a inclusdo escolar, com muitas areas
dedicadas a temaética ofertadas apenas como optativas ou inexistentes nos curriculos,
comprometendo a formacao integral do futuro professor. Essa realidade evidencia a necessidade
de revisdo e ampliacdo das disciplinas que abordem diretamente a educacdo inclusiva,
favorecendo a preparacéo para atuar com TEA e outras necessidades educacionais (PLETSCH,;
etal., 2021; FREITAS, 2022; LOPES, 2024).

A andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas revela que a presenca da tematica da educacgdo inclusiva ainda é incipiente em
muitos curriculos. Em algumas instituicdes, a tematica estd presente apenas em poucas
disciplinas obrigatorias ou em atividades extracurriculares, o que limita a construcdo de uma
formacédo consistente e sistematica sobre inclusdo (OLIVEIRA, 2022).

Observando o Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas (modalidade
licenciatura) do IFMG - Campus Bambui (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO CIENCIAS
BIOLOGICAS, 2025), verificam-se as seguintes disciplinas e suas ementas:

¢ Didatica, ministrada no 4° periodo do curso, com a ementa:

Didatica, sua trajetoria historica e as influéncias sécio-politicas no processo educativo;
Tendéncias e teorias pedagdgicas, concepgdes e pressupostos; A didaticacomo campo
de conhecimento; Pensadores da educacdo e suas contribuicbes; Métodos e técnicas
de ensino; Planejamento e avaliacdo do processo ensino e aprendizagem (PPC, 2025).

e Educacédo Inclusiva para a Diversidade, ministrada no 5° periodo, com a ementa:

Educacdo Inclusiva: conceitos e terminologias. Contribui¢des tedricas ao debate sobre
as deficiéncias e diversidade. Direitos Humanos. Educacéo, identidade, pluralidade e
diversidade. Igualdade e diferencas; reconhecimento e valorizacdo da diversidade
étnico-racial, de género, de sexo, de religido, de geracdo, de classes sociais, de
necessidades educacionais especiais. Legislacdo que assegura a educagdo como
direito de todos. Politicas inclusivas de acesso e permanéncia na educacao formal
(PPC, 2025).
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e Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino, ministrada no 7° periodo, com a

ementa:

Tecnologia: conceito e evolugdo. Tecnologias da informagdo e comunicacdo (TIC) e
Novas TIC (NTIC). Educacdo e tecnologias: evolucdo histdrica e perspectivas.
Cibercultura; Letramento digital; Educacdo 4.0; Novas tecnologias e mediacéo
pedagogica; Tecnologias na formacdo do professor; Aprendizagem e trabalho
colaborativos; Educacdo a Distancia; Midias digitais interativas; Ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA). Metodologias Ativas e o uso das NTIC; Software
educacional: tipos e aplicagdes; Inclusdo digital; Tecnologias assistivas; Informatica
como recurso administrativo-pedagdgico (PPC, 2025).

¢ A disciplina optativa Educacéo, Diversidade e Cidadania, com a ementa:

A constituicdo do ser humano como ser bioldgico, histérico, social e cultural.
Problematizag¢do do conceito de “normalidade” como construgdo cultural. Conceito e
concepgdes de educagdo formal. A afirmacdo da diversidade na legislagdo
educacional brasileira. Problematizacdo da escola contemporénea como espago de
promocéo de educacdo para a diversidade e formacéo para a cidadania (PPC, 2025).

Pesquisas com licenciandos de Ciéncias Biologicas indicam que, embora a maioria
reconheca a importancia da inclusdo escolar, muitos ndo se sentem preparados para atuar em
contextos inclusivos ao concluir sua formacdo. Relataram sentir falta de formacao especifica
qgue os habilite a planejar e implementar aulas inclusivas, bem como a compreender as
particularidades de aprendizagem de estudantes com deficiéncia (FREITAS, 2022). Essa
percepcao aponta para a necessidade de fortalecimento de componentes curriculares, além da
incorporacdo de experiéncias pedagogicas que favorecam a reflexdo critica sobre praticas
inclusivas, contribuindo para que a formacao inicial se traduza em competéncia profissional ao
ingressar no mercado de trabalho.

Dado o caréacter interdisciplinar do ensino de Ciéncias e Biologia e as demandas
particulares de estudantes com TEA, é essencial que a formacdo docente contemple estratégias
especificas de ensino, como o uso de recursos visuais, linguagem acessivel, organizacdo do
ambiente de aprendizagem e adaptacOes pedagogicas que respeitem diferentes estilos
cognitivos. Esse conhecimento atua diretamente na correlacdo entre professor regente e
professor AEE, que é uma parceria essencial e complementar, um elo vital para a incluséo,
transformando a sala de aula em um ambiente que atende as necessidades de todos os

estudantes.
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4 MATERIAIS E METODOS

Nesta secdo, sdo apresentados e detalhados os procedimentos metodoldgicos
adotados ao longo do desenvolvimento da pesquisa que foi realizada no periodo de maio de
2025 a janeiro de 2026, abrangendo as etapas de planejamento, coleta e analise dos dados. Tais
procedimentos foram definidos de forma a garantir coeréncia metodoldgica e rigor cientifico,
possibilitando a adequada investigacdo do objeto de estudo e o atendimento aos objetivos

propostos.

4.1 Caracterizacao do objeto de estudo

A pesquisa foi conduzida a partir da aplicacao de entrevistas a 25 profissionais que
atuam no AEE em duas instituicdes de ensino regular e na Biblioteca Jodo Apolinario de
Oliveira (TELECENTRO), ensino fundamental Il, situadas no municipio de Bambui, Minas
Gerais: 0 Telecentro, responsavel pelo atendimento de estudantes do Ensino Fundamental 11 no
AEE, a Escola Estadual “Jodo Batista de Carvalho” e a Escola Estadual “Jose Alzamora”.
Contudo, apenas 4 profissionais devolveram o instrumento devidamente respondido, sendo
estes considerados para a analise dos dados.

Como forma de caracterizagdo do cenério investigado, ressalta-se que o municipio
possui uma populacdo estimada de 23.546 habitantes, conforme dados do Censo Demogréfico
de 2022, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

4.2 Classificacao da pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater descritivo, pois buscou
investigar e descrever a preparacao e a capacitacdo dos profissionais de AEE para o atendimento
eficaz e inclusivo de estudantes com TEA nas institui¢des de ensino fundamental Il e de ensino
médio do municipio de Bambui-MG, coletando informagdes, por meio de questionérios, que
possibilitam melhor compreensdo dos processos envolvidos. Os estudos descritivos pretendem
medir ou coletar informacdo de maneira independente ou conjunta sobre 0s conceitos ou as
variaveis a que se referem (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013).

O tipo de pesquisa € classificado como um estudo de caso, por permitir o estudo

especifico e detalhado da preparagdo e da capacitacdo dos profissionais de AEE para o
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atendimento eficaz e inclusivo de estudantes com TEA nas instituicGes de ensino de Bambui-
MG. O estudo de caso consiste na analise de determinado objeto, possibilitando o
aprofundamento em uma realidade particular, o que ndo é plenamente alcancado por
levantamentos amostrais e avaliacGes exclusivamente quantitativas. Para a coleta de dados,
utilizaram-se as técnicas da entrevista semiestruturada, aplicacdo de questionarios e pesquisa
bibliografica (MARTINS, 2008).

4.3 Estratégias de coleta dos dados

Como o objetivo é analisar a preparacgdo, a capacitacao e as condi¢es de atuagdo
dos professores do AEE no atendimento a estudantes com TEA em instituicdes de ensino
regular e na Biblioteca Jodo Apolinario de Oliveira (TELECENTRO), ensino fundamental 11
do municipio de Bambui —MG, aplicou-se questionario semiestruturado para os professores em
questéo.

Foi realizado, inicialmente, um levantamento bibliografico em documentos oficiais
de arquivos publicos (leis, decretos e resolucdes), teses, dissertacBes, artigos em revistas e
outras fontes, para elaboracdo do questionario semiestruturado. Gil (2008) esclarece que a
entrevista semiestruturada busca alcancar uma maior profundidade nos dados coletados e nos
resultados obtidos.

Em seguida, prosseguiu-se com a pesquisa de campo, composta por trés fases. Na
primeira, visitaram-se as instituicdes de ensino de Bambui-MG, ocasido em que foram
apresentados os objetivos do presente trabalho e esclarecidas as intengdes da coleta de dados
por meio dos questionarios. Nesse momento, foram apresentados os nomes dos professores de
AEE que poderiam participar da pesquisa. No segundo momento, enviaram-se 0s questionarios
contendo cinco questBes aos profissionais indicados. Por fim, realizou-se nova visita as
instituicOes para agradecimento.

Quanto a estrutura das disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
foi realizada uma analise critica das potenciais disciplinas que poderiam abordar o processo de
ensino/aprendizagem de estudantes com TEA, correlacionando a formagcé&o inicial dos futuros
docentes com a colaboragdo destes com os professores de AEE. As disciplinas verificadas
foram, conforme ja mencionadas no topico 3.9, Didatica, Educacdo Inclusiva para a

Diversidade, Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino e Educacgéo, Diversidade e Cidadania.
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4.4 Analise e tratamento dos dados

Foram analisadas as respostas das entrevistas semiestruturadas aplicadas aos
professores de AEE, e, para fortalecer a anlise, os resultados foram embasados na reviséo
bibliogréfica, permitindo o esclarecimento dos dados referentes a cada questdo investigada.

Assim, a analise dos resultados foi realizada por meio do levantamento das
respostas aos questionarios e entrevistas, direcionadas a verificacdo das necessidades dos
profissionais de AEE para o atendimento eficaz e inclusivo de estudantes com TEA em escolas
do municipio de Bambui, bem como a analise do processo de ensino-aprendizagem dessa
temaética pelos licenciandos do curso de Ciéncias Biolédgicas do IFMG - Campus Bambui. Dessa

forma, foi possivel responder as questdes-chave inerentes aos objetivos do presente trabalho.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, sdo descritos e discutidos os resultados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com os professores de AEE do Telecentro, Escola Estadual “Jodo Batista de
Carvalho” e Escola Estadual “José Alzamora”. As autoras do presente trabalho optaram por ndo
divulgar nomes ou quaisquer informac6es que possibilitem a identificacdo dos respondentes,
considerando o contetido das respostas e aspectos éticos, politicos e institucionais. As respostas
também néo foram apresentadas em ordem sequencial, uma vez que o objetivo da anélise foi
compreender o contexto de forma global.

Também séo apresentadas as andlises realizadas das disciplinas correlatas a
tematica deste trabalho, constantes no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, com objetivo de compreender a interacdo entre o futuro docente, as
metodologias inclusivas e a realidade da atuacdo em sala de aula, em articulacdo com o
professor de AEE.

Para finalizar o presente trabalho, a partir dos conhecimentos adquiridos por meio
das entrevistas, conversas realizadas e revisao bibliogréafica, foi possivel propor melhorias para
a formacdo dos licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas do IFMG - Campus Bambui no
que se refere as praticas de inclusdo de estudantes com TEA.

5.1 Quantitativo de respostas

Na primeira visita as escolas municipais que contemplam o ensino fundamental I,
constatou-se que os professores de AEE atuam no Telecentro. Conforme definicdo do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacédo, o Telecentro é um espaco publico, gratuito e sem
fins lucrativos, equipado com computadores e acesso a internet para promover a incluséo digital
e social, oferecendo capacitagdo em informatica, acesso a informagéo e ferramentas digitais
para a comunidade, especialmente em areas de baixa renda, contribuindo para o enfrentamento
do analfabetismo digital e para a ampliagéo de oportunidades de desenvolvimento. Destinado
também para oficinas, ponto de encontro, integracdo e cultura, fortalecendo a cidadania e o
desenvolvimento social e econdémico local. Permite acesso a servi¢cos como busca de emprego,
declaracdo de imposto de renda, e-mail e recursos para trabalho e lazer (BRASIL, 2009).

No Telecentro, atuam quatro professores de AEE, responsaveis pelo atendimento

de estudantes de trés escolas de ensino fundamental I1. Destes, dois profissionais responderam
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ao questionario. Na Escola Estadual “José Alzamora”, o quadro é composto por seis professores
de AEE, dos quais apenas 2 responderam ao questiondrio. Ja na Escola Estadual “Jodo Batista
de Carvalho”, ha 13 professores de AEE, mas nenhum respondeu ao questionario.

Em todas as instituicGes de ensino, optou-se por envio do formulario por meio de
e-mail ou aplicativo WhatsApp, a fim de possibilitar maior tempo para o preenchimento pelos
participantes. Dessa forma, algumas respostas foram recebidas em formato impresso, enquanto
outras foram encaminhadas por e-mail.

A partir da analise das interacdes realizadas e do periodo de envio dos questionarios,
ocorrido no final do més de novembro, infere-se que o reduzido retorno das respostas pode estar
relacionado a sobrecarga de trabalho enfrentada pelos professores que atuam no AEE. Embora
esses profissionais ndo acumulem todas as atribuicfes do professor regente, suas funcoes
envolvem planejamento individualizado, articulacdo com docentes da classe comum, producéo
de recursos pedag6gicos e atendimento a multiplos estudantes, o que intensifica a demanda
laboral, especialmente em periodos de encerramento do ano letivo (BRASIL, 2025b).

Outro fator que pode ter influenciado o nimero de respostas obtidas refere-se ao
fato de o quadro de professores do AEE ser composto por profissionais contratados de forma
temporaria. Mas, apesar de poucas respostas, 0 contetudo destas foi de grande valia para o
trabalho atual, e, por isso, optou-se por dar continuidade a pesquisa.

5.2 Formacdao dos profissionais do AEE

A formacdo especifica dos profissionais que atuam no AEE é um elemento central
para a efetivacdo da educacdo inclusiva, uma vez que esse trabalho demanda conhecimentos
tedricos, metodoldgicos e praticos voltados as necessidades educacionais especificas dos
estudantes, publico da educacdo especial. O professor do AEE deve possuir competéncias que
ultrapassem a formacéo pedagogica geral, incluindo compreensdo sobre deficiéncias, TEA,
altas habilidades ou superdotacdo, bem como dominio de estratégias de acessibilidade,
tecnologias assistivas, adaptacdes curriculares e recursos de CAA. De acordo com o Decreto
n.. 12.773, de 8 de dezembro de 2025, que alterou o Decreto n.° 12.686/2025, os professores
do AEE deverdo ter formacdo inicial para a docéncia e, preferencialmente, formacéo especifica
em educacéo especial inclusiva, com carga minima de 360 horas (BRASIL, 2025b).

A partir dessa informacdo, a primeira pergunta do questionario foi: Qual sua

formagéo?
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Dos quatro participantes que responderam ao questionario, apenas trés informaram
sua formacdo académica. As formagdes declaradas foram: Pedagogia, com pds-graduacao em
Educacao Especial e Inclusiva; Pedagogia, com formacdo em Analise do Comportamento
Aplicada (ABA), Educacéo Especial e pos-graduacdo em Psicopedagogia; e Licenciatura Plena
em Lingua Portuguesa, com po6s-graduacgdo lato sensu em Lingua Portuguesa, além de cursos
de capacitacdo na area da Educacgdo Especial.

A analise das respostas evidencia que os professores que atuam no AEE apresentam
percursos formativos diversos, porém convergentes na busca por qualificacdo especifica na area
da educacdo especial. Observa-se que todos possuem formacao superior, com predominancia
do curso de Pedagogia, associado a pos-graduacfes em Educacdo Especial e Inclusiva,
Psicopedagogia e capacitacdes especificas, o que demonstra alinhamento com as exigéncias
legais e pedagbgicas para a atuacdo no AEE, servico que demanda conhecimentos
especializados e préticas diferenciadas (BRASIL, 2025b).

A presenca de formagdes complementares, como a Andlise do Comportamento
Aplicada (ABA), indica a incorporacdo de abordagens fundamentadas em evidéncias
cientificas, especialmente relevantes no atendimento a estudantes com TEA. Estudos recentes
apontam que a formacdo continuada com base cientifica contribui para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais eficazes, favorecendo a aprendizagem, a autonomia e a participacdo
dos estudantes no contexto escolar inclusivo (BERNIER; DAWSON; NIGG, 2021,
AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2022).

Entretanto, a diversidade das formaces iniciais — incluindo licenciaturas fora da
area da Pedagogia, como Lingua Portuguesa — aliada a realizacdo de cursos de curta duracéo,
evidenciam que nem todos os profissionais ingressam no AEE com uma base formativa
diretamente voltada a educacdo especial. Tal cenario reforca a necessidade de politicas de
formacdo continuada sistematicas, articulando teoria e pratica, de modo a suprir lacunas
formativas e garantir a qualidade do atendimento oferecido (GLAT; PLETSCH, 2021;
MANTOAN, 2023). Assim, os dados analisados corroboram a literatura recente ao indicar que
a formac&o especifica e continua constitui condicdo para a efetivacdo do AEE na perspectiva

da educacéo inclusiva.

5.3 Saberes docentes e praticas pedagogicas no Atendimento Educacional a

estudantes com TEA



36

Dando continuidade ao questionario, perguntou-se: “Como vocé tem utilizado seus
conhecimentos profissionais especificos para contribuir no processo de escolariza¢do de seus
estudantes com TEA na perspectiva da Educacdo Inclusiva? Quais praticas pedagogicas sao
mais utilizadas?”.

Vale salientar que as respostas foram transcritas na integra, conforme registradas

nos questionarios, com os erros de linguagem que apresentaram.

Resposta 1: Tenho atuado utilizando meus conhecimentos na area de forma que possa
dar suporte ao aluno em suas dificuldades pedagogicas, emocionais e de interacéo
social. As praticas que mais utilizo sdo a individualizacéo, flexibilidade e a cria¢do
de um ambiente acessivel e colaborativo.

Resposta 2: Tenho utilizado meus conhecimentos profissionais especificos tanto sobre
o Transtorno do Espectro Autista quanto sobre praticas inclusivas para promover um
processo de escolarizacdo que considere as caracteristicas individuais de cada
estudante e garanta participacdo, aprendizagem e desenvolvimento. Elaboro
adaptacOes curriculares quando necessario, mantendo sempre o vinculo com o
curriculo comum. * Planejo atividades com diferentes niveis de complexidade,
permitindo acesso ao conteldo e participacdo efetiva. * Trabalho de forma
colaborativa com a equipe pedagogica, professores regulares, AEE, familia. * Jogos
estruturados para trabalhar turnos, regras e habilidades sociais. * Adoto estratégias

estruturadas, visuais e previsiveis, fundamentais para estudantes com TEA.

Resposta 3: Tenho utilizado meus conhecimentos em Educacdo Especial e
Psicopedagogia para promover integralmente e respeitando o desenvolvimento, o
ritmo e as singularidades dos alunos com transtornos e deficiéncias. Praticas:
Adaptacdo de atividades, rotinas estruturadas, atividades sensoriais, uso de

alternativas de comunicacao, acompanhamento individualizados.

Resposta 4: Reconhecendo que cada aluno possui caracteristicas e potencialidades
Unicas, busco oferecer um atendimento individualizado e colaborativo, que articule a
atuacao da escola, da familia e dos profissionais das areas pedagdgicas e clinicas. A
inclusdo efetiva vai além da oferta de recursos; ela exige praticas pedagdgicas
adaptadas, investimentos em tecnologia assistiva e a promoc¢éo de um ambiente que
valorize a diversidade como ferramenta de transformacdo social. ensinar exige
efetividade” e é por meio desse vinculo que eu compreendo as necessidades do aluno
de maneira mais ampla, criando um ambiente aonde ele se sinta acolhido e

valorizado.
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A anélise das respostas evidencia que os professores mobilizam seus
conhecimentos profissionais especificos de forma coerente com os principios da Educacéo
Inclusiva, destacando a centralidade da individualizacdo do ensino, da flexibilizacédo
pedagogica e da construcdo de ambientes acessiveis e acolhedores. As falas indicam que a
atuacdo docente voltada aos estudantes com TEA ndo se restringe ao apoio pedagdgico, mas
abrange também dimensdes emocionais, sociais e comunicacionais, aspecto amplamente
discutido na literatura contemporanea sobre inclusao escolar (JESUS, 2025a).

Observa-se que praticas como adaptacdes curriculares, planejamento de atividades
em diferentes niveis de complexidade, uso de estratégias visuais e estruturadas e
estabelecimento de rotinas previsiveis sdo recorrentes nas respostas. Tais praticas estdo
alinhadas as recomendac6es de estudos recentes, que apontam a estruturacdo do ambiente e a
previsibilidade como fatores fundamentais para favorecer a participacdo e a aprendizagem de
estudantes com TEA, reduzindo barreiras comunicacionais e comportamentais.

Outro aspecto relevante identificado é a énfase no trabalho colaborativo entre
professores da classe comum, profissionais do AEE, equipe pedagdgica e familia. Essa
articulacdo interprofissional é reconhecida como um dos pilares da inclusdo escolar efetiva,
uma vez que possibilita a construcdo de estratégias pedagdgicas mais consistentes e
contextualizadas as necessidades dos estudantes (BRASIL, 2025b). As respostas reforgam,
portanto, a compreensdo de que a escolarizacdo de estudantes com TEA € um processo coletivo,
gue demanda corresponsabilidade e dialogo entre os diferentes atores envolvidos.

Destaca-se, ainda, 0 uso de recursos especificos, como jogos estruturados, para o
desenvolvimento de habilidades sociais, atividades sensoriais e alternativas de comunicacéo,
incluindo estratégias de CAA. Essas praticas corroboram pesquisas que apontam a importancia
do uso de tecnologias assistivas e recursos acessiveis como mediadores do processo de ensino
e aprendizagem, ampliando a autonomia e a participacao dos estudantes com TEA no contexto
escolar (BRASIL, 2018; MANTOAN, 2023).

Por fim, a dimensdo relacional e afetiva aparece de forma significativa nas falas,
especialmente ao enfatizar o vinculo pedagdgico, o acolhimento e o reconhecimento das
singularidades dos estudantes. Tal perspectiva reforca a concepcéo de que a incluséo vai além
da disponibilizacdo de recursos materiais, exigindo uma postura ética, reflexiva e
comprometida com a valorizagdo da diversidade humana, entendida como elemento

transformador do ambiente escolar (FREIRE, 1996). Assim, as respostas analisadas indicam
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uma pratica docente alinhada aos fundamentos teoricos e legais da educacgéo inclusiva, ainda
que revelem a necessidade de formacgdo continuada para o fortalecimento e a sistematizagéo

dessas acgoes.

5.4 Formacéao continuada

Perguntou-se: “Com que frequéncia ha ofertas (por 6rgdos responsaveis: prefeitura,
secretaria de educacdo etc.) de cursos de formacgédo continuada para sua atuacdo/capacitacdo
enquanto AEE?”:

Resposta 1: Os 6rgéos responsaveis nao oferecem cursos de formagdo continuada

com muita frequéncia. Esse ano participei de no méximo duas capacitacdes.

Resposta 2: A frequéncia com que 6rgdos publicos (prefeituras, secretarias de
educacao estaduais e federais, universidades publicas) oferecem cursos de formacao
continuada para atuacgédo capacitacdo em Atendimento Educacional Especializado
(AEE) varia bastante, mas algumas tendéncias recentes dao uma boa nogdo de como
tem sido essa oferta. A modalidade EaD (a distancia) facilita a oferta — o que permite
alcancgar professores de municipios pequenos, zonas rurais ou regides internas (como
pode ser seu contexto, em Minas Gerais). Muitas formacdes recentes tém usado essa

modalidade.

Resposta 3: As ofertas de formacéo continuada ocorrem de forma esporéadica,
geralmente disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educacdo ou por
instituigdes parceiras. Normalmente acontecem semestralmente, mas nem sempre
atendem as demandas especificas do AEE ou TEA. Em alguns periodos, h& maior

concentracao de cursos; em outros, as formacgdes sdo mais escassas.

Resposta 4: As formacGes sdo ofertadas de maneira esporadicas, fago investimento
com recursos proprios, é uma realidade que evidencia a necessidade urgente de
politicas publicas mais conscientes, que assegurem formacdes continuas, acessiveis

e adequadas aos profissionais

A analise das respostas evidencia um descompasso significativo entre as exigéncias
legais que regulamentam o AEE e a realidade vivenciada pelos professores, no que se refere a
oferta de formacao continuada. De acordo com a legislagéo brasileira, 0 AEE deve ser ofertado

por profissionais com formacéo especifica, capacitados para identificar, elaborar e organizar
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recursos pedagoOgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras a participagdo e a
aprendizagem dos estudantes publico da educagdo especial (BRASIL, 2025b). No entanto, 0s
relatos indicam que as oportunidades de formacdo continuada promovidas pelos 6rgaos
responsaveis ocorrem de forma esporadica, insuficiente e, muitas vezes, desvinculada das
demandas concretas do atendimento a estudantes com TEA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores
da Educacdo Baésica estabelecem que a formacdo continuada constitui responsabilidade do
poder publico e deve ocorrer de maneira permanente, articulada a pratica pedagogica e as
necessidades do contexto escolar (BRASIL, 2020). Todavia, as respostas analisadas revelam
que, em muitos casos, os professores do AEE participam de um ndmero reduzido de
capacitacfes ao longo do ano, o que compromete a atualizacdo de conhecimentos teoricos e
metodoldgicos essenciais para a efetivacdo do atendimento complementar e suplementar
previsto em lei.

Outro ponto relevante refere-se a predominancia da modalidade de Educacdo a
Distancia (EaD) nas ofertas formativas, estratégia reconhecida legalmente como valida para
ampliar o acesso a formacdo. Embora a EaD contribua para a democratizacdo das
oportunidades, especialmente em regides interioranas, os dados sugerem que essas formacoes
nem sempre garantem aprofundamento tedrico, acompanhamento pedagdgico ou foco
especifico nas atribuicdes do AEE, como a elaboragdo de planos individualizados, o uso de
tecnologias assistivas e a articulacdo com o professor da classe comum. Tal lacuna contraria o
principio legal de que o AEE deve complementar e suplementar o ensino comum de forma
qualificada e articulada (BRASIL, 2025b).

Além disso, a necessidade de investimento financeiro préprio por parte dos
professores para acessar cursos de capacitacdo evidencia fragilidades na implementacdo das
politicas publicas de formacdo docente. Essa realidade se contrapde ao disposto na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que reconhece a
formagéo continuada como condicdo indispensavel para a garantia do direito a educagéo
inclusiva e para a efetivacdo das acbes do AEE no sistema educacional. A transferéncia dessa
responsabilidade ao professor compromete a equidade do sistema e pode impactar
negativamente a qualidade do atendimento oferecido aos estudantes com TEA (BRASIL,
2025).

Dessa forma, os achados da pesquisa indicam que, embora o marco legal do AEE

seja robusto e estabeleca claramente a necessidade de profissionais qualificados e em constante
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formagdo, sua implementacdo ainda enfrenta desafios significativos. A auséncia de politicas
estruturadas e continuas de formac&o docente limita a efetivacdo do AEE conforme previsto na
legislacdo, reforcando a urgéncia de investimentos publicos que assegurem formagdes

regulares, especificas e articuladas as praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar.

5.5 Avaliacéo da integracéo multiprofissional no atendimento a estudantes com TEA

na rede publica

Conforme mencionado anteriormente neste trabalho, a integracdo multiprofissional
no atendimento a estudantes com TEA na rede publica constitui um elemento essencial para a
efetivacdo de praticas educacionais inclusivas, uma vez que favorece a articulacdo entre os
diferentes saberes envolvidos no processo educacional. Essa atuacdo integrada, que envolve
professores regentes, profissionais do AEE, profissionais de apoio e equipes da salde e
psicossocial, contribui para o planejamento de estratégias pedagdgicas mais coerentes com as
necessidades dos estudantes, promovendo o desenvolvimento académico, social e emocional
(BRASIL, 2025; DIOMEDES; TRINDADE DA ROCHA, 2025).

Assim, a terceira pergunta do questionario aplicado para os professores de AEE foi:
“Como vocé avalia a politica de integragdo com outros atendimentos/servicos
multiprofissionais, tais como saude e assisténcia social, com vistas & dindmica de servigos
prestados aos estudantes de escolas publicas com TEA e seus familiares? Acha pertinente esta

integracdo enquanto indicador de qualidade de incluséo escolar? O quanto? Por qué?”:

Resposta 1: A integragdo é fundamental, porém ainda pouco efetivada na prética, se
essa integraco se ocorre de maneira articulada, o impacto sobre o desenvolvimento

e participacdo escolar seria visivel e muito positivo.

Resposta 2: Considero ineficiente a politica de integracdo com outros
servigos/atendimentos. Considero muito pertinente esta integragdo. Pois com um bom
entrosamento entre esses setores as dificuldades do aluno poderiam ser identificadas

e taradas com mais eficiéncia.

Resposta 3: Os parceiros internos desempenham um papel fundamental na
implementacéo das praticas inclusivas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), contribuindo de forma direta e indireta para a construcdo de um ambiente

escolar acessivel e acolhedor. A colaboracdo entre os diversos membros da
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comunidade escolar é essencial para garantir que as necessidades dos alunos sejam
atendidas de maneira eficaz e integrada.

Os professores do ensino regular sdo parceiros essenciais no planejamento
pedagogico colaborativo, realizando a adaptacdo curricular e das metodologias
utilizadas em sala de aula com auxilio do professor especialista, eles trabalham em
conjunto para garantir que os conteldos sejam acessiveis e que as estratégias
pedagdgicas favorecam a participacao plena de todos os alunos.

Os monitores/cuidadores escolares oferecem suporte direto aos alunos com NEE,
auxiliando nas atividades escolares e na interacdo com o ambiente fisico e social da
escola. Sua atuacéo é crucial para promover a integracdo e garantir que os alunos
tenham o apoio necessério para superar barreiras e participar plenamente das
dindmicas escolares. Contudo, é importante destacar que a fun¢do do monitor ndo
deve substituir ou limitar a autonomia dos estudantes, mas sim atuar como
facilitador, incentivando que as criangas desenvolvam suas préprias habilidades e
realizem tarefas de maneira independente, sempre que possivel.

A equipe de apoio, composta por zeladores, merendeiros e secretarios, desempenha
um papel essencial no processo de inclusdo escolar. Esses profissionais, ao serem
sensibilizados sobre a importancia da acessibilidade e do acolhimento, contribuem
para criar um ambiente seguro, acessivel e acolhedor para todos os alunos. Sua
atuacdo vai além das fun¢des administrativas e operacionais, abrangendo também a
promogdo de atitudes inclusivas e o fortalecimento de uma cultura escolar que
valorize a diversidade. Seja por meio da organizagdo de espacos acessiveis, do
preparo de um ambiente fisico adaptado ou da interacao respeitosa e empatica com
os alunos, a equipe de apoio se torna um pilar indispensavel para a construcao de
uma escola verdadeiramente inclusiva.

Essa rede de parceiros internos colabora de forma integra para criar uma cultura
escolar inclusiva, onde cada profissional compreenda a atue em favor do direito &
educacao de qualidade para todos os alunos.A colaboracdo com parceiros externos
é indispensavel para ampliar o alcance e a eficacia das acbes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Esses parceiros oferecem suporte clinico, técnico
e comunitario, complementando as estratégicas pedagdgicas e contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos. Entre 0s principais parceiros externos,
destacam-se:

Clinicas Especializadas: Contam com profissionais como fonoaudi6logos,
psicélogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e psiquiatras, que oferecem
suporte clinico essencial para atender as necessidades especificas dos alunos. Esses
profissionais também fornecem relatérios e orientacdes que ajudam a personalizar o
atendimento.

Centros de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia: Instituicdes como APAE,

Pestalozzi e CAPE (Centro de Apoio Pedagodgico Especializado) sdo parceiras
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estratégicas, oferecendo servicos especificos e apoio técnico para os alunos com
deficiéncia. Esses centros colaboram diretamente com as escolas para desenvolver
intervengdes inclusivas e eficazes.

Universidades e Centros de Pesquisa: S&o fontes de formacao continuada para os
professores do AEE, promovendo projetos de extensdo, capacitacBes e acesso a
pesquisa atualizadas sobre praticas inclusivas e tecnologias assistivas. Essa parceria
fortalece o conhecimento técnico e pedagdégico aplicado no atendimento educacional.
Conselho Tutelar: Atua em situacGes que exigem acompanhamento legal ou social,
assegurando os direitos das criancas e adolescentes atendidos pelo AEE. Essa
colaboracgéo é crucial em casos que demandam intervencfes legais ou medidas de
protecdo.

OrganizagBes Nao Governamentais (ONGs): ONGs que trabalham com educacéo
inclusiva ou atendem condicdes especificas, como TEA (Transtorno do Espectro
Autista) ou deficiéncia visual, sdo parceiras valiosas para o desenvolvimento de
estratégias, fornecimento de materiais e orientacGes especializada.

Secretaria de Educacéo: Oferece apoio técnico, capacitacéo e disponibilizacao de
recursos e materiais pedagadgicos, garantindo que as escolas tenham aa condigdes
necessarias para implementar praticas inclusivas alinhadas as diretrizes
educacionais.

Pais e Responsaveis: Sdo engajados no acompanhamento escolar, participando
ativamente das acdes do AEE e refor¢ando as estratégias pedagégicas no ambiente
familiar. Sua pareceria fortalece a conexao entre escola e aluno, contribuindo para
0 sucesso inclusivo.

Grupos de Apoio Familiar: S8o redes que oferecem suporte emocional e
compartilham experiéncias entre familias de alunos com necessidades educacionais
especificas, promovendo troca de conhecimentos e solidariedade.

Empresas Locais: Podem atuar como patrocinadoras de eventos, doadoras de
materiais pedagdgicos e fornecedora de tecnologias assistivas. Essa parceria
fortalece os recursos disponiveis para o AEE e engaja a comunidade no processo de
incluséo.

Outros possiveis Parceiros

Outras parcerias importantes podem incluir:

Servigo de Salde: Postos de salde, hospitais e UBS (Unidades Bésicas de Saude)
colaboram com a escola por meio de avaliacbes médicas e acompanhamento de
alunos com condic@es especificas, garantindo um atendimento integrado entre saide
e educacdo.

Ministério Publico: Atua como um 6rgéo fiscalizador, assegurando o cumprimento
das legislagdes de inclusdo e intervengdes legais quando necessario, especialmente

em casos de violacdo de direitos educacionais.
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Empresas de Tecnologias: Podem fornecer tecnologias assistivas e orientac6es sobre
seu uso, garantindo que as inovagdes sejam aplicadas para atender as necessidades
dos alunos de forma eficiente.

Essa rede de parcerias externas, comunitarias e familiares é indispensavel para a
construcdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo, garantindo o acesso,
a permanéncia e o sucesso dos alunos no contexto educacional. A articulacdo entre

esses colaboradores

Resposta 4: Avalio que a integracdo entre educacdo, saude e assisténcia social é
extremamente relevante e deveria ser entendida como um pilar estruturante das
politicas publicas voltadas aos estudantes com TEA. A inclusdo escolar n&o se limita
as préticas pedagbgicas em sala de aula, mas envolve a compreenséo integral do
estudante, considerando suas necessidades clinicas, sociais, emocionais e familiares.
Por isso, a articulacdo intersetorial contribui diretamente para a qualidade da
escolarizacdo e para o desenvolvimento global desses estudantes. Acredito que a
integracao entre escola, sadde e assisténcia social é fundamental no atendimento de
estudantes com TEA. Considero essa articulagdo um indicador de alta qualidade da
inclusdo escolar, pois garante um atendimento integral ao estudante, favorece o
trabalho pedagégico, apoia as familias, evita a fragmentacdo das agdes e esté
alinhada as politicas e legislacBes de protecéo integral. Quanto maior a integracao,
mais efetivo é o processo de escolarizacdo e mais solidos sdo os resultados da

incluséo.

Observa-se um consenso entre 0s participantes quanto a relevancia da integracéo
multiprofissional entre educacéo, salde e assisténcia social no atendimento aos estudantes com
TEA e suas familias. Entretanto, os relatos também apontam uma distancia significativa entre
o reconhecimento da importancia dessa articulacdo e sua efetiva implementacdo no cotidiano
das escolas publicas, revelando fragilidades nas politicas intersetoriais voltadas a inclusao
escolar.

As respostas 1 e 2 destacam que, embora a integracdo seja considerada fundamental
e altamente pertinente, sua execucdo ocorre de forma limitada ou ineficiente. Tal percepgéo
dialoga com estudos recentes que indicam que a auséncia de fluxos institucionais bem definidos
entre os setores resulta em acdes fragmentadas, comprometendo a identificacdo precoce de
necessidades, 0 acompanhamento continuo dos estudantes e a efetividade das intervengdes
pedagdgicas e terapéuticas (PLETSCH et al., 2021; GLAT; ESTEF, 2021). Assim, mesmo
reconhecida como um indicador de qualidade da incluséo escolar, a articulagéo intersetorial

ainda ndo se consolida como prética estruturante nas politicas publicas educacionais.
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A resposta 3 amplia a anélise ao detalhar a atuacao de parceiros internos e externos
aescola, evidenciando a complexidade e a abrangéncia da rede de apoio necesséria a efetivacao
do AEE. A literatura aponta que a colaboracéo entre professores do ensino regular, profissionais
do AEE, monitores, equipe de apoio e gestores escolares é essencial para a construcdo de
praticas pedagogicas inclusivas, uma vez que possibilita a adaptagdo curricular, o uso de
recursos acessiveis e a promocao da participacéo dos estudantes no ambiente escolar (BRASIL,
2011; LOPES, 2024). Destaca-se, ainda, a importancia de que a atuacdo dos monitores seja
orientada pela promocao da autonomia dos estudantes, evitando praticas assistencialistas que
possam limitar seu desenvolvimento.

No que se refere aos parceiros externos, a resposta 3 evidencia a contribuigéo de
servicos de salde, instituicdes especializadas, universidades, 6rgdos de protecdo social e
familias, reforcando a compreensdo de que a inclusdo escolar de estudantes com TEA exige
uma abordagem integral e interdisciplinar. Essa perspectiva estd alinhada ao principio da
protecdo integral previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente e as diretrizes da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que reconhecem a
necessidade de articulacdo entre diferentes politicas publicas para garantir o direito a educacéo
de qualidade (BRASIL, 2009; BRASIL, 2025b).

A resposta 4 reforca essa compreensdo ao destacar a integracéo intersetorial como
um pilar estruturante das politicas publicas voltadas ao TEA, reconhecendo-a como um
indicador de alta qualidade da inclusdo escolar. Tal posicionamento encontra respaldo em
pesquisas recentes que apontam que, quanto maior o nivel de articulacdo entre educacao, satde
e assisténcia social, mais consistentes tendem a ser os resultados educacionais, sociais e
emocionais dos estudantes com TEA, bem como o apoio oferecido as suas familias (LOPES,
2024).

Dessa forma, os dados analisados indicam que a integracdo multiprofissional é
amplamente reconhecida como essencial e desejavel, sendo compreendida como um indicador
relevante da qualidade da incluséo escolar. Contudo, os relatos também evidenciam que essa
articulacdo ainda enfrenta desafios relacionados a fragilidade das politicas intersetoriais, a
auséncia de protocolos institucionais e a descontinuidade das acgbes. Tais limitacGes
comprometem a efetividade do AEE e reforcam a necessidade de politicas publicas mais
integradas, sistematicas e comprometidas com uma abordagem interdisciplinar e intersetorial

da educacéo inclusiva.
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5.6 Condigdes do ambiente fisico escolar e sua influéncia na inclusdo de estudantes
com TEA

O ambiente fisico escolar exerce papel fundamental no processo de aprendizagem
de estudantes com TEA, uma vez que esses alunos apresentam, com frequéncia,
hipersensibilidades sensoriais e dificuldades relacionadas a organizacgéo espacial, a atencéo e a
autorregulacdo. Espacos escolares desorganizados, excessivamente ruidosos, com iluminagéo
inadequada ou estimulos visuais excessivos podem gerar desconforto, ansiedade e
comportamentos de evasdo, impactando negativamente a participacdo e o desempenho
académico desses estudantes (APA, 2022; BERNIER; DAWSON; NIGG, 2021).

Sabendo disso, perguntou-se: “VVocé apontaria alguma adequacdo ou modificacéo
no ambiente fisico da escola onde atua para melhor acolhimento e adaptacdo de estudantes com
TEA? Se sim, quais?”:

Resposta 1: Sim, apontaria diversas adequacGes necessarias, como: melhoria da
sinalizacdo visual, criacdo de um espaco de regulagdo, reducdo de estimulos
sensoriais, adequacéo acustica, organizagdo mais previsivel da sala, adaptacao do
refeitdrio e oferta de ambientes externos mais acolhedores. Tais modificacdes
favorecem autonomia, diminuem sobrecarga sensorial e criam condigBes mais

adequadas de aprendizagem e convivéncia para estudantes com TEA.

Resposta 2: Sim, algumas adequacgfes importantes seriam:

- Criacao de espacos sensoriais ou ambientes de regulacédo emocional.

- Reducdo de estimulos excessivos (ruidos, cartazes excessivos, luminosidade forte)
- Disponibilizacao de materiais adaptados e mobiliario adequado (mesas individuais,
cantos de leitura/ tranquilidade).

Sinalizagdo visual e clara acessivel, essas mudangas promovem um ambiente mais

previsivel e confortavel, diminuindo crises e facilitando o aprendizado.

Resposta 3: Sim. Salas com maior possibilidades de adequacdo do ambiente em
relacdo a acustica, evitando que sons externos atrapalhem a concentracéo do aluno,
espaco para relaxamento, com recursos que colaborem com a autoregulacéo

emocional e sensorial do aluno.

Resposta 4: Sim
- Melhor organizacéo visual dos espagos

- Cantinho de regulacéo
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- Reducéo de estimulos excessivos
- Reducao de ruidos

- Capacitagdo periddica dos funcionarios.

Mais uma vez, observa-se consenso entre os participantes. De forma recorrente, 0s
respondentes apontam intervengdes relacionadas a reducdo de estimulos sensoriais,
organizacdo visual dos espacos, adequacdo acUstica e criacdo de espacos de regulacéo
emocional, o que demonstra alinhamento com a literatura contemporanea sobre educacéo
inclusiva e neurodiversidade.

A énfase na reducdo de ruidos, no controle da luminosidade e na diminuicéo de
estimulos visuais excessivos revela a preocupacdo com as hipersensibilidades sensoriais
frequentemente associadas ao TEA. Estudos recentes indicam que ambientes escolares com alta
carga sensorial podem desencadear estresse, crises comportamentais e dificuldades de
concentracdo, interferindo diretamente no engajamento pedagdgico desses estudantes (APA,
2022; MORAIS; MENDONCGCA, 2025). Assim, as adequacdes sugeridas pelos professores
refletem uma compreensdo pratica dos impactos do ambiente sobre o processo de
aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a criacdo de espagos de regulacdo emocional ou
sensorial, mencionada por todos os participantes. Esses espacos, quando planejados de forma
intencional, contribuem para o desenvolvimento da autorregulacdo, permitindo que o estudante
com TEA reorganize suas emocdes e retorne as atividades pedagdgicas com maior equilibrio.
A literatura aponta que tais ambientes ndo devem ser compreendidos como locais de
isolamento, mas como recursos pedagdgicos que favorecem a permanéncia e a participacdo do
aluno no contexto escolar inclusivo (GLAT; ESTEF, 2021; LOPES, 2024).

As respostas também destacam a importancia da organizacédo previsivel do espaco,
da sinalizacdo visual clara e da disponibilizacdo de mobiliario e materiais adaptados, elementos
que contribuem para a previsibilidade das rotinas e para 0 aumento da autonomia dos estudantes
com TEA. A utilizagdo de pistas visuais e a estruturacdo do ambiente sdo estratégias
amplamente recomendadas para minimizar a ansiedade e favorecer a compreensdo das
atividades escolares, especialmente para alunos que apresentam dificuldades na comunicacao e
na flexibilidade cognitiva (MORAIS; MENDONCGCA, 2025).

Cabe destacar que uma das respostas amplia a discussao ao mencionar a capacitacéo
periodica dos funcionérios, evidenciando que a adequacgdo do ambiente fisico ndo se limita as

modificagdes estruturais, mas envolve também a preparacdo da equipe escolar para
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compreender e utilizar esses espacos de forma pedagdgica e ética. Essa perspectiva esta em
consonancia com o entendimento de que a inclusdo escolar depende da articulagéo entre
acessibilidade fisica, formacdo profissional e praticas pedagogicas inclusivas (BRASIL,
2025b).

E evidente que os professores reconhecem o ambiente fisico como um componente
central da inclusdo escolar, atuando como mediador da aprendizagem e do bem-estar dos
estudantes com TEA. As adequacdes apontadas ndo configuram privilégios, mas sim estratégias
necessarias para garantir condi¢cBes equitativas de acesso, permanéncia e sucesso escolar,

conforme previsto nas politicas publicas de educacao inclusiva.

5.7 A articulacdo educacdo-salde como estratégia para a qualidade social da

educacdo publica: desafios e perspectivas

A articulacdo entre politicas educacionais e politicas de salde constitui um
principio fundamental para a promoc¢do de uma educacdo publica com qualidade social,
especialmente na Educacdo Baésica, uma vez que reconhece o estudante em sua integralidade
— considerando dimensdes cognitivas, emocionais, sociais e fisicas. No entanto, apesar de sua
relevancia, a construcdo de politicas intersetoriais enfrenta desafios estruturais, institucionais e
operacionais que limitam sua efetivacao na préatica cotidiana das escolas publicas.

A partir desse contexto, o seguinte questionamento foi realizado: “Considerando os
principios para a construcdo de politicas educacionais que se relacionem com politicas de saude,
com o intuito de contribuir para o alcance de uma educacéo publica com qualidade social em

sua pratica na educacdo basica, indique desafios, entraves (limites) e perspectivas.”:

Resposta 1: Desafios e Entraves;

- Falta de articulacao efetiva entre educacao, salde e assisténcia social

- Insuficiéncia de profissionais especializados e dificuldade de acesso a servigos de
saude.

- Sobrecarregamento de professores e falta de formagéo continuada.

- Auséncia de protocolos claros e atendimento intersetorial.

Perspectivas;

- Fortalecimento da rede de apoio intersetorial com fluxos de atendimento definidos.
- Ampliacéo da formacao de professores e profissionais do AEE.

- Investimento em politicas publicas que garantem acompanhamento terapéutico,

apoio psicologico e intervengdes integradas.
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- Construcdo de escolas mais acessiveis, com ambientes adequados e praticas
inclusivas consolidadas.

- A integracdo com servicos com salde, assisténcia social e equipes
multiprofissionais é fundamental, porém muitas vezes acontece de forma limitada.
Quando ocorre, favorece:

- Alinhamento de estratégias entre escola, familia e outros profissionais;

- Compreensdo mais ampla das necessidades do estudante;

- Construcao de intervencdes coerentes e continuadas.

Considero essa integra¢do muito pertinente como indicador de incluséo escolar, pois
amplia a rede de apoio e fortalece o desenvolvimento global do estudante, evitando
préticas isoladas e garantindo continuidade no atendimento, no entanto, a falta de

comunicacgao entre setores ainda € um entrave.

Resposta 2: A articulacdo entre politicas educacionais e de saude é um caminho
indispensavel para assegurar uma educacdo publica com qualidade social. Os
desafios sdo reais — comunicacdo precdria, falta de protocolos, desigualdade
territorial e formacé&o insuficiente — e os entraves estruturais limitam grande parte
dos avancos. Apesar disso, as perspectivas sao promissoras: fluxos intersetoriais bem
construidos, fortalecimento das redes locais, formagdo continuada conjunta e
ampliacdo de equipes multiprofissionais permitem sonhar com uma incluséo mais

efetiva e humanizada.

Resposta 3: Desafios e entraves: Falta de formac&o continuada estruturada e regular
para os profissionais.

-Rotatividade de professores e auséncia de profissionais mais especializados nas
escolas e institui¢cGes de saude.

-Comunicagdo insuficiente entre escolas e servigos externos

-Escassez de materiais adaptados e recursos pedagogicos adequados

-Numero elevado de alunos por sala

Perspectivas;

- Valorizacéo e ampliacéo do AEE

- Construcao de praticas colaborativas entre professores regentes, apoio e equipe
gestora

- Investimento em acessibilidade comunicacional e pedagégica

- Ampliacéo do dialogo entre escola, familia e rede multiprofissional

- Fortalecimento da formacéo continuada voltada a inclusao.

Resposta 4: Considero como maior desafio o interesse publico, a maior participagéo
da familia, e a preparacédo e capacitacdo dos profissionais que atuam diretamente

com esses alunos.
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H& uma centralidade nas ideias quanto a articulacdo intersetorial entre educacéo,
salde e assisténcia social como condicdo indispenséavel para a efetivacdo de uma educacgao
publica com qualidade social. No entanto, os depoimentos revelam que essa articulacdo ainda
ocorre de forma fragil, descontinua e, muitas vezes, dependente de iniciativas individuais, o
que confirma achados recorrentes na literatura recente sobre politicas inclusivas no contexto
brasileiro.

Os desafios e entraves apontados — como a falta de protocolos intersetoriais, a
comunicacdo insuficiente entre os servicos, a escassez de profissionais especializados e a
sobrecarga docente — refletem limites estruturais das politicas publicas. Estudos indicam que
a auséncia de fluxos institucionais claros entre educacdo e saude resulta na fragmentacdo do
atendimento ao estudante, comprometendo a continuidade das intervencdes e a compreensédo
integral de suas necessidades educacionais e de desenvolvimento (PLETSCH; SA; MENDES,
2021; GABRIEL; DRAGO, 2021). Tal cenério é agravado pela desigualdade territorial, que
dificulta o acesso a servigos especializados, sobretudo em municipios de pequeno porte ou
regides mais vulneraveis.

A falta de formacdo continuada sistematica, mencionada em diferentes respostas,
constitui outro entrave significativo. A literatura recente aponta que a formacdo inicial,
isoladamente, ndo € suficiente para dar conta das demandas complexas da educacdo inclusiva,
sendo imprescindivel a oferta permanente de formacdes articuladas entre 0s setores da educacao
e da saude (SOUZA, 2020). A auséncia dessa formacdo impacta diretamente o trabalho do
professor regente e do AEE, refor¢ando a sobrecarga profissional e limitando a construcéo de
praticas pedagogicas inclusivas consistentes.

As respostas também evidenciam que, quando a integracao intersetorial ocorre, seus
efeitos sdo amplamente positivos, favorecendo o alinhamento de estratégias entre escola,
familia e profissionais externos, além de possibilitar intervengdes mais coerentes e continuas.
Esse aspecto dialoga com a concepcdo de qualidade social da educagdo, que pressupde a
garantia de condi¢Ges materiais, humanas e pedagdgicas para o pleno desenvolvimento dos
estudantes, e ndo apenas 0 acesso a escola (FLACH, 2023).

No que se refere as perspectivas, os participantes apontam caminhos alinhados as
discussbes contemporaneas, como o fortalecimento do AEE, a ampliacdo da formacao
continuada, o investimento em acessibilidade e a consolidagdo de redes multiprofissionais.

Pesquisas recentes destacam que politicas publicas baseadas na intersetorialidade e no trabalho
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colaborativo ampliam a eficécia das ac¢Ges inclusivas, promovendo uma abordagem mais
humanizada e integral do processo educativo (SOUZA, 2020; BRASIL, 2021).

Por fim, a mencéo a participacdo da familia e ao interesse publico como desafios
reforca a compreensdo de que a inclusdo escolar extrapola o espaco da escola, exigindo
compromisso politico, engajamento social e corresponsabilizacdo entre os diferentes atores
envolvidos. Assim, as respostas confirmam que, embora existam avangos normativos e
conceituais, a consolidacdo de politicas educacionais articuladas as politicas de salde ainda
demanda investimentos continuos, planejamento intersetorial e fortalecimento das praticas

colaborativas para que a educacgdo publica alcance, de fato, sua qualidade social.

5.8 Andlise critica do Projeto Pedagogico do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas: demandas formativas necessarias para o atendimento inclusivo de

estudantes com TEA

As disciplinas verificadas foram: Didatica, Educacdo Inclusiva para a Diversidade,
Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino e Educacdo, Diversidade e Cidadania. Observa-se, de
maneira abrangente, que as disciplinas ofertadas permitem correlacionar as préaticas
pedagogicas previstas na formacdo inicial com as demandas formativas necessarias para o
atendimento inclusivo de estudantes com TEA, evidenciando avangos, contribuicoes relevantes
e também lacunas que precisam ser consideradas.

A disciplina Didatica apresenta conteudos fundamentais para a atuacao docente ao
abordar a trajetéria historica da didatica, as tendéncias e teorias pedagdgicas, bem como o
planejamento e a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. Esses elementos sé&o
essenciais para o trabalho com estudantes com TEA, uma vez que a inclusao exige do professor
capacidade de planejar, flexibilizar estratégias, adaptar metodologias e avaliar de forma
continua e processual, respeitando ritmos. A compreensdao das diferentes concepcoes
pedagdgicas favorece a escolha de praticas mais dialogicas, mediadas e centradas no estudante,
condicdo indispensavel para o atendimento inclusivo. No entanto, observa-se que, embora a
disciplina forneca uma base tedrica solida, ela ndo explicita, em sua ementa, o aprofundamento
em estratégias didaticas especificas para a Educacéo Especial, o que pode limitar a preparacao
do licenciando para lidar com as particularidades do TEA no cotidiano escolar.

A disciplina “Educacéo Inclusiva para a Diversidade” configura-se como um eixo

central da formacao inclusiva ao tratar de conceitos, direitos humanos, diversidade e legislacdo
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educacional. Sua contribuicao é significativa no sentido de fundamentar a compreensdo do TEA
enquanto parte do publico-alvo da Educacdo Especial, além de promover uma visdo ética,
politica e social da inclusdo. O estudo das politicas publicas, do direito a educacdo e das
questdes relacionadas a igualdade e a diferenca contribui para a formacdo de professores
comprometidos com a garantia de acesso, permanéncia e participacao dos estudantes com TEA
na escola regular. Contudo, assim como ocorre em muitos cursos de licenciatura, a abordagem
tende a concentrar-se mais nos aspectos conceituais e legais, carecendo de maior articulacédo
com praticas pedagdgicas concretas, estudos de caso e experiéncias formativas que aproximem
o licenciando da realidade do AEE e da sala de aula inclusiva.

A disciplina “Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino” apresenta uma contribuicao
expressiva para o atendimento inclusivo de estudantes com TEA, especialmente ao contemplar
conteddos relacionados as tecnologias assistivas, as metodologias ativas, as midias digitais
interativas e ao uso de softwares educacionais. Assim, essa disciplina dialoga diretamente com
demandas atuais da inclusdo ao possibilitar que futuros professores compreendam o potencial
das tecnologias como ferramentas de mediacdo pedagdgica e acessibilidade. Entretanto, para
que essa contribuicdo seja efetiva, torna-se necessario que tais conteidos sejam trabalhados de
forma aplicada, contextualizada as necessidades especificas do TEA e articulada as praticas
pedagogicas da area de Ciéncias e Biologia.

A disciplina optativa “Educacéo, Diversidade e Cidadania” amplia o debate ao
problematizar o conceito de normalidade, compreender o ser humano em sua dimensédo
bioldgica, histdrica, social e cultural e refletir sobre a escola como espaco de promocdo da
diversidade e da cidadania. Essa abordagem é particularmente relevante para desconstruir
visdes medicalizantes e excludentes sobre o TEA, contribuindo para a formacéo de professores
capazes de reconhecer a diversidade como valor pedagdgico e social. Contudo, por se tratar de
uma disciplina optativa, seu impacto formativo depende da adeséo dos estudantes, o que pode
gerar desigualdades na formacdo inclusiva entre os licenciandos.

De modo geral, observa-se que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
apresenta componentes curriculares alinhados aos principios da educacéo inclusiva, oferecendo
bases teoricas importantes para a atuacdo com estudantes com TEA. Entretanto, os dados
analisados indicam a necessidade de maior integracdo entre teoria e pratica, bem como de um
aprofundamento especifico sobre o TEA, o AEE e as estratégias pedagogicas inclusivas no

ensino de Ciéncias e Biologia. A inclusao de atividades préaticas, estudos de caso, vivéncias em
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contextos inclusivos e articulagdo com equipes multiprofissionais poderia fortalecer
significativamente a formacao docente.

Outro fato que chamou a atencédo foi que, ao fazer uma busca em todo o Projeto
Pedagodgico de Curso pela expressio “Atendimento Educacional Especializado”, esta apareceu
somente duas vezes, sendo a primeira correlacionada ao NAPNEE, que é o nlcleo de
assessoramento que articula as agdes de inclusdo e acessibilidade, e a segunda foi nas
Referéncias. Ou seja, ndo ha, em nenhuma ementa de disciplina, a obrigatoriedade do estudo
da importancia da parceria entre professor regente e professor de AEE, ficando a cargo do

docente responsavel pelas disciplinas afins ministrar ou ndo sobre tal assunto.

5.9 Proposicao para o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas do IFMG-Campus

Bambui

A partir da analise do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
das demandas formativas necessarias para a efetivacdo da educacao inclusiva de estudantes com
TEA, apresentam-se, a seguir, proposicdes para o aprimoramento da formacéo inicial docente,
com vistas a uma atuacdo pedagdgica mais qualificada, ética e inclusiva.

Insercdo de conteudos especificos sobre TEA no curriculo obrigatério: recomenda-
se a inclusdo, de forma transversal ou como componente curricular especifico, de contelidos
que abordem o TEA em suas dimensdes pedagdgica, comunicacional, sensorial e
socioemocional. Essa insercdo permitiria ao licenciando compreender as caracteristicas do
transtorno, suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem e as estratégias pedagdgicas
mais adequadas ao ensino de Ciéncias e Biologia em contextos inclusivos.

Fortalecimento da articulacdo entre teoria e pratica: propde-se a ampliacdo de
atividades préticas voltadas a educacdo inclusiva, tais como estudos de caso, analise de planos
de ensino adaptados, simulacdes pedagdgicas e observacGes em salas inclusivas e no AEE.
Essas experiéncias favorecem a construcdo de saberes docentes contextualizados e aproximam
o licenciando das reais demandas da escola.

Integracdo da educacdo inclusiva aos estagios supervisionados: é fundamental que
0s estagios curriculares contemplem, de forma sistematica, experiéncias em contextos
educacionais inclusivos, possibilitando ao futuro professor vivenciar situacdes concretas de

ensino com estudantes com TEA. Acompanhamento reflexivo e orientacdo pedagdgica
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especifica durante o estagio podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias
inclusivas e para a superagao de insegurancas docentes.

Ampliacdo e valorizacao das disciplinas optativas voltadas a diversidade: sugere-se
a ampliacdo da oferta de disciplinas optativas relacionadas a educacéo inclusiva, diversidade e
cidadania, bem como a valorizagdo dessas disciplinas como parte estratégica da formacao
docente. Alternativamente, contetidos dessas disciplinas podem ser incorporados as disciplinas
obrigatorias, garantindo que todos os licenciandos tenham acesso a essa formacao.

Formacdo para o uso pedagogico de Tecnologias Assistivas no ensino de Ciéncias
e Biologia: recomenda-se o aprofundamento pratico do uso de Tecnologias Assistivas e
recursos digitais acessiveis, com foco especifico no ensino de Ciéncias e Biologia para
estudantes com TEA. Oficinas, laboratorios pedagdgicos e projetos integradores podem
contribuir para que os licenciandos desenvolvam competéncias no uso dessas tecnologias como
mediadoras da aprendizagem e da comunicagé&o.

Promocdo de abordagens interdisciplinares e multiprofissionais: prople-se o
fortalecimento do didlogo entre o curso de Ciéncias Biologicas e outras areas do conhecimento,
como Pedagogia, Psicologia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional, por meio de projetos
interdisciplinares, eventos académicos e acOes de extensdo. Essa integragdo favorece a
compreensdo do estudante com TEA de forma integral e prepara o futuro docente para o
trabalho colaborativo exigido na educagéo inclusiva.

Incentivo a pesquisa e a extensdo em educacdo inclusiva: a criacdo e o
fortalecimento de grupos de pesquisa, projetos de iniciacdo cientifica e acdes de extensdo
voltados a educacdo inclusiva e ao TEA podem ampliar a producdo de conhecimentos e
promover o envolvimento dos licenciandos com préticas inovadoras e socialmente relevantes.
H4, no Projeto Pedagogico de Curso, a disciplina intitulada “Projetos de Extensdo”, com uma
carga horéria de 30 horas, sendo possivel a implementacdo desta proposi¢éo.

Formacdo continuada dos docentes do curso: para que as mudancas curriculares
sejam efetivas, é essencial investir na formagdo continuada dos professores formadores,
especialmente no que se refere a educacdo inclusiva e ao TEA. Docentes mais preparados
tendem a incorporar praticas pedagdgicas inclusivas em suas disciplinas, fortalecendo a
coeréncia entre discurso e pratica no processo formativo.

Avaliacdo curricular continua com foco na inclusdo: recomenda-se a
implementacdo de processos periodicos de avaliagdo do curriculo do curso, considerando as

demandas da educacgdo inclusiva e as politicas publicas vigentes. A escuta de estudantes,
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egressos e professores da educacao basica pode subsidiar ajustes curriculares mais alinhados a
realidade escolar e as necessidades dos estudantes com TEA.

Fortalecimento da perspectiva ética, social e politica da inclusao: por fim, propGe-
se que a formacédo em Ciéncias Bioldgicas reforce a compreensédo da inclusdo como um direito
humano e um compromisso social, superando abordagens meramente técnicas. Essa perspectiva
contribui para a formac&o de professores criticos, comprometidos com a equidade, a diversidade
e a construcdo de uma escola publica democratica e inclusiva.

Em sintese, as proposi¢coes apresentadas sdo para a constru¢do de um curriculo mais
integrado, pratico e sensivel as demandas da educacéo inclusiva, capaz de preparar o professor
de Ciéncias Biologicas para atuar de forma qualificada no atendimento educacional de
estudantes com TEA. Nesse contexto, destaca-se a importancia da atuacdo articulada entre o
professor regente e o professor do AEE, uma vez que a efetividade da inclusdo depende do
trabalho colaborativo, do planejamento conjunto e da corresponsabilizacdo pelos processos de
ensino e aprendizagem. Assim, a formagdo inicial deve favorecer a compreenséo desse trabalho
integrado, fortalecendo praticas pedagogicas colaborativas que assegurem a participacdo, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes com TEA, em consonancia com 0S

principios da educacéo inclusiva e da qualidade social da educacéo.
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6 CONCLUSAO

Conclui-se que os professores do AEE mobilizam saberes docentes coerentes com
o0s principios da Educacdo Inclusiva, priorizando a individualizacao do ensino, a flexibilizacédo
curricular, o uso de estratégias visuais e estruturadas, bem como recursos de tecnologia assistiva
e comunicacdo alternativa. Destaca-se, ainda, a valorizacdo do trabalho colaborativo entre
professor do AEE, professor regente, equipe pedagogica e familia, reforcando a compreenséo
de que a incluséo escolar € um processo coletivo e corresponsavel. Entretanto, a pesquisa
também revelou desafios significativos relacionados as condi¢cdes de atuacdo docente que
impactam diretamente a efetividade do AEE e o desenvolvimento global dos estudantes com
TEA.

Outro aspecto central evidenciado pelos participantes refere-se a influéncia do
ambiente fisico escolar na aprendizagem e no bem-estar dos estudantes com TEA. As
adequacdes apontadas demonstram que os professores reconhecem o ambiente como mediador
do processo educativo.

No ambito da formacao inicial, a analise do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do IFMG — Campus Bambui evidenciou que o curriculo contempla disciplinas que
dialogam com os principios da educacéo inclusiva. Contudo, também se identificaram lacunas,
especialmente no que se refere ao aprofundamento especifico sobre o TEA, o AEE e as
estratégias pedagogicas inclusivas no ensino de Ciéncias e Biologia. A baixa incidéncia do tema
AEE no Projeto Pedagogico do Curso e a auséncia explicita da discussao sobre a parceria entre
professor regente e professor do AEE indicam a necessidade de maior intencionalidade
formativa nesse campo.

Diante desse cenario, as proposicoes apresentadas ao longo do trabalho reforcam a
urgéncia de um curriculo mais integrado, que articule teoria e pratica, valorize experiéncias
formativas em contextos inclusivos e prepare o futuro professor para o trabalho colaborativo
exigido pela educagdo inclusiva. A formagdo inicial deve possibilitar ao licenciando
compreender seu papel enquanto professor regente corresponsavel pelo processo de
escolarizacdo dos estudantes com TEA, em articulagéo permanente com o professor do AEE.
Essa atuacdo conjunta é condicdo indispensavel para a efetivacdo de praticas pedagogicas
inclusivas, capazes de assegurar ndo apenas 0 acesso a escola, mas a aprendizagem significativa

e 0 desenvolvimento integral dos estudantes.
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Conclui-se, portanto, que a efetivacdo da educacéo inclusiva de estudantes com
TEA demanda investimentos continuos na formacéo inicial e continuada de professores, no
fortalecimento das politicas intersetoriais, na melhoria das condicdes de trabalho docente e na
construcdo de ambientes escolares acessiveis e acolhedores. Embora existam avancos
normativos e praticas pedagdgicas alinhadas aos principios inclusivos, ainda hd um caminho a
ser percorrido para que a inclusdo se consolide como prética estruturante, e ndo apenas como
ideal legal. Assim, este estudo contribui para o debate ao evidenciar a centralidade da formacéo
docente, da atuacdo articulada entre professor regente e AEE e da intersetorialidade como

pilares para a construgdo de uma educagdo publica inclusiva e socialmente referenciada.
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