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RESUMO

Esta dissertagéo apresenta uma pesquisa qualitativa realizada em uma Escola-Piloto da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais cujo objetivo foi analisar o conceito de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica implementado, no contexto do “Novo” Ensino Médio. Essa etapa
final da educacdo basica, em virtude da homologacédo da Lei n°® 13.415/2017, foi segmentada em
duas partes: a Formacdo Geral Bésica e os Itinerarios Formativos. Por meio destes, tornou-se
possivel a oferta da Educacdo Profissional e Tecnologica. Nesse ambito, o estado de Minas
Gerais elaborou o programa Escolas-Piloto, com o intuito de efetiva-lo em carater experimental
no intersticio de 2020 a 2023. Como técnicas para producdo de dados da pesquisa, foram
empreendidas entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora e com as professoras
responsaveis por ministrar o Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho. As
informacdes coletadas possibilitaram identificar (des)continuidades entre a modalidade de EPT
ofertada na rede estadual de Minas e a postulada pelas bases marxiana e marxista, em virtude da
forte influéncia neoliberal nessa politica educacional, que aprofundou as desigualdades
educacionais, por meio de um ensino (neo)tecnicista. Como resultado, foi desenvolvido um
Produto Educacional, no formato de video, intitulado Mercado de Trabalho e Mundo do
Trabalho. O referido material promove debate sobre as peculiaridades de uma educacdo
omnilateral e politécnica, em contraposi¢do a um ensino (neo)tecnicista.

Palavras-Chave: Curriculo. “Novo” Ensino Médio. Educacdo Profissional e Tecnologica.
Mundo do Trabalho. Mercado de Trabalho.



ABSTRACT

This dissertation presents a qualitative research carried out in a Pilot School of the State
Department of Education of Minas Gerais whose objective was to analyze the concept of
Professional and Technological Education (PTE) implemented in the context of the “New” High
School. This final stage of basic education, due to the approval of Law No. 13,415/2017, was
segmented into two parts: Basic General Training and Training Itineraries. Through these, it
became possible to offer Professional and Technological Education. In this context, the state of
Minas Gerais developed the Pilot Schools program, with the aim of implementing it on an
experimental basis in the interstice from 2020 to 2023. As techniques for the production of
research data, semi-structured interviews were conducted with the management team and with
the teachers responsible for teaching the Curricular Component Introduction to the World of
Work. The information collected made it possible to identify (dis)continuities between the PTE
modality offered in the state network of Minas Gerais and the one postulated by the Marxian and
Marxist bases, due to the strong neoliberal influence in this educational policy, which deepened
educational inequalities, through a (neo)technicist teaching. As a result, an Educational Product
was developed, in video format, entitled Labor Market and World of Work. This material
promotes a debate on the peculiarities of an omnilateral and polytechnic education, as opposed to
a (neo)technicist education.

Keywords: Curriculum. “New” High School. Professional and Technological Education. World
of Work. Labor Market.



RESUMEN

Cette thése présente une recherche qualitative réalisée dans une école pilote du Département
d'Etat de I'Education du Minas Gerais dont I'objectif est d'identifier et d'analyser l'approche de
I'éducation professionnelle et technologique a la lumiere du curriculum, de la littérature marxiste
et marxiste, dans le contexte de « Nouvelle» moyenne d'enseignement. Cette derniére étape de
I'éducation de base, suite a I'approbation de la loi n° 13 415/2017, a éteé divisée en deux parties :
la formation générale de base et les itinéraires de formation. Grace a eux, la fourniture d’un
enseignement professionnel et technologique est devenue possible. Dans ce contexte, I'Etat du
Minas Gerais a développé le programme Ecoles Pilotes, dans le but de le mettre en ceuvre 4 titre
expérimental entre 2020 et 2023. Comme techniques de production de données de recherche, des
entretiens semi-structurés ont été réalisés avec I'équipe de direction et avec les enseignants
chargés d’enseigner la Composante Curriculaire Préparation au Monde du Travail. Les
informations recueillies ont permis d'identifier des (dis)continuités entre la modalité EPT
proposée dans le réseau étatique de Minas et celle postulée par les bases marxistes et marxistes,
en raison de la forte influence néolibérale dans cette politique éducative, qui a approfondi les
inégalités éducatives, a travers l'enseignement néotechnicien. . En conséquence, un produit
éducatif a été développé, sous forme vidéo, intitulé Marché du travail et monde du travail. Ce
matériel favorise le débat sur les particularités d'un enseignement omnilatéral et polytechnique,
par opposition a un enseignement néotechnique.

Mots-Clés: Curriculum. “Nouveau” lycée. Enseignement Professionnel et Technologique. Le
Monde du Travail. Marché du Travail.
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APRESENTACAO

Habemus a primeira dissertagdo sobre a politica educacional do “Novo” Ensino Médio
realizada no ambito da linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, vinculada ao Programa de Pos-Graduacao em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) - Campus Ouro Branco. Apesar de
inovadora, a pesquisa foi igualmente desafiadora, em virtude da escassez de dados produzidos e
da homologacdo de novos documentos normativos. Indubitavelmente, é relevante produzir
conhecimentos que contribuirdo com a pratica e a reflexdo da comunidade académica nas
discussdes sobre as repercussdes dessa politica educacional.

O interesse por esta temética surgiu antes mesmo do ingresso no mestrado. Atuar como
professor do ensino basico em escolas publicas e privadas gerou uma indagacdo: a auséncia de
debates sobre o processo de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que,
inicialmente, ocorreu na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, e posteriormente se
estendeu ao Ensino Médio. Havia exigéncias institucionais para a apropriacdo desse documento
normativo e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) na prética docente. No entanto,
ndo eram debatidas as razdes subjacentes a essas reformulac6es curriculares. Cabia aos docentes,
na maioria das vezes, apenas implementa-las, em vez de refletir criticamente sobre elas. Nesse
contexto, surgiu o interesse em estudar as causas e as repercussoes do “Novo” Ensino Médio. O
ProfEPT, portanto, ofereceu as bases tedricas necessarias para “despertar do sono dogméticol”
que considera o curriculo restrito a uma perspectiva tradicional, passando a aborda-lo de forma
critica e pos-critica.

A partir de 2022, todas as instituicbes educacionais brasileiras que ofertam o Ensino
Médio comecaram a implementar a reformulacdo curricular do Ensino Médio. Porém, ha
registros de experiéncias anteriores, como ocorreu em Minas Gerais, em que a implementacéo
experimental teve inicio em 2020 com o programa Escolas-Piloto. Diante das controvérsias
sociais, culturais, politicas e econdémicas que permeiam essa politica educacional, tornou-se
necessario conhecé-la e analisa-la a partir da perspectiva daqueles que séo responsaveis por
materializd-la. Portanto, inicialmente, foi realizado um levantamento das instituicOes
selecionadas pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), em seguida,
foram formalizados os convites para a participagdo na pesquisa.

E importante salientar que, além da experiéncia da rede estadual de Minas, em 2015, a

Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) elaborou e publicou dezessete Objetivos de

! Expresséo utilizada pelo filésofo in: KANT, I. Critica da razdo pura. EDIPRO, 2020.
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Desenvolvimento Sustentavel (ODS), dos quais o Brasil e varios paises sdo signatarios em prol
de uma educacdo de qualidade e da construgdo de um futuro melhor para todos. No ODS 4,
destaca-se a oferta de educacdo de qualidade. Sob essa perspectiva, a escolha da tematica do
“Novo” Ensino Médio reflete o compromisso ético desta proposta de trabalho em contribuir para
a oferta da educacéo publica, gratuita e de qualidade. Isso posto, essa pesquisa’ alinha-se com a
agenda global de desenvolvimento sustentavel, reconhecendo a importancia da educa¢do como
um meio de transformacéo social e construcdo da equidade.

Nesse contexto, esta investigagao buscou analisar o “Novo” Ensino Médio implementado
em uma Escola-Piloto da SEE/MG, a partir das vozes das equipes gestora e de trés professoras
responsaveis por ministrar o Componente Curricular Introdu¢do ao Mundo do Trabalho. Dada a
complexidade dessa politica educacional, a pesquisa concentrou-se na tematica da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) que se tornou exequivel na ultima etapa da educacdo bésica
por meio da oferta de itineréarios formativos.

Outro aspecto importante a ser enfatizado durante a escrita desta dissertagdo, que utilizou
o formato multipaper, refere-se a oportunidade de participacdo em diferentes congressos,
seminarios e simpdsios, tanto on-line quanto presenciais, com o intuito de apresentar recortes
desta pesquisa®. Na maioria das vezes, houve desafios nos debates devido as constantes
tentativas de revogacdo das politicas educacionais, que culminaram na homologacao da Portaria
n° 399/2023 sobre a Avaliacdo e Reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio, bem
como a realizacdo de seminarios intitulados Novo Ensino Médio: O que as pesquisas tém a
dizer? promovidos pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd). Assim, em cada evento académico, havia a imprevisibilidade da possibilidade de um
novo acontecimento relacionado a essa politica educacional. No entanto, em todos esses eventos,
a guestdo norteadora a ser debatida tinha como finalidade a compreensdo da Educacdo EPT no
curriculo mineiro.

Com o intuito de responder a pergunta mencionada anteriormente, o objetivo geral desta
pesquisa é analisar o conceito de EPT implementado em uma Escola-Piloto do “Novo” Ensino
Médio. Além disso, como objetivos especificos, tem-se: conhecer, a partir do olhar da equipe
gestora, o processo de reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio em uma Escola-Piloto;
identificar, a partir das vozes dos docentes que ministraram o componente curricular Introducédo
ao Mundo do trabalho no intersticio de 2021 a 2023, a compreensdo de EPT em uma Escola-

Piloto; debater convergéncias e divergéncias entre 0s conceitos de EPT implementados em uma

? Esta dissertacéo foi submetida & Plataforma Brasil, CAAE: 64306022.0.0000.8122, e autorizada pelo Comité de
Etica sob 0 n° 5.741.061, conforme se verifica no Anexo B.
® Verificar apéndice G.
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das Escolas-Piloto e o desenvolvido pelo materialismo histérico-dialético; e elaborar um produto
educacional, no formato de video nomeado Mundo do trabalho e Mercado de trabalho.

Com base nesses objetivos, o primeiro capitulo, intitulado Configuracdo da Pesquisa,
engloba os seguintes elementos: a apresentacdo da trajetdria académica e profissional do
pesquisador, a explanacdo das justificativas que sustentam a pesquisa nos ambitos social,
académico e pessoal, a delimitagdo do escopo da pesquisa, a exposicdo dos objetivos e da
questdo norteadora, bem como a descri¢do do percurso metodolégico adotado na investigacgéo.

No segundo capitulo, denominado Racionalidade neoliberal no “Novo” Ensino Médio:
uma andlise a partir do estado de Minas Gerais, discute-se o processo de reformulacéo
curricular sob a influéncia da racionalidade neoliberal. Dada a extensdo do territério brasileiro,
tornou-se necessario concentrar o estudo em uma unidade federativa especifica que compde a
Republica Federativa do Brasil. Neste capitulo, portanto, concentrou-se na analise da trajetoria
de elaboracdo e homologacdo do CRMG, conforme exigido pela BNCC. Além disso, buscou-se
conhecer e explicitar as intencdes pedagdgicas e sociais que permeiam o referido documento
curricular.

Apds discutir o processo de tramitacdo da Lei n° 13.415/2017 no Congresso Nacional,
que se refere a reformulacdo do Ensino Médio, e suas implicacbes na homologacdo do CRMG,
no capitulo trés, Implementagdo do “Novo” Ensino Médio em uma Escola-Piloto, a partir da
voz da Equipe Gestora, foi possivel conhecer como essa politica educacional foi efetivada em
uma instituicdo de ensino em Minas Gerais. Além de explorar o processo de implementacdo
local, conduziu-se uma analise da literatura curricular com base nas teorias tradicionais, criticas
e pés-criticas do curriculo.

No capitulo quatro, Educacéo Profissional e Tecnoldgica nas vozes das docentes que
ministram o Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho, foram coletados,
analisados e produzidos dados sobre a compreensdo de EPT por parte das professoras
participantes da pesquisa. Além de explorar a compreensdo dessas profissionais sobre EPT,
realizou-se uma andlise do trabalho sob uma perspectiva histérico-ontoldgica, abordando os
modos de produgdo escravagista, feudalista e capitalista, bem como destacando a dimensdo
ontocriativa, politécnica e omnilateral do trabalho. Nesse contexto, identificou-se
(des)continuidades entre a modalidade de EPT oferecida pela rede de ensino pesquisada e
aquelas embasadas nos principios conceituais marxistas e marxianos®.

No decorrer da pesquisa, observaram-se as diversas interpretaces do termo trabalho no

* Na esfera marxiana desta pesquisa, refere-se aos estudos elaborados por Karl Marx. Quanto & abordagem marxista,
esta corresponde aos pesquisadores e estudiosos que se dedicam a analisar conceitos e teorias propostas por esse
renomado autor.
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contexto da oferta da EPT por meio de itinerarios formativos. Ficou evidente que existe o risco
de enfocar o trabalho apenas a partir de uma perspectiva econémica, negligenciando o principio
educativo inerente ao trabalho na formacéo integral do ser humano. Assim, o capitulo cinco,
intitulado Produto Educacional: Mundo do Trabalho e Mercado de Trabalho, apresenta uma
sintese das contribuicGes desta pesquisa para a oferta de EPT em institui¢des educacionais. O
objetivo € contribuir para a formagdo de estudantes, em sua maioria matriculada em escolas
publicas estaduais de todo o pais, que vém de familias que dependem do trabalho como meio de
subsisténcia. Portanto, busca-se lutar por assegurar o ODS 4 da ONU e o direito constitucional
de acesso, permanéncia e conclusdo da educagdo bésica para esses estudantes.

Na secdo de Conclusédo, séo registradas as consideragdes finais. Neste espaco, sdo
reunidos os principais aprendizados obtidos ao longo desta pesquisa, abordando questfes
relacionadas aos diferentes enfoques do curriculo, como o curriculo tradicional, critico e pds-
critico, bem como a oferta da EPT como um meio de assegurar uma educacao integral através da
abordagem omnilateral e politécnica. Além disso, sdo discutidas questdes que impulsionem uma
praxis reflexiva capaz de contribuir para uma educacao emancipadora, dialdgica e libertadora.

Portanto, sob a perspectiva do materialismo historico-dialético, esta investigacdo
desempenhou o papel de analisar o processo inicial da Lei n°® 13.415/2017 e do CRMG,
compreendendo que esses elementos ndo sdo estaticos nem conclusos, mas sim objetos em
constante tensdo, evolucdo e disputa. Dessa maneira, a expectativa é que esta pesquisa convide o
leitor a aprofundar a andlise e reflexdo em relacdo a essa tematica atual e necessaria, fornecendo
base sélida para a discussdao e, consequentemente, para a transformacgdo social por meio da

educacéo.
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1 CONFIGURACOES DA PESQUISA

“Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles

sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.’
Freire, 2007.

Este capitulo estd subdivido em trés se¢des. Inicialmente, realizou-se uma sintese sobre
0s percursos académico e profissional do pesquisador. Na sequéncia, foram elencados o objeto
de investigacdo e seus respectivos objetivos. Por fim, foram explicitados os caminhos
metodoldgicos utilizados na pesquisa. Salienta-se, ainda, que para escrita da trajetoria académica
foram selecionadas provocagOes de autoria do educador brasileiro Paulo Freire, em sua obra
Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Com relacdo aos objetivos
da pesquisa, foram apresentadas informacdes sobre o Programa Escolas-Piloto na instituicdo em
que foi desenvolvida a analise do Curriculo em Acdo. Por fim, foram apresentados aspectos
metodoldgicos da pesquisa, por meio das técnicas e instrumentos de coleta para producdo de

dados.

1.1 Trajetorias académica e profissional

Sécrates, o renomado filésofo ateniense, proclamou na obra Apologia de Socrates
(2009), que uma vida desprovida de reflexdo ndo é digna de ser vivida. Inspirado pela
provocacao socratica, urge refletir sobre os itinerarios académico e profissional do pesquisador.
Para atender a esse exercicio existencial e filosofico sugerido por Socrates, foi pertinente que o
pesquisador recorresse a Paulo Freire e as suas provocativas ideias, presentes na obra Pedagogia
da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. O titulo dessa obra convida o leitor a
refletir sobre sua praxis educativa. Assim, incorporando as indagacdes propostas por Freire, foi
elaborada uma sequéncia didatica que explora as origens, praticas pedagogicas e trajetoria
académica do pesquisador esse enfoque, essa sequéncia didatica foi empregada para intitular os
subtemas desta sec¢do: “Em favor de quem estudo?” “Em favor de que eu estudo?” “Contra quem
eu estudo?” “Contra que estudo?”’.

Nascido no interior de Minas Gerais, mais precisamente no distrito de Piranguita,
localizado no municipio de Rio Espera, localidade que proporcionou ao pesquisador suas
primeiras experiéncias em espacos de educagdo formais e ndo-formais. Sobre o0s espacos nao-

formais, destacam-se vivéncias religiosas, ludicas e laborais. No ambito religioso, evidencia-se
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vivéncia da fé catolica, por meio das tradicdes populares e do movimento eclesial de base
vinculado a Teologia da Libertagdo. Além da influéncia religiosa, citam-se brincadeiras da
infancia e adolescéncia como rouba-bandeira, pique-pega, amarelinha, pega-pega, queimada,
passa-anel e peteca. Com relacdo as atividades laborais, destacam-se a aragem da terra, 0s
plantios e as colheitas de sementes e gréos e sementes, as producdes de rapadura e cachaca.

Nessa perspectiva, fica evidente a influéncia da vida no campo nos ambientes de
educacdo formal frequentados pelo pesquisador durante sua jornada na educacdo basica. No
ambito do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — a educacdo formal era provida diretamente na
comunidade local. Além da oferta na comunidade, era notdrio e louvavel o esmero dos
profissionais da educacdo em assegurar que 0s estudantes tivessem acesso pleno as
oportunidades de aprendizado. Entretanto, na fase do Ensino Fundamental — Anos Finais — era
necessario deslocar-se para a cidade vizinha, Santana dos Montes. Apesar dos esforgos do
municipio em disponibilizar transporte, a caréncia de educadores habilitados era evidente.
Diante desse desafio estrutural, a solugcdo adotada pelo poder publico consistia em autorizar que
profissionais ndo habilitados ministrassem contetdos relacionados as suas areas de formacao.

Acrescido ao prejuizo pedagogico decorrente do numero de docentes sem a devida
habilitacdo para lecionarem, no ambiente familiar havia a cultura de supervalorizagdo do
trabalho. Esse principio familiar ganhou maior relevancia a partir dos treze anos de idade,
qguando o pai do pesquisador foi diagnosticado com cancer no pulméo. A condi¢do de doenca
exigiu que o pesquisador frequentasse a escola no periodo noturno e trabalhasse no campo
durante o dia, contribuindo para o sustento da familia. Com isso, o tempo dedicado aos estudos
ficava restrito ao periodo em que permanecia na escola. No entanto, apds a conclusdo do
tratamento, o pesquisador resistiu ao estilo de vida do campo e utilizou a educacdo como
instrumento de ruptura, inicialmente, como bolsista, na etapa do Ensino Médio, na cidade de
Barbacena, e, posteriormente, na graduacédo e pos-graduacao.

Com base no exposto, torna-se evidente que a trajetoria académica do pesquisador
reforca a ideia postulada por Durkheim (1952) de que todas as pessoas ndo devem
necessariamente seguir o mesmo estilo de vida. Nesse contexto, é premente romper com 0s
paradigmas culturais, sociais e morais que tendem a predeterminar papéis, funcbes e ocupacoes
sociais e profissionais de maneira inflexivel. E nesse ponto que o soci6logo adverte que
“possuimos, de acordo com nossas habilidades, diferentes fungdes a cumprir, e € necessario nos
alinharmos ao trabalho que nos cabe” (Durkheim, 1952, p. 51). Portanto, a educagdo formal
desempenha um papel vital na orientagdo da formacdo de identidade dos estudantes e, por

conseguinte, na sua participacdo no mundo do trabalho.



26

1.1.1 Em favor de quem eu estudo?

Santos (2019), em consonancia com Freire (2002), ressalta a importancia de os
pesquisadores ouvirem e valorizarem, em suas investigacGes, as minorias frequentemente
silenciadas ou ignoradas pelas epistemologias dominantes. Sob essa 6tica, esta pesquisa possui 0
potencial de ouvir os povos originarios do Brasil, que enfrentaram, no intersticio de 2019 a
2020, a dura realidade da necropolitica® brasileira. Além disso, poderia ter escutado a
comunidade LGBTQIAP+, que no século XXI continua a enfrentar e resistir a diversas formas
de violéncia e atentados aos direitos humanos. A pesquisa também poderia ter se voltado para as
pessoas em situacdo de rua, cujo nimero aumentou drasticamente, e que enfrentam desafios de
fome e injustica. Em meio a esse dilema sobre qual minoria priorizar, hd uma responsabilidade
moral que impulsiona a lutar contra a perda da juventude e adolescéncia dos filhos e filhas de
trabalhadores, que sdo prematuramente impelidos para o mercado de trabalho. Portanto, o
propdsito desta pesquisa é lutar para garantir que os estudantes provenientes de familias da
classe trabalhadora, matriculados na Ultima etapa da educagdo bésica, tenham acesso a uma
educacao publica, gratuita e de qualidade.

Indubitavelmente, sdo imensuraveis as potencialidades as potencialidades de um
estudante do campo, bem como de qualquer estudante que tenha vivenciado, antecipadamente,
na infancia, adolescéncia e juventude experiéncias inerentes ao mundo do trabalho. Nesse
sentido, elucida-se que fatores sociais, econdmicos e culturais deveriam apenas influenciar o ser
humano no seu processo de emancipacéo ao invés de educa-lo para ser um cidaddo produtivo. A
vista disso, o intrigante questionamento freireano “em favor de quem estudo?” dirigido a um
estudante de pds-graduacdo em EPT, filho de camponeses desprovidos de recursos financeiros e
com baixa instrucdo formal, aponta para a apologia de uma educacdo emancipadora. Assim,
apesar de os estudantes ndo participarem desta pesquisa, os filhos de trabalhadores que,
historicamente, foram silenciados e marginalizados no sistema educacional, sdo considerados
neste estudo, que visa assegurar a qualidade da educagédo, ODS 4.

Dedicar-se a estudar em favor dos filhos de trabalhadores desprovidos de recursos e
instrucdo € um compromisso ético que tem como objetivo incentivar a preparacdo para 0 mundo
do trabalho por meio de escolhas conscientes. Dentro dessa analise, Sartre (1978), um dos
principais expoentes da corrente existencialista, no seu ensaio O Existencialismo é um
Humanismo, ressalta que a existéncia precede a esséncia. Isso significa que as origens

geogréficas, culturais e sociais ndo devem determinar o estilo de vida e a atuagdo no mundo do

® Para saber mais sobre necropolitica, ver: MBEMBE. A. Necropolitica. Rio de Janeiro: Cidades e Ensaios, 2016.
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trabalho. Além disso, na perspectiva existencialista, sdo as escolhas que definem a esséncia
humana. Por conseguinte, surge a necessidade premente de escolhas responsaveis que

considerem o bem da humanidade como um todo.

1.1.2 Em favor de que eu estudo?

Em entrevista realizada por Freire (2007) a um camponés, o educador brasileiro
identifica uma das razdes pelas quais os trabalhadores do campo tendem a se sentir inferiores
aos seus patrdes: a percepcdo de que estes Ultimos sdo detentores do conhecimento e do saber.
Lamentavelmente, essa situacdo, que Freire descreve como uma autodesvalorizacdo dos
oprimidos, ainda € uma realidade para muitos grupos de trabalhadores no pais atualmente.
Diante desse conflito, os oprimidos tém a tendéncia de enxergar a sua propria exploracdo atraves
da perspectiva dos opressores. Consequentemente, os olhares podem estar alinhados ou em
desacordo, como Freire (2007, p. 56) destaca ao afirmar que “de tanto ouvirem de si mesmos
que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que sédo enfermos, indolentes, que
nao produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua ‘incapacidade’”.

Atento a essa relacdo interpessoal entre camponés e patrdo, opressor e oprimido, essa
pesquisa coloca-se a servico de uma educacdo libertadora que possibilite a emancipacdo da
classe trabalhadora, historicamente oprimida. Nesse viés, emancipar o ser humano, por meio de
um processo educativo, contribui para a transformacdo da sociedade e previne que eventuais
promocdes entre as classes trabalhadoras reproduzam opressdes sociais, conforme adverte Freire

(2007, p. 36), no excerto selecionado:

Raros sdo os camponeses que, ao serem “promovidos” a capatazes, ndo se tornam mais
duros opressores de seus antigos companheiros do que o patrdo mesmo. Poder-se-ia
dizer — e com razdo — que isto se deve ao fato de que a situacdo concreta, vigente, de
opressdo, nao foi transformada. E que, nesta hip6tese, o capataz, para assegurar seu
posto, tem de encarnar, com mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirmagéo ndo
nega a nossa — a de que, nestas circunstancias, os oprimidos tm no opressor 0 seu
testemunho de “homem”.

Estudar em defesa de uma educacdo libertadora configura-se, portanto, como uma
necessidade de transcender o processo de letramento e alfabetizacdo das palavras. Na visdo de
Freire (2007, p. 19), “ensinar a ler as palavras ditas e ditadas é uma forma de mistificar as
consciéncias, despersonalizando-as na repeticdo — é a técnica da propaganda massificadora”.
Diante disso, € imperativo que o estudante aprenda a escrever a sua propria vida e se torne o

autor da sua historia, o que Freire (2007, p. 8) denomina de “biografar-se”, “existenciar-se”,
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“historicizar-se”.

Saliente-se ainda que, sem a existéncia desse paradigma educacional esse estudo néo
seria construido e, provavelmente, o pesquisador estaria desenvolvendo outras atividades que
embora dignas, resultariam em frustracdo profissional. Ademais, uma praxis educativa
embasada na educacdo libertadora ndo se configura como um ato de benevoléncia de
pesquisadores, atores educacionais, gestores e agentes publicos. Trata-se, portanto, de mobilizar
esforcos para alcancar objetivos fundamentais previstos no artigo 3° da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil dentre elas a erradicacdo da pobreza, reducéo das desigualdades
sociais e regionais e promogédo do bem de todos, sem preconceitos e quaisquer outras formas de
discriminagéo.

Portanto, um dos propositos éticos desta pesquisa € defender o acesso a uma educacao
libertadora para estudantes provenientes da classe trabalhadora, desprovidos de recursos e
instrucdo. E inaceitavel que, no século XXI, ainda existam relagdes entre cidaddos e 0 mundo do
trabalho marcadas por exploragio e dominagdo. E imperativo garantir um processo educativo
que estimule os estudantes, especialmente os filhos de trabalhadores, a se prepararem de forma
critica para uma cidadania plena. Nesse contexto, a participacdo efetiva de instituicdes e atores
educacionais é essencial para efetivar um processo educativo que possibilite aos estudantes

romperem com situagdes de opressdo e exploracéo.

1.1.3 Contra quem eu estudo?

Além das provocacdes sobre os destinatarios desta pesquisa, Freire (2012) interpela a
refletir “contra quem estudo?”. Nesse viés, tendo como referéncia estudos realizados pelo
pesquisador Santos (2019), em sua obra O fim do império cognitivo: a afirmacdo das
epistemologias do Sul®, elucida-se que essa pesquisa luta contra a opressdo e dominag&o
promovidas pelos sistemas capitalista e colonialista. Ademais, trata-se de um estudo que resiste
a um sistema cruel, degradante e opressor que visa a apropriacdo de espacos escolares na busca
de potenciais estudantes que sejam utilizados como mdo de obra barata para atender aos
interesses do mercado. Diante dessa triste realidade verifica-se que, lamentavelmente, parte
expressiva desses estudantes, em situacdes de vulnerabilidade social, acabam sendo presas faceis

dos referidos sistemas opressores e, consequentemente, tém seus sonhos aniquilados em troca de

® A obra em questdo e seu autor foram abordados pela Prof.2. Dra. Glaucia do Carmo Xavier nas aulas de Praticas
Educativas na Educagédo Profissional e Tecnolégica, ministradas no IFMG — Campus Ouro Branco, durante o
segundo semestre do ano letivo de 2022. Essas discussdes instigantes desempenharam um papel fundamental no
desenvolvimento da presente dissertagéo.
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um salério indigno.

Sobre este processo de resisténcia contra 0s sistemas capitalista e colonizador,
mencionam-se alguns impasses enfrentados pelo pesquisador na relacdo ontoldgica trabalho e
educacdo. No nucleo familiar, o pesquisador conviveu, em sua adolescéncia, com o descrédito e
opressao do patrdo, um camponés promovido a capaz, que descartava o fato e a possibilidade de
a classe operaria ter acesso a educacao de qualidade. Apesar disso, mesmo diante do receio de se
afastar da familia e das dificuldades de ingressar em um colégio interno como bolsista, as
motivacdes do pesquisador para garantir 0 acesso a uma educacdo de exceléncia permaneceram
inabalaveis.

Outro empecilho enfrentado pelo pesquisador refere-se ao periodo a posteriori ao Ensino
Médio. Oriundo de uma familia com recursos limitados, ndo havia a possibilidade de arcar com
as despesas relacionadas a moradia, alimentacdo e cuidados de saude do pesquisador. Nesse
sentido, foi necessaria uma pausa nos estudos, por um periodo de aproximadamente um ano,
para exercer a profissdo de balconista, em uma papelaria. Apesar de ter afinidade com o
trabalho, esse ndo era o objetivo principal do pesquisador. Determinado a seguir sua trajetdria
académica, optou por deixar o emprego e dedicar-se ao curso de graduacdo. Mesmo diante da
oferta de um aumento de salario, o pesquisador manteve sua decisdo e priorizou seu percurso
académico. Vale ressaltar que, durante a graduacdo, o pesquisador contou com 0 apoio
financeiro de pessoas simples, que tornaram possivel a conclusdo do curso sem preocupacdes
financeiras.

Durante o processo de admissdo na pos-graduacdo, apds leitura do edital do ProfEPT n°
01/2021, o pesquisador identificou afinidade com os fundamentos conceituais marxistas e, em
virtude disso, inscreveu-se no processo de selecdo, sendo aprovado posteriormente. Apos a
homologacdo do resultado, o pesquisador, que também exerce a funcdo de Professor Efetivo de
Filosofia na rede estadual de Minas Gerais, solicitou formalmente seu afastamento com
vencimento junto a SEE/MG. Esse pedido foi aprovado e, posteriormente, publicado no Diario
Oficial de Minas Gerais, como atestado no anexo A. Dessa forma o pesquisador pode dedicar
um tempo significativo a pesquisa em questao, enriquecendo assim seu percurso académico.

Portanto, a luz do que foi exposto sobre a relacdo ontologica trabalho e educagéo,
reafirma-se que as trajetorias académica e profissional do pesquisador foram essenciais para que
estudo se posicionasse contra as opressdes promovidas pelos sistemas capitalista e colonizador.
Por meio dessa luta, que se materializa na forma de pesquisa, espera-se que estudantes,
principalmente oriundos da classe trabalhadora e desprovidos de recursos, compreendam o

processo educativo como instrumento de libertagdo e emancipagéo.
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1.1.4 Contra que estudo?

Coerente as questdes ontoldgicas levantadas ao longo deste capitulo sobre as relages
trabalho e educacdo, o Gltimo questionamento suscitado por Freire (2012) - “contra que estudo?”
— aponta para a necessidade de uma pesquisa que resista as praticas de uma educacdo bancaria.
Sob a referida praxis defina-se o “ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacédo. [...] sendo dimensdo da
“cultura do siléncio”, a “educacao” “bancaria” mantém e estimula a contradic¢do. (Freire, 2007,
p. 67).

Lutar contra a educacdo bancéria possibilita que minorias silenciadas, historicamente,
sejam protagonistas das suas proprias vivencias e narrativas. Ademais se trata de uma ruptura
com a logica insensata de um ensino construido sob o olhar do colonizador e opressor sobre o
colonizado e o oprimido. Dessa forma, resistir contra uma praxis educativa que instrumentaliza o
ambiente escolar e o reduz a deposito de teorias € uma tatica assertiva que impele o
protagonismo estudantil e a transformacdo da sociedade, conforme expresso no fragmento

selecionado:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se opordo ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esté se revista da falsa
generosidade referida (Freire, 2007, p.34).

Nessa perspectiva de luta contra a educacdo bancéria, essa pesquisa assume o0
compromisso ético de resistir as politicas publicas educacionais que se apropriam da EPT
visando a reificacdo da educacdo por meio de um ensino (neo)tecnicista. Lamentavelmente,
evidencia-se uma tendéncia das atuais politicas educacionais referentes a etapa do Ensino Médio
reduzirem a EPT a preparacdo de mdo de obra. Saliente-se ainda que se trata de um processo
construido por 6rgdos publicos em parceria com instituicdes neoliberais que tém estabelecido
habilidades a serem desenvolvidas nas institui¢des educacionais visando a atuagéo do estudante

no mercado de trabalho.
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1.2 Justificativas académicas e sociais

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88) conferiu um
tratamento amplo e abrangente ao direito a educacdo. Além de regulamentar as competéncias
atribuidas aos diferentes entes federativos e estabelecer principios gerais relacionados a estrutura
da educacdo no pais, a Carta Magna estabelece os alicerces fundamentais disciplinadores do
direito & educacdo. Nesse contexto, merece destaque o artigo 205: “A educacdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Sobre esse direito constitucional, Cury (2008, p. 296) assevera que:

[...] Estamos diante de uma proclamacdo legal e conceitual bastante avangada,
mormente diante da dramatica situacdo que um passado de omissdo legou ao presente.
Do dever, dever de Estado, nascem obrigacBes que devem ser respeitadas tanto da parte
de quem tem a responsabilidade de efetiva-las, como os poderes constituidos, quanto da
colaboracéo vinda da parte de outros sujeitos implicados nessas obrigacdes.

Dado o amplo alcance do direito a educacdo, que perpassa diferentes etapas, niveis,
modalidades educacionais e instancias juridicas, esta pesquisa concentra-se na ultima etapa da
educacdo basica. Além disso, a pesquisa selecionou a temética da EPT no contexto do CRMG,
que é oferecida por meio de itinerarios formativos, como objeto de estudo para analise no ambito
da linha de pesquisa Préaticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Como
apontado por Oliveira e Silva (2022), a reformulacdo do Ensino Médio é uma das politicas
publicas educacionais mais recentes no Brasil, porém, ja existem elementos suficientes para
compreendé-la e analisa-la sob a perspectiva de gestores e docentes.

Nesse contexto de implementacdo da reformulacdo curricular do Ensino Médio, Minas
Gerais, que possui uma das maiores redes de educacdo do Brasil’, desenvolveu o projeto
Escolas-Piloto por meio da SEE/MG. Esse programa selecionou instituicbes de diferentes
regides do estado para implementar, de forma experimental e progressiva, o “Novo” Ensino
Médio. Alem disso, ao efetivar esse projeto, a Rede Estadual de Minas Gerais estabeleceu

objetivos claros e evidentes, como pode ser observado no trecho do documento direcionado as

" De acordo com informagdes disponiveis no CRMG, Minas Gerais é o estado brasileiro com maior nimero de
municipios (853), representando 15% do total do pais (5570 municipios). O referido estado é um retrato quase
sempre fiel da realidade brasileira, com 10% (20.7 milhdes) da populacdo nacional (209.3 milh&es), representando a
grande diversidade regional, econdmica, politica e social. Em termos educacionais, o territério mineiro conta com
16.151 escolas, das quais 3.622 sdo estaduais, 8.751 municipais e 3.778 privadas, distribuidas em 47 regionais de
ensino (SRE), e 4.032.949 de estudantes matriculados, sendo que 86% deles estdo na rede publica. (Minas Gerais,
2021. p. 15).
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instituicdes selecionadas.

[...] acompanhar, coletar, analisar dados e avaliar os resultados do processo de
implementacdo do novo curriculo durante um periodo determinado para conhecer
aspectos que facilitam ou dificultam a sua implementacdo nas escolas, conhecer a
percepcdo e aceitacdo da comunidade e realizar as adaptacdes necessarias para,
posteriormente, implementa-lo em todas as escolas de Ensino Médio [...]. (Minas
Gerais, 2021, p.6).

Considerando o periodo de implementacdo do projeto Escolas-Piloto, é possivel inferir
que o programa esta na fase de conclusdo (2020-2023). Nesse sentido, a rede estadual, apos
ouvir as instituicdes selecionadas, estara em posicao de entender os fatores que facilitaram ou
dificultaram a implementacdo dessa politica educacional. Dessa forma, esta pesquisa que contou
com a participacdo da equipe gestora e trés professoras responsaveis por ministrarem o
componente curricular Preparacdo para o Mundo do Trabalho de uma das instituicdes
vinculadas ao referido programa contribuiu para a producdo dos dados sobre a tematica da EPT
no ambito do “Novo” Ensino Médio.

E importante mencionar que, embora, instituicdes de ensino da rede de Minas Gerais
estejam na fase de conclusdo da implementacdo da Lei n® 13.415/2017. Desde a sua tramitacéo
no Congresso Nacional, por meio da Medida Provisoria n® 746/2016, diversos setores da
sociedade civil solicitaram ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) sua revogacdo. Essas
iniciativas culminaram na realizacdo de uma consulta publica estabelecida pela Portaria n°
399/2023 sobre a Avaliacdo e Reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Médio e em
seminarios intitulados Novo Ensino Médio: O que as pesquisas tém a dizer? promovidos pela
ANPEd. De acordo com o relatério final da ANPEd, divulgado pelo érgdo, apesar de os
problemas de desigualdade educacional no Ensino Médio ja existirem antes da promulgacao da
Lein® 13.415/2017, a implementagdo do “Novo” Ensino Médio resultou no aprofundamento das
desigualdades educacionais no pais®.

Outro ponto relevante a ser destacado é que o Ensino Médio no Brasil é
predominantemente oferecido pela rede estadual de ensino, visto que cerca de 84,2% das
matriculas nessa etapa de ensino estdo concentradas nesse sistema”. 1sso levanta a questio de se
a qualidade da educagdo nas escolas publicas corresponde aquela fornecida por instituicGes

privadas, especialmente aquelas que atendem as camadas mais privilegiadas da sociedade. Além

® Para saber mais sobre o relatério final dos seminarios Novo Ensino Médio: O que as Pesquisas tém a dizer? Ver:
https://www.anped.org.br/news/anped-entrega-ao-mec-relatorio-final-sobre-ensino-medio-partir-de-pesquisas-e-
seminarios. Acesso em: Acesso: em 25/10/2023

® Informag@es disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/divulgado-resultado-da-2a-etapa-do-censo-escolar-
2022. Acesso: em 25/10/2023
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disso, é importante questionar os processos de formacgdo dos estudantes, tanto no que se refere a
preparacdo para o mundo do trabalho quanto ao acesso as universidades, por meio de avaliacdes
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Né&o obstante os dados do censo escolar divulgados pelo INEP e do relatério da ANPEd,
ha um apelo da ONU, por meio da agenda global de desenvolvimento sustentivel sobre a
urgéncia da educacdo como um meio de transformacédo social e construcdo da equidade. No
ODS 4, a instituicdo estabelece como uma de suas metas a luta pela promog¢édo de uma educacgéo
de qualidade.

Portanto, considerando o que foi apresentado é inegavel a importancia do
desenvolvimento desta pesquisa como um meio de contribuir para a construcdo de um futuro
promissor para a sociedade de Minas Gerais. Nesse contexto, o compromisso ético dos
pesquisadores, das participantes deste estudo e das instituicdes envolvidas demonstra um esforco

académico empenhado em lutar por uma educacgdo publica de exceléncia.

1.3 Dos objetivos e questao norteadora

A incipiéncia de estudos relativos a reformulacdo curricular do Ensino Médio, aliada as
tensdes, disputas, incertezas e controversias inerentes a essa politica educacional, ressaltam a
urgéncia de pesquisas aprofundadas sobre o assunto. Nesse contexto, a investigacdo da
experiéncia de uma das Escolas-Piloto em Minas Gerais, sob as perspectivas da equipe gestora e
das professoras responsaveis por ministrarem o Componente Curricular Introducdo ao Mundo
do Trabalho, desempenha um papel crucial na obtencdo de conhecimento e analise critica.
Portanto, o objetivo deste estudo € responder a seguinte indagacdo: Qual é a compreensdo de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no &mbito do Curriculo Referéncia de Minas Gerais?

Com o intuito de responder a questdo norteadora, estabeleceu-se como objetivo geral da
pesquisa: Analisar o conceito de EPT implementado em uma Escola-Piloto do “Novo”
Ensino Medio.

A partir do objetivo geral foram eleitos quatro objetivos especificos:

1. Conhecer, a partir da voz da equipe gestora, o processo de reformulacéo curricular
do “Novo” Ensino Médio em uma Escola-Piloto.

2. ldentificar, a partir das vozes das docentes responsaveis por ministrarem o
Componente Curricular Introducdo ao Mundo do trabalho no intersticio de 2021

a 2023, a compreenséo de EPT.
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3. Apontar convergéncias e divergéncias entre os conceitos de EPT implementados
na instituicdo participante e o desenvolvido pelo materialismo histérico-dialético.
4. Elaborar um produto educacional, no formato de video, intitulado Mundo do

Trabalho e Mercado de Trabalho.

1.4 Percurso Metodoldgico

A presente subsecdo fornece uma descricdo detalhada da abordagem metodolégica
adotada, enfatizando as etapas necessarias para alcancar os objetivos gerais e especificos do
estudo. Para melhor compreensao, a subsecdo segue a seguinte estrutura: i) Tipo de pesquisa; ii)

Caracterizacdo da pesquisa; e iii) Procedimentos técnicos; e iv) Instrumentos.

1.4.1 Tipo de pesquisa

A metodologia, indubitavelmente, representa um dos pilares fundamentais de toda
pesquisa. Ela delineia as estratégias e as abordagens que serdo empregadas para abordar a
pergunta norteadora da pesquisa e alcancar os objetivos predefinidos. Baseando-se nessa

premissa fundamental, neste estudo, a pesquisa é entendida como:

[...] a atividade béasica da Ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica. As questdes de investigacao estdo, portanto, relacionadas
a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada
insercdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos (Minayo, 2000, pp. 17-
18).

Neste contexto de indissociabilidade entre a investigacdo cientifica e o cenario social em
gue o pesquisador esta imerso ou o locus da pesquisa, Gil (2008, p. 26) enfatiza que o “objetivo
fundamental da pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos”. Esta declaracdo sublinha o compromisso social inerente a pesquisa,
ao buscar solucdes para desafios complexos que permeiam a sociedade. Dessa forma, a pesquisa
cientifica ultrapassa a mera coleta de dados e, através da aplicacdo do rigor cientifico, assume
uma responsabilidade ética de se colocar a servico da realidade social, compreendendo “todos 0s
aspectos relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos com outros homens e
instituicOes sociais” (Gil, 2008, p. 26).
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Em consonancia com o principio social que orienta a pesquisa cientifica, optou-se pela
abordagem de pesquisa aplicada, considerando a interface entre as descobertas cientificas e o
desenvolvimento da investigacdo. Além disso, essa tipologia de estudo destaca o interesse
intrinseco na aplicacdo, utilizacdo e impacto do conhecimento gerado, com o proposito de
influenciar positivamente as praticas sociais e contribuir efetivamente para a resolucdo de

desafios especificos da realidade.

A pesquisa aplicada [...] depende de suas descobertas e se enriquece com o seu
desenvolvimento; todavia, tem como caracteristica fundamental o interesse na
aplicacdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacao esta
menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a
aplicacdo imediata numa realidade circunstancial. De modo geral é este o tipo de
pesquisa a que mais se dedicam os psicologos, socilogos, economistas, assistentes
sociais e outros pesquisadores sociais (Gil, 2008, p. 27).

Considerando que o objetivo geral desta proposta estd centrado na andlise do conceito de
EPT implementado em uma Escola-Piloto do “Novo” Ensino Médio, foi possivel identificar a
compreensdo das participantes da pesquisa em relacdo a essa modalidade de ensino e analisa-la a
luz das literaturas curriculares, marxianas e marxistas. Ap6s uma analise minuciosa, emergiram
(des)continuidades entre a modalidade de EPT efetivada pela instituicdo participante da pesquisa
e os principios do materialismo histdrico-dialético. Como resultado desse rigoroso exercicio
académico, as participantes compartilharam informacdes que permitiram que esta pesquisa
contribuisse para a sociedade, por meio da criacdo de um produto educacional no formato de
video, nomeado Mundo do Trabalho e Mercado de Trabalho, com o objetivo de combater as

desigualdades educacionais.

1.4.2 Caracterizagao da pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi essencial adotar uma abordagem
metodoldgica que permitisse conhecer e analisar o processo de reformulacdo do “Novo” Ensino
Médio, sob a perspectiva da equipe gestora, assim como compreender de maneira abrangente o
conceito de EPT, tal como percebido pelas professoras responsaveis por lecionarem o
Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho. Nesse viés, a escolha metodoldgica
recaiu sobre uma abordagem qualitativa, fundamentada na perspectiva de Bogdan e Birklen
(1994), dada sua relevancia na investigagdo de topicos e questdes com conhecimento ainda
incipiente. Além disso, ela desempenha um papel fundamental na exploracdo do mundo
subjetivo dos individuos e na apreensdo dos fenbmenos a partir das perspectivas dos

participantes. Essa abordagem contribui, portanto, significativamente para a contextualizacéo e o
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aprofundamento da interpretacdo dos fenémenos investigados.

O objetivo fundamental de um estudo qualitativo reside na tarefa de “traduzir e expressar
o sentido dos fendmenos do mundo social, reduzindo a distancia entre indicador e indicado,
entre teoria ¢ dados, entre contexto e agdo” (Bogdnan; Biklen, 1994, p. 47). Para atingir essa
meta, 0s autores enfatizam que é imperativo que o pesquisador mergulhe ativamente no contexto

em analise, absorvendo sua esséncia de forma integral.

[...] Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser mais bem compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos
no contexto da histéria das instituicGes a que pertencem (Bogdan; Biklen, 1994, p. 48).

Seguindo essa abordagem, um fendmeno é mais adequadamente compreendido dentro do
contexto no qual ocorre e do qual € intrinseco, requerendo uma analise integrada. Nesse sentido,
0 pesquisador empreende um trabalho de campo com o objetivo de conhecer o fendmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas envolvidas, levando em consideragdo todas as
perspectivas pertinentes. Uma gama variada de dados é coletada e submetida a analise, a fim de
se alcancar uma compreensao da dinamica subjacente ao fenémeno.

Ao adotar essa abordagem, a pesquisa se converte em um itinerario dindmico, permeado
por interagdes e analises constantes, voltado para a apreensdo da esséncia subjacente ao
fendbmeno em questdo. Esse caminho ndo se limita a buscar formulas ou respostas
preestabelecidas, mas em vez disso, se concentra em captar nuances, interpretacdes e
significados que emergem da interagdo entre o observador-investigador e o fendmeno. Portanto,
nas abordagens qualitativas, a pesquisa transcende os limites tradicionais, incorporando a
reflexdo, a interacdo e a apreensdo do contexto, enquanto mergulha nas profundezas das
percepcOes humanas e nas sutilezas dos significados subjacentes. De acordo com Lidke; André
(1986, p. 11):

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [..] Os dados coletados séo
predominantemente descritivos. [...] A preocupa¢do com 0 processo é muito maior do
que com o produto. [...] O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo
focos de atengdo especial pelo pesquisador. [...] A analise dos dados tende a seguir um
processo indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipdteses definidas antes do inicio dos estudos. As abstracfes se formam
ou se consolidam basicamente a partir da inspecdo dos dados num processo de baixo
para cima.

Portanto, dada a novidade dessa politica educacional, torna-se imperativo realizar uma

imersdo detalhada em um periodo e local especificos, a fim de conhecé-la e analisa-la. Nesse
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sentido, as contribuigdes das participantes desta pesquisa desempenharam um papel fundamental
na investigacao sobre a modalidade de EPT oferecida pela instituicdo educacional.

1.4.3 Procedimentos técnicos

Nesta subsecdo serdo apresentados os procedimentos técnicos de analise documental e
pesquisa bibliogréfica utilizados durante a investigacdo. Na analise documental, documentos
oficiais, registros, relatorios e outras fontes priméarias foram minuciosamente examinados,
permitindo-nos contextualizar a evolugdo da politica educacional em questdo. Além disso, a
pesquisa bibliografica possibilitou uma revisdo critica da literatura especializada, fornecendo
uma base tedrica para pensar essa politica educacional. Ambos os procedimentos ofereceram
dados historicos e tedricos necessarios para a analise critica e a constru¢do do conhecimento.

1.4.3.1 Anélise documental

Almeida e Guindani (2009, p. 8) observam que muitos pesquisadores, frequentemente,
utilizam os conceitos pesquisa, método, técnica e analise para classificar o uso de documentos na
investigacdo cientifica. Nesse sentido, “teriamos as seguintes denominagdes: pesquisa
documental, método documental, técnica documental e analise documental”. Para este estudo, o
termo adotado é analise documental, pois os pesquisadores, ao utilizarem documentos,
conduzem uma investigacdo que envolve examinar, empregar técnicas especificas de manuseio e
analisar o contetido documental.

Delineado o aspecto conceitual, é crucial estabelecer uma definicdo para o termo
documento. Almeida e Guindani (2009, p. 10) reconhecem que “ndo € tarefa facil conceitua-lo,
definir o documento representa em si um desafio”. No entanto, Macdonald e Tipton (1993,

p.188 - Tradugéo nossa), apresentam a seguinte definicao:

Documentos sdo coisas que podemos ler e relacionar com algum aspecto do mundo
social. E evidente que isto inclui as coisas feitas com a intencdo de registrar o mundo
social — os informes oficiais, por exemplo — mas também os registros privados e
pessoais, tais como cartas, diarios e fotografias, que podem nao ter sido feitos para se
publicar. N&o obstante, além do registro intencionado, pode haver coisas que
abertamente tratem de provocar diversdo, admiracdo, orgulho ou gozo estético —
cancles, edificacBes, estatuas, novelas — e que, sem davidas, nos dizem algo sobre
valores, interesses e propositos daqueles responsaveis por as produzirem.

Segundo a abordagem de Macdonald e Tipton (1993), os documentos podem ser
categorizados em duas vertentes: os visuais, que incluem pinturas, esculturas, fotografias e

arquitetura, e os documentos escritos, que abrangem textos de leis, escritos pessoais, cartas,
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biografias, memorias, pronunciamentos governamentais, informes de imprensa oficial e diarios.
No contexto deste estudo, é relevante ressaltar que foram estritamente utilizados documentos
escritos como fontes de analise.

Ludke e André (1986, p.67) amplia a definicdo de documento a “qualquer suporte que
contenha informagé&o registrada, formando uma unidade, que possa servir de consulta, estudo ou
prova. Incluem-se ai 0s impressos, 0s manuscritos, 0s registros audiovisuais e sonoros, as
imagens, entre outros”.

Conforme ressaltado por Gil (2002), essa andlise se destaca por sua economia,
dispensando a necessidade de interagdo com 0s sujeitos da pesquisa e evitando o contato direto
com o0s participantes. Entretanto, o autor também aponta algumas limitagdes, incluindo a nao
representatividade dos documentos e a presenca de subjetividade nos mesmos.

Diante do exposto, ¢ fundamental salientar que toda técnica ou método escolhido pelo
pesquisador tera suas limitagdes inerentes. No entanto, a analise documental desempenhou um
papel crucial nesta pesquisa, possibilitando a analise do processo de reformulagdo curricular do

Ensino Médio e contribuindo para a consecucao dos objetivos deste estudo.

1.4.3.2 Pesquisa bibliografica

Segundo Gil (2002), a pesquisa bibliografica se apoia em materiais ja existentes, sendo
predominantemente composta por livros e artigos cientificos. Embora praticamente todos os
estudos envolvam algum grau de pesquisa bibliografica, algumas pesquisas sdo conduzidas
exclusivamente com base em fontes bibliograficas. Isso é especialmente comum em pesquisas
que buscam analisar diversas perspectivas em relacdo a um problema, as quais frequentemente
dependem quase que exclusivamente de fontes bibliograficas.

No entanto, é fundamental considerar a observacédo de Lakatos e Marconi (2003, p. 183)
de que a pesquisa bibliografica “ndo ¢ mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusoes inovadoras”. Portanto, essa técnica proporciona a oportunidade de examinar um tema
sob uma nova perspectiva ou abordagem, o que pode levar a conclusdes inovadoras e enriquecer
0 conhecimento existente.

Nessa perspectiva, Boccato (2006, p. 266) afirma que a supracitada técnica:

[...] busca a resolucdo de um problema (hipdtese) por meio de referenciais teoricos
publicados, analisando e discutindo as vérias contribuicdes cientificas. Esse tipo de
pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob
que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.
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Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica,
passando pela construcéo légica do trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacéo
e divulgacéo.

A pesquisa bibliografica, de acordo com Boccato (2006), envolve a busca e analise
critica de documentos publicados sobre o tema da pesquisa com o objetivo de aprimorar o
conhecimento e contribuir para a realizacdo da pesquisa. A base dessa pesquisa sao livros, teses,
artigos e outros materiais publicados que auxiliam na investigagcio do problema proposto. E
essencial que a revisdo bibliografica seja rica em conhecimentos significativos que promovam o
avanco do trabalho, e ndo uma mera compilacdo de informagcbes. Em resumo, a pesquisa
bibliografica envolve procedimentos realizados pelo pesquisador na busca de obras ja estudadas
que contribuam para a solucdo da problematica por meio do estudo do tema.

Portanto, “escolher um tema e definir seu enfoque ndo ¢ suficiente para iniciar uma
pesquisa bibliografica” (Gil, 2002, p. 88). E necessario que o tema seja problematizado, ou seja,
colocado em termos de um problema a ser solucionado. E neste contexto, que se insere essa

investigacéo.

1.4.4 Instrumento

A entrevista representa uma estratégia de investigacdo mediante a qual um entrevistador
se comunica com um entrevistado com o propdsito de adquirir informacGes pertinentes para um
estudo ou pesquisa. Gil (2008), afirma que a dindmica da entrevista envolve o entrevistador
fazendo perguntas ao entrevistado com o objetivo de obter dados que interessam a investigacao.
No entanto, essa interacdo muitas vezes assume uma configuracdo assimétrica, o que significa
que o entrevistador é o principal responsavel por direcionar o fluxo de conversa e escolher as
questdes a serem abordadas. Enquanto isso, o entrevistado responde fornecendo informac6es em
relacdo as perguntas formuladas pelo entrevistador.

E relevante ressaltar que héa diversos tipos de entrevistas disponiveis, abrangendo desde
aquelas de cunho estruturado, as quais se caracterizam por se basear “a partir de uma relagao
fixa de perguntas, cuja ordem e redacdo permanece invariavel para todos os entrevistados, que
geralmente sdo em grande numero” (Gil, 2008, p. 113). As entrevistas semiestruturadas, por sua
vez, confere ao entrevistador a “liberdade para desenvolver cada situagcdo em qualquer direcéo
que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais adequadamente a questio”
(Marconi e Lakatos, 2003, p. 383). Enquanto isso, as entrevistas ndo estruturadas sao
caracterizadas pelo “desenvolvimento das perguntas de acordo com o contexto da conversagiao
(Gil, 2008, p. 117).
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Fraser e Gondim (2004) ressaltam que, nas pesquisas qualitativas, o0s tipos de entrevistas
mais comuns sdo as semiestruturadas e as n&o-estruturadas. A eleicdo por uma dessas
abordagens esta intimamente relacionada ao nivel de direcionamento que o pesquisador pretende
adotar. Isso pode variar desde a entrevista em que o entrevistador apresenta o tema da pesquisa e
permite que o entrevistado se expresse livremente, até a entrevista ligeiramente mais estruturada,
em que um roteiro prévio é utilizado para orientar o pesquisador. No presente estudo, a escolha

recaiu sobre o formato de entrevista semiestruturada.

Um outro aspecto que justifica a defesa da ndo estruturacdo ou semi-estruturacdo da
entrevista na pesquisa qualitativa é que esta abordagem almeja compreender uma
realidade particular e assume um forte compromisso com a transformacédo social, por
meio da auto-reflexdo e da agcdo emancipatdria que pretende desencadear nos proprios
participantes da pesquisa (Fraser; Gondim, 2004, p.164).

De acordo com Selltiz (1995), as entrevistas sdo altamente apropriadas para coletar
informacBes relacionadas ao conhecimento, crencgas, expectativas, sentimentos, desejos,
intengdes, acdes passadas e presentes de uma pessoa. Além disso, as entrevistas sdo eficazes
para explorar as explicagdes e razdes que fundamentam cada um desses aspectos mencionados
anteriormente.

Nessa mesma perspectiva, Ludke e André (1986) destacam que a entrevista apresenta
diversas vantagens em relacdo a outras abordagens. Ela viabiliza a obtencéo imediata e continua
das informac0es desejadas, sendo aplicavel a uma variedade de informantes e tdpicos variados.
Uma entrevista bem conduzida tem a capacidade de abordar tanto assuntos de cunho

estritamente pessoal e intimo, quanto temas complexos e decisdes nitidamente individuais.

[...] ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. Uma entrevista bem
feita pode permitir o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima,
assim como temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais (Ludke e
André, 1986, p.35).

Desse modo, o pesquisador deve ter a preocupacdo em esforcar-se para formular
perguntas que favoregcam o discurso dos sujeitos entrevistados; que respondam com exatid@o
aquilo que o pesquisador esta investigando; que levem o entrevistado a responder o que acha e
ndo o que o entrevistador quer que ele responda. Nesse sentido, optou-se por trabalhar com a
entrevista semiestruturada por ndo exigir uma ordem rigida e padronizada de questdes,
possibilitando assim aos sujeitos uma maior fluidez e espontaneidade ao discorrer sobre o tema,

oferecendo amplo campo de interrogagdes que pode ser fruto de novas hipoteses.
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Para a conducdo das entrevistas'®, foram elaborados dois roteiros prévios, construidos de
forma a refletir e respeitar o contetdo das informacGes compartilhadas pelas participantes da
pesquisa. No total, foram realizadas trés entrevistas com as professoras responsaveis pelo
Componente Curricular Introducéo ao Mundo do Trabalho e duas entrevistas com membros da
equipe gestora (uma Especialista em Educacdo Bésica - EEB - e a Diretora Escolar). Enquanto
as entrevistas com a equipe gestora tinham como objetivo principal compreender o processo de
reformulacdo curricular do Ensino Médio na instituicdo (Apéndice D), as entrevistas com as
docentes foram delineadas para identificar suas percepcGes e entendimentos sobre a EPT
(Apéndice E).

Tabela 1 - Informagdes sobre as participantes da pesquisa

Pseud6nimo Tempo de atuacdo na educacao Participante
“Judith Butler” 19 anos Equipe gestora
“Simone Beauvoir” 15 anos Equipe gestora
“Marcia Tiburi” 8 anos Docente
“Djamila Ribeiro” 6 anos Docente
“Marilena Chaui” 19 anos Docente

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

1.5 Consideracdes Finais

Este capitulo forneceu informacdes pertinentes sobre a identidade do pesquisador e seu
itinerario académico e profissional. Baseado nas inquiri¢ces freireanas: “Em favor de quem
estudo?” “Em favor de que eu estudo?” “Contra quem eu estudo?” “Contra o que eu estudo?”
foram apresentadas de maneira clara e objetiva 0 compromisso desta analise com uma educacédo
libertadora, especialmente, para os estudantes provenientes da classe trabalhadora matriculados
em instituicBes publicas. Além de denunciar a abordagem educacional bancéria e opressora
promovida pelo neoliberalismo.

Além da identidade do pesquisador, na justificativa deste estudo foi destacada a
importancia social do tema relacionada ao acesso ao direito constitucional a educagdo. Nesse

contexto, torna-se evidente que a reformulacdo curricular do Ensino Médio é ndo apenas uma

1% As cinco entrevistas semiestruturadas foram realizadas mediante a aprovacéo do Comité de Etica da Plataforma
Brasil e assinatura do TCLE (Apéndice B) e do Termo de Autorizagdo para Gravacdo de Voz (Apéndice C). Essas
entrevistas foram conduzidas presencialmente na instituicdo, seguindo a disponibilidade das participantes. Apds a
realizacdo das entrevistas, elas foram transcritas, constituindo uma fonte fundamental de dados para a pesquisa.



42

necessidade premente, mas também um passo relevante na promocao da educacdo de qualidade,
alinhada ao ODS 4 da ONU. Por isso, 0 convite a equipe gestora e as docentes que lecionam o
Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho em uma das instituicdes que
integram o Programa Escola-Piloto para participar da pesquisa.

Comprometendo-se com o rigor metodoldgico imprescindivel para qualquer pesquisa,
delineou-se a questdo norteadora, a saber: Qual é a compreensdo de Educacdo Profissional e
Tecnologica no ambito do Curriculo Referéncia de Minas Gerais? Adicionalmente, o objetivo
geral foi formulado com o propoésito de analisar o conceito de EPT implementado em uma
Escola-Piloto do “Novo” Ensino Médio. De modo a conhecer a partir das vozes das participantes
a compreensao de EPT no ambito local, bem como analisé-la e identificar as descontinuidades
entre o materialismo historico-dialético e 0 CRMG.

Assim sendo, esta pesquisa qualitativa de abordagem aplicada, que se vale da andlise
documental e revisdo bibliogréfica, sem duvida, contribuira com a comunidade académica ao
gerar dados a partir das cinco entrevistas semiestruturadas, as quais ofereceram 0s aportes

indispensaveis para a producdo de material educacional no formato de video.
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2 RACIONALIDADE NEOLIBERAL NO “NOVO” ENSINO MEDIO: UMA ANALISE A
PARTIR DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Essencialmente, ha uma disputa em andamento entre diferentes versdes de democracia. Visoes
densas de democracia que buscam uma plena participacdo coletiva para alcangar o bem
comum e a formacao de cidadaos criticos defrontam-se com versGes magras voltadas para o
mercado e a op¢ao de consumo, de posse individualista e uma educacéo largamente valorizada
enquanto instrumento para satisfacdo de uma série limitada de necessidades econdmicas
definidas pelos poderosos.

Apple, 2020.

Este capitulo™ tem como finalidade identificar influéncias neoliberais na reformulacéo
do “Novo” Ensino Médio brasileiro. Contudo, tendo em vista a vasta extensdo territorial do
Brasil, foi necessario delimitar o estudo ao territério de Minas Gerais. Sob essa delimitacdo
territorial, € importante salientar que o referido estado implementa, em algumas instituicdes de
ensino, desde o ano de 2020 a referida politica educacional. Dessa forma, apropriou-se da
metodologia qualitativa objetivando estratégias para producdo de dados sobre a compreensdo de
EPT no CRMG. Para produgéo dos dados dessa pesquisa foi realizada revisdo de literatura das
bases conceituais marxista e analises documentais do PL n° 6.840/2013, da MP n° 746/2016, da
Lei n° 13.415/2017, das DCNEM, da BNCCEM, dos REIF e do CRMG. Diante disso,
evidenciou-se intencionalidades pedagdgicas e sociais presentes no documento curricular que
apontam para uma interferéncia neoliberal na Ultima etapa da educacdo bésica, por meio de um
ensino neotecnicista que precariza o ensino e perpetua o abismo social entre os detentores do
capital e a classe trabalhadora. Para melhor compreensdo dos aspectos relacionados neste
trabalho, este capitulo foi dividido em seis sec¢@es, sendo elas: i) O “Novo” Ensino Médio e o
contexto neoliberal do curriculo; ii) Neoliberalismo: referéncia ideoldgica do “Novo” Ensino
Médio; iii) Abordagem metodoldgica; iv) Analise e discussdo dos dados; v) BNCC do Ensino

Médio: reflexo de uma internacionalizagdo do curriculo; vi) referéncias.

1O referido artigo foi submetido e publicado. OLIVEIRA, E. R.; SILVA. J. F. La racionalidad neoliberal en la
implementacion de la actual Escuela Secundaria Brasilefia: un analisis desde el estado de Minas Gerais. Revista del
Centro de Investigaciones Educacionales Paradigma. Minas Gerais, Edicdo 44, 2023. doi:
10.37618/PARADIGMA.1011-2251. 2023.p109-130.id1498. Disponivel em:
http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/1498. Acesso em: 15 nov. 2023.
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2.1 O “Novo” Ensino Médio e o contexto neoliberal do curriculo

No século XXI, foram potencializados diversos debates entre organizacdes
governamentais e ndo governamentais sobre a Ultima etapa da educacédo basica brasileira. Esses
debates, nas Gltimas décadas, integraram agendas da maioria dos governos brasileiros. Dentre 0s
dispositivos utilizados pelos governantes no processo de reformulagdo do Ensino Médio,
mencionam-se 0 PNE (2014-2024), homologado pela Lei n® 13.005/2014, e a Medida Proviséria
n® 746/2016, transformada na Lei n° 13.415/2017. Diante disso, faz-se necessario a realizacdo de
um estudo critico sobre a trajetdria e as intencionalidades educacionais, sociais e econémicas
almejadas para os jovens educandos brasileiros, em especial os filhos da classe trabalhadora.

Com relacdo ao PNE, previsto para ser efetivado no periodo de 2014 a 2024, estabeleceu-
se como uma das metas a universalizacdo, até 2016, do atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e a elevacgdo, até o final do ano de 2024, da taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento). No que diz a Lei n°
13.415/2017, refere-se ao dispositivo que alterou a organizacdo curricular da LDB n°
13.946/1996 — por meio de diretrizes que comecgaram a ser empreendidas, progressivamente, em
todas as instituicbes educacionais do pais que ofertam o 1° ano da referida etapa da educacéo
bésica, a partir de 2022.

Diante disso, é possivel observar semelhancas entre a Lei n°® 13.005/2014 e a Lei n°
13.415/2017. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de abordar as altas taxas de evaséo
escolar que impactam o Ensino Médio e de promover uma préatica educativa que integre teoria e
pratica. Além disso, ambas as legislacdes compartilham o compromisso legal, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, de desenvolver a BNCC-EM. No entanto, para a
elaboracdo desse documento, foi defendida a criacdo de curriculos que consistem em uma parte
obrigatdria e comum a todos os estudantes, além de uma parte flexivel.

Evidenciadas as convergéncias, urge apontar o antagonismo relacionado ao processo de
reformulacdo do “Novo” Ensino Médio. Nesse sentido, constata-se que a Lei n°13.005/2014
promoveu um amplo debate académico com profissionais da educagdo, pesquisadores e a
sociedade civil organizada. No entanto, lamentavelmente, a Lei n°® 13.415/2017 seguiu um
caminho oposto, visto que foi construida sem um amplo debate com pesquisadores, profissionais
da educacdo e instituicdes sociais. Por conseguinte, inquire-se a utilizagdo de um dispositivo
constitucional, Medida Provisoria, inerente as situacbes emergenciais que ndo dispdem de tempo
habil para debate. Saliente-se ainda que, essa postura arbitraria € compreendida nessa pesquisa

como uma das estratégias que visa atender aos interesses ideoldgicos e mercadoldgicos pré-
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estabelecidos. Ademais, Silva (2010) adverte que o curriculo acaba por nos tornar 0 que somos.
Dessa forma, indaga-se sobre as intencionalidades sociais, econdmicas e politicas ansiadas para
a sociedade brasileira, por meio da MP n° 746/2016 transformada na Lei 13.415/2017.

Sob essa andlise de rupturas e continuidades no processo de elaboracdo da politica
educacional do “Novo” Ensino Médio brasileiro foram elaborados diversos documentos, dentre
eles as DCNEM, a BNCC - documento normativo que determinou aos entes da federacdo a
elaboracdo dos seus Curriculos Referéncias — e os REIF. Tal deliberagcdo, fundamenta-se no
respeito a diversidade cultural de cada territério que integra a Republica Federativa do Brasil.
Assim, justifica-se a necessidade do presente estudo de investigar a referida politica educacional.

No estado de Minas Gerais, o “Novo” Ensino Médio foi implementado em carater
experimental a partir de 2020. As instituicbes educacionais selecionadas estdo atualmente na
fase de conclusdo da implementacéo ou ja a concluiram. Esta pesquisa, portanto, tem como foco
a analise das repercussdes da reformulacdo da Ultima etapa da educagdo bésica nessa regido e
certamente contribuird para o enriquecimento do debate académico sobre uma politica
educacional que ainda carece de materiais e estudos aprofundados.

Vale ressaltar que a reformulacdo do Ensino Médio acontece num contexto de graves
ataques aos direitos conquistados pela classe trabalhadora brasileira. Dentre os referidos ataques
citam-se: a Emenda Constitucional 95, que congelou investimentos em &reas sociais pelo prazo
de 20 anos; o teto de gastos, dando sequéncia aos ataques dos direitos conquistados pela classe
trabalhadora; e a votacdo e aprovacdo de alteracbes relacionadas a Previdéncia social e a
flexibilizacdo dos direitos trabalhista. Nesse contexto de politicas publicas, com pautas
neoliberais que impactam diretamente no cotidiano da classe trabalhadora, insere-se a
reformulacdo do Ensino Médio. Esta demonstra coeréncia com a racionalidade neoliberal,
tratando-se de um processo que defende a flexibilizacdo do processo de ensino-aprendizagem e
visa aos interesses dos detentores do capital.

Diante de uma agenda governamental neoliberal, é necessario estar atento a acdo dos
detentores do capital sobre o modelo de sociedade a ser construido por meio da educacdo
publica. Enfatiza-se que a educagdo publica, gratuita e laica do século XXI, encontra-se
ameacada pelos interesses neoliberais. Estes, por meio de parcerias almejam ocupar espacos
publicos com a intencdo inicial de oferecer assessoria pedagogica e, posteriormente, oferecer um
ensino neotecnicista alinhado aos interesses mercadologicos. Nesse sentido, € indispensavel que
os profissionais da educacdo atuem sobre o curriculo prescritivo de forma critica e reflexiva, a
fim de a agregarem seus valores, crencas e percepcdes a praxis educativa.

Portanto, a racionalidade neoliberal efetivada no “Novo” Ensino Médio brasileiro, no
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estado de Minas Gerais, no periodo de 2020 a 2023, interpela os referidos profissionais para uma
acdo transformadora fundamentada no materialismo historico-dialético. E crucial um
comprometimento ético com a sociedade brasileira, pois a historia € dindmica e passivel de
transformacéo. A tentativa neoliberal de silenciar profissionais da educacdo, estudantes, pais,
responsaveis e pesquisadores que atuam na escola ou a tém como referéncia sera ineficaz. Os
destinatarios dessa politica educacional e diversas instituicdes resistirdo ao processo de
flexibilizacdo do trabalho que visa perpetuar as desigualdades sociais por meio da precarizacao
da educacéo. Eles exigirdo participacdo ativa e critica na constru¢do de uma sociedade justa e

equitativa por meio da educacéo publica, gratuita, laica e de qualidade.

2.2 Neoliberalismo: referéncia ideologica do “Novo” Ensino Médio

Investigar uma politica publica requer que o pesquisador dedique esforco académico para
compreender a trajetoria que levou a elaboracdo de determinada lei ou acdo do Estado. Embora
ndo haja um consenso na literatura sobre a definicdo de politica publica, € evidente uma
tendéncia em compreendé-la na perspectiva da agdo concreta do Estado. Nesse sentido, Hill
(1997) a concebe como um ciclo de fases interligadas e interdependentes que inclui a definicéo
de problemas, a inclusdo de problemas nas agendas governamentais, a elaboracdo de programas,
a tomada de decisbes, a implementacdo e a avaliacdo. Essa definicdo oferece uma base
metodoldgica sélida para a analise desta pesquisa. Portanto, podemos inferir que um problema
social s6 se torna parte da agenda governamental quando é percebido como um problema
relevante que requer respostas eficazes e concretas. Assim, programas sdo elaborados,
implementados e avaliados, podendo ser revogados ou aprimorados ao longo do tempo. Sob essa
Gtica, 0 “Novo” Ensino Médio brasileiro implementado em Minas Gerais servird como objeto de
analise para esta pesquisa, com o objetivo de identificar os interesses econémicos, sociais e
politicos presentes no ciclo que constitui essa politica educacional.

Além disso, € indispensavel inquirir sobre a compreensdo que se tem das concepcdes de
educacéo, trabalho e curriculo previstas no “Novo” Ensino Médio. Tal inquiri¢do justifica-se
pelo fato de por meio da educagédo formal, o estado firmar parcerias com empresas objetivando a
construgdo de politicas educacionais que definam novos paradigmas sociais. No caso do Ensino
Médio, torna-se claro e evidente a intencéo de preparar os estudantes para o mundo do trabalho e
para o exercicio pleno da cidadania. Portanto, tratando-se da Ultima etapa da educacdo basica
brasileira é necessario investigar os recursos mobilizados, as estratégias tracadas e 0s

dispositivos normativos construidos nesse processo educativo. A vista disso, faz-se necessaria a
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utilizacdo de aportes tedricos fundamentados em pesquisas realizadas por Alarcdo (2001),
Saviani (1997), Silva (2010), Ball et al. (2012), Santos (2019), Sahlberg (2011), Diniz-Pereira
(2016)

Saliente-se que, além dos supracitados aportes tedricos, este estudo se apropriara dos
principais dispositivos legais utilizados pelo governo brasileiro na etapa de implementacdo do
“Novo” Ensino Médio. Dentre as referidas legislagdes mencionam-se a Lei n°13.415/2017, as
novas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, o Referencial de Elaboracdo dos Itinerarios e a
Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Meédio. Portanto, a referida analise
documental é essencial na identificagdo do atual paradigma educacional almejado para a

juventude brasileira.

2.3 Abordagem metodoldgica

Gil (2002) define a pesquisa como “o procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos”. Além disso, o autor afirma
que a pesquisa ¢ requerida “quando a informagdo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que nao possa ser adequadamente relacionada ao problema”. Nesse contexto, insere-Se
a pesquisa como objeto de investigacdo deste estudo. Assim, para analisar a racionalidade
neoliberal do “Novo” Ensino Médio, foram utilizados como estratégias para producao de dados
pesquisas bibliografica e documental. Sob essa metodologia, Gil (2008) esclarece que pesquisas
documental e bibliogréfica estdo correlacionadas e diferenciam-se pela natureza de suas fontes.
Nesse sentido, enquanto a pesquisa bibliografica emprega fundamentalmente subsidios de
diferentes autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que
ainda ndo receberam tratamento analitico.

No tocante as técnicas de coleta de dados, utilizou-se a abordagem qualitativa. Dessa
forma, por meio da analise documental foi possivel identificar a racionalidade neoliberal
presente no ‘“Novo” Ensino Médio brasileiro implementado em Minas Gerais. Ademais, a
revisdo de literatura, possibilitou pensar criticamente os documentos normativos construidos em
parcerias publico-privados num contexto econdmico e politico de retirada de direitos,
historicamente, alcancados pela classe trabalhadora. A referida técnica possibilita apontar as
divergéncias de uma educacdo omnilateral em detrimento de uma educacéo instrumentalizadora

que visa preparar méao de obra barata e qualificada para o mercado de trabalho.
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2.4 BNCC do Ensino Médio: reflexo de uma internacionaliza¢édo do curriculo

Esta secdo é dedicada a andlise e discussdo dos dados, para que esses se apresentem de
modo esclarecedor, trés categorias serdo apresentadas, s@o elas: a trajetoria da BNCC-EM, a
elaboracdo e a homologacdo do CRMG e o curriculo integrado. No primeiro momento seréo
contextualizados os processos de elaboragdo e homologacdo da BNCC-EM a luz da
racionalidade neoliberal. Na sequéncia, serdo sintetizados os desdobramentos do documento
mineiro, por meio de analises sobre a modalidade da EPT, prevista no Capitulo V: Educacao
Profissional e Técnica, do Curriculo Mineiro. Saliente-se, ainda, que a referida abordagem sera
realizada na perspectiva das bases conceituais marxistas. Por ultimo, em contraposicdo ao
processo de flexibilizacdo do ensino neotecnicista defendido pelo neoliberalismo, seréo
desenvolvidas reflexGes sobre uma préaxis educativa fundamentada na educacdo omnilateral que

compreende o ser humano em sua integralidade.

2.4.1 Trajetoria de elaboracdo e homologacédo da Base Nacional Comum Curricular para a
etapa do Ensino Médio

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 13.946/1996 afirmam de maneira enfatica a
necessidade da elaboracdo de uma BNCC que esteja embasada nos valores culturais, artisticos,
nacionais e regionais, com o proposito de garantir aos estudantes os direitos e as aprendizagens
essenciais para a etapa da educacdo bésica. Entretanto, foi somente apds duas décadas da
promulgacdo da ultima LDB que esse processo foi efetivamente iniciado. Primeiramente, por
meio da Lei n°® 13.005/2014, também conhecida como PNE (2014-2024), e posteriormente, no
ambito do Ensino Médio, com a Lei n° 13.415/2017, que promoveu a reformulacéo dessa etapa
de ensino no Brasil. Todavia, no contexto da elaboracdo da BNCC, tornou-se visivel uma série
de tentativas da abordagem neoliberal que atacaram o direito constitucional de acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade e a formacdo integral do cidaddo, bem como a
preparacdo para 0 mundo do trabalho.

Nesse contexto de elaboracdo de politicas educacionais, evidencia-se a atuacdo de
empresas privadas por meio de parceiras publico-privadas, por exemplo, em assessorias
pedagogicas, formacdo continuada de professores e demais profissionais da educacéo,
elaboracdo de softwares educacionais e um vasto material didatico. Tais parcerias privadas, em

muitos casos, visam o desmonte do servico publico de qualidade, nesse caso, da educacao
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publica. Diante dessa realidade, merece destaque a pesquisa realizada por Sahlberg (2011) sobre
0 Movimento Global de Reforma Educacional. Em suas andlises, o pesquisador finlandés critica
0 movimento global que busca disseminar padrGes e metas através de reformas educacionais.
Partindo desse principio, fica evidente que esse movimento tem repercussdes diretas no processo
de reformulacéo do Ensino Meédio no Brasil, culminando na promulgacéo da Lei n® 13.415/2017.

Zanardi (2019, p. 9) destaca que ¢ “impossivel compreender a Base sem investigar o
cenario desenhado pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
que reconhecidamente influéncia politicas publicas educacionais brasileiras”. Seguir as
determinac6es da OCDE se torna, portanto, uma referéncia para qualidade da educacdo mundial
trazendo um fendmeno de ranqueamento de paises que acabam por estabelecer os padrdes
curriculares necessarios para o alcance de um desempenho comparativamente satisfatorio”
(Zanardi 2019, p. 10).

Salienta-se, ainda, que a atuacdo das empresas privadas ndo se limitou ao processo de
tramitacdo da Lei n°® 13.415/2017. Trata-se de um processo a priori que envolveu governos de
esquerda, direita e extrema-direita. Partindo da premissa de que era necessario reformular o
Ensino Médio brasileiro, verifica-se nas propostas apresentadas ao Congresso Nacional a
necessidade de um processo de flexibilizacdo da aprendizagem por meio de um ensino
(neo)tecnicista. Nesse sentido, foram sintetizadas informacOes sobre as propostas de
reformulacdo da etapa da educacdo basica citada anteriormente, conforme se verifica na Figura
1.

Figura 1- Principais alteragdes no “Nove” Ensino Medio

Medida Provisoéria Lei
n° 746/2016 n° 13.415/2017

Projeto de
Lei n°® 6.840/2013

Propostas de
alteragdes

Itinerario
Formativo

Itinerario
Formativo

Opcao
Formativa

Parte Flexivel

Ultimo ano do Ensino

Periodo letivo

Notorio Saber

Formagao
Geral Basica

Médio ou facultativa no
Pos-Médio

Nao se aplica

N3o se aplica

Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 116).
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Ao analisar o PL n° 6.840/2013, a MP n°® 746/2016 e a Lei n° 13.415/2017 a luz do
Movimento Global de Reforma Educacional, torna-se evidente que o processo de reformulacao
do Ensino Médio foi influenciado pela logica neoliberal. Apesar da convergéncia entre 0s
mencionados marcos legais no que diz respeito a necessidade de flexibilizacdo do ensino médio,
h& uma ruptura em relagcdo & maneira pela qual essa flexibilidade deveria ser implementada.
Enquanto o PL n° 6.840/2013 propunha a mudanga exclusivamente no ultimo ano do Ensino
Médio, a MP n°® 746/2016 e a Lei n° 13.415/2017 defendiam que essa alteracdo ocorresse ao
longo de todos os anos dessa etapa da educacdo basica. Além da discordancia em relagdo ao
momento em que essa mudanca deveria ser aplicada, também existiram divergéncias quanto a
obrigatoriedade da oferta dos contetdos de Artes, Educacdo Fisica e Sociologia, bem como a
possibilidade de individuos com titulo de notorio saber ministrarem contetdo sem a devida
formacdo técnica. Trata-se, portanto, de um processo que segue a légica da racionalidade
neoliberal presente em outras reformas em curso no Brasil, conforme se verifica nos Projetos de
Lei 257 e na Proposta de Emenda a Constitui¢do, conhecida como PEC 241.

Frente a influéncia neoliberal na educacdo publica brasileira, Freitas (2017) adverte que
essa influéncia transcende o ambito da assessoria de empresas na elaboracdo de materiais
educacionais. Trata-se de um processo abrangente de precarizacdo e ampliacdo de méo de obra,
acompanhado pela precarizacdo do sistema educacional, através da implementacdo de novos
arranjos curriculares fundamentados por uma abordagem neotecnicista. Nessa perspectiva, surge
a alteracdo da Lei n° 11.494/2007, que regulamentou a utilizacdo dos recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo do Magistério — FUNDEB —
por instituicdes ndao governamentais. Além disso, é notéria a ado¢do em grande escala de
conceitos relacionados ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, os quais incentivam
a formacdo de uma méao de obra simples para atender as demandas do mercado de trabalho.
Portanto, como ressaltam Santos e Diniz-Pereira (2016, p. 287), “em relacdo ao interesse dos
empresarios sobre esse tema, € necessario observar que, atualmente, a educagdo, ao mostrar-se
como um campo rentavel de negocios, vai se tornando cada dia mais um empreendimento
“atualmente, a educagdo, ao mostrar-se Como um campo rentavel de negdcios, vai se tornando
cada dia mais um empreendimento”

Diante das diversas alteracfes propostas pela politica educacional, surgiram em todo pais
movimentos de resisténcia liderados inclusive por estudantes que ocuparam escolas publicas do
pais, exigindo a revogacdo imediata da MP 746/2016. Além das ocupagfes estudantis, o Partido

Socialismo e Liberdade (PSOL) requereu ao Supremo Tribunal Federal (STF) acdo direta de
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inconstitucionalidade (ADI n° 5599), - com pedido de medida cautelar dirigida contra a MP n°
746/2016. Todavia, embora o Ministério Publico Federal tenha se manifestado favoravel ao
pedido, o relator, Ministro Edson Fachin, julgou improcedente e, consequentemente, a MP n°
746/2016 foi aprovada na forma da Lei 13.415/2017.

Para compreender os impactos imediatos da abordagem neoliberal no “Novo” Ensino
Médio brasileiro, € essencial retomar o artigo 4° da Lei 13.415/2017, o qual reformulou a
organizacdo curricular desse segmento, previamente delineado pela Lei n® 9.346/1996. Apds
essa modificacdo, o curriculo do ensino médio passou a apresentar uma estrutura dual,
compreendendo uma parte comum a todos os estudantes e outra flexivel. Nesse sentido, os
contetdos obrigatérios previstos pela BNCC foram reduzidos, enquanto, na parte flexivel,
intitulada de Itinerario Formativo, surgiu a oportunidade de conceber diferentes percursos
formativos. Todavia, a organizacdo desses arranjos curriculares foi delegada a cada sistema de
ensino estadual, que compde a Republica Federativa do Brasil, considerando a pertinéncia para o
contexto local e as viabilidades dos sistemas educacionais (Brasil, 2017).

Sob esse viés de reformulacdo do “Novo” Ensino Médio, gerou-se um clima de
instabilidade para os profissionais da educacdo, os docentes e a sociedade brasileira. Por
conseguinte, tomou-se imperativo a formulagdo imediata de novos dispositivos legais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular — Etapa
do Ensino Médio, e os Referenciais para elaboracdo dos Itinerarios Formativos. Conforme é

possivel verificar na Figura 2, é ratificada a l6gica insensata do neoliberalismo.

Figura 2 - Regulamentacio do “Novo” Ensino Médio

BNCC EM
14/12/2018

REIF
28/12/2018

Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 118).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM/2018), publicada pela
Portaria do Ministério da Cultura e Educacdo (MEC) n° 1.2010, sdo parte integrante dos
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documentos normativos que todos os entes da federagdo devem seguir. Observa-se um
alinhamento a Lei 13.415/2017 e aos interesses econdmicos da classe dominante. Destaca-se,
nesse processo de atualizacdo das DCNEM, o silenciamento da formacéo integral, promovida
pelos eixos da cultura, do trabalho, das ciéncias e das tecnologias, em detrimento das
competéncias e habilidades que passaram a nortear a pratica educativa do “Novo” ensino médio.
Nesse sentido, com a homologagdo, em 2018, da BNCCEM, segundo Santos e Diniz-Pereira
(2016, p. 288), “as solugdes para os problemas educacionais passam a ser pensadas em termos
de mercado e Varios servigos prestados pelo setor publico passam a ser privatizados”.

E fundamente, nesse contexto, esclarecer os conceitos de competéncia e habilidade, os
quais sdo recorrentemente abordados ao longo do documento normativo. No que diz respeito a
nogdo de competéncia, ela abrange a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos)” (Brasil, 2018, p. 8). J4 em relagdo ao conceito de habilidades, abarca “(praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, conhecimentos apresentados para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”. Consequentemente, ao promover uma abordagem educacional centrada em
competéncias e habilidades, € possivel inferir que a BNCCEM adota uma visao da educacgédo
como preparagdo fundamental para o ingresso no mercado de trabalho, ao capacitar o0s
individuos a resolver e superar novos desafios.

Por fim, os REIF tém a funcédo de orientar os sistemas de ensino, conforme determina as
DCNEM. Isso significa que os itinerarios formativos devem ser constituidos por meio de eixos
estruturantes que contemplam investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e
intervencdo sociocultural e empreendedorismo. Portanto, recomenda-se que 0s Itinerarios
Formativos incorporem e integrem 0s quatro eixos estruturantes com a finalidade de possibilitar

aos estudantes experimentar diferentes aprendizagens.

2.4.2 Elaboracao e homologacao do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

A posteriori a homologagéo da Lei n® 13.415/2017, das DCNEM, da BNCC-EM, e dos
REIF, coube a cada ente da Federacdo elaborar seu Curriculo Referéncia. Trata-se, portanto, de
uma normativa prevista pela BNCCEM que determina aos estados a efetivacdo dessa politica
educacional. Diante de tal exigéncia, o estado de Minas Gerais, sem resisténcia, elaborou o
documento normativo reproduzindo, em seu territorio, uma micropolitica da racionalidade
neoliberal efetivada no cenario federal. Para isso, 0 governo mineiro celebrou convénios

publico-privados que possibilitaram a elaboragdo e, em 2021, a homologacdo do Curriculo
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Mineiro.

InformagGes disponiveis no site QEdu sobre o Censo Escolar referentes ao ano de 2021
auxiliam na compreensdo da relevancia do territorio de Minas Gerais que, de acordo com 0
CRMG, é um dos maiores sistemas de ensino do pais, composto por 853 municipios. As
informagdes apresentadas foram selecionadas (ver Tabela 2) e categorizadas com relagdo ao

namero de matriculas, professores e instituicoes.

Tabela 2 - Dados do Censo Escolar, ano 2021, etapa do Ensino Médio em Minas Gerais

Dado Quantidade
Escolas Pablicas 11.995
Escolas Privadas 3.572
Professores que atuam nas redes publicas 65.802
Professores que atuam na rede privada 13.747
Matriculas em escolas publicas 618.764
Matriculas em escolas particulares 73.904

Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 120).

Contextualizada a extensdo do territério de Minas Gerais, guardido de uma tradicédo
tricentenaria, faz-se necessario destacar a importancia de um Curriculo que contribua para a
promocdo da dignidade humana e do exercicio pleno da cidadania. No entanto,
lamentavelmente, o documento mineiro, apresenta no Capitulo V, Educacdo Profissional e
Técnica, um paradigma de educacéo voltado para a preparacdo do mercado de méo de obra, por
meio do trabalho manual, barato e pouco qualificado que atenda aos interesses dos detentores do
capital.

Fica evidente a tentativa de converter a Educacdo Profissional em um dos itinerarios
formativos, designado como o 5° Itinerario Formativo, de acordo com o documento mineiro. No
entanto, como ilustrado na Figura 3, esta modalidade estd fundamentada em competéncias que
atendem aos interesses dos detentores do capital, visando a formagdo de trabalhadores
produtivos. Isso implica que os estudantes adquirem conhecimentos basicos para ingressar e
atuar no mercado de trabalho. Nesse sentido, a educacdo publica estadual mineira esta
contribuindo com empresas privadas, pois a proposta visa qualificar os estudantes para o
mercado de trabalho, mesmo que isso resulte em baixas remuneracdes pelo trabalho prestado.

Segundo Frigotto (2015), a retdrica em torno do desenvolvimento de habilidades e
competéncias frequentemente se associa a um discurso de valorizacdo da dimensdo humana,
apesar de, na pratica, essa qualificacdo ser, em esséncia, uma reformulacdo da teoria do capital

humano.
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Nessa mesma perspectiva postulada por Frigotto (2015), a pesquisadora Giron (2008, p.

20) afirma que:

Percebe-se que o discurso educativo neoliberal, configura-se a partir de uma
reformulacdo dos enfoques economicistas da teoria do capital humano, em que a
educacdo é definida como uma atividade de transmisséo do estoque de conhecimentos e
saberes que qualificam para a acdo individual competitiva na esfera econdmica,

basicamente no mercado de trabalho.

Figura 3 — Habilidades associadas ao mundo do trabalho
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Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 121).

Compreender a Educagdo Profissional num viés de habilidades construidas por

neoliberais, resulta no que, Ball 2020, afirmou ser “producao de novos tipos de autores sociais

hibridos que sio espacialmente mdveis, eticamente maledveis”. Para além dessa compreensio
b

normativa de uma educacdo neotecnicista, o0 governo de Minas Gerais criou um programa que

estabelece critérios, conforme verifica-se na Tabela 3, de premiagdo as instituicGes educacionais

que atingirem tais objetivos. Entretanto, trata-se, portanto, de um programa que desconsidera as

particularidades educacionais de cada instituicdo e regido do estado e cria na educagdo um

processo de competitividade. Além disso, a estratégia assemelha-se ao que a pesquisadora Silva

(2018) considerou ser um processo de ensino e aprendizagem centrado nos resultados, em que se

propde a mesma racionalidade técnica dos anos setenta, para assim garantir a eficiéncia e a

produtividade na educagéo.

Diante desse cenario de mercantilizacdo do processo educativo e uma proposta curricular
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tecnicista, individualista e meritocratica, conforme destaca Zanardi (2019), os sujeitos da escola
publica sdo frequentemente responsabilizados tanto pela qualidade quanto pelo fracasso da
educacéo.

Tabela 3 - Premiacgdo Escola Transformagao 2022 — Ensino Médio

Edicao Critério Premiacao Quantlde?de
de Prémios
12 — Categoria Unica Malc_)r part|§|pa(;,éo'na Mencéo honrosa 140
avaliagdo diagnostica
22 - Categoria | Maor Indice Escola R$ 100.000,00 60
g Transformagdo DR
. Maior indice Escola
28 - Cat | R$ 200.
Categoria Transformacao $ 200.000,00 80
3 - Categoria | Maior Indice Escola R$ 200.000,00 60
g Transformacgéo R
3 - Categoria Il Maior Indice Escola R$ 200.000,00 80
g Transformacdo R

Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 122).

2.4.3 Curriculo Integrado

Analisar a politica educacional do “Novo” Ensino Meédio requer, inicialmente, uma
compreensdo sobre curriculo®®. Partindo desse principio, é importante elucidar que tal
compreensdo € ampla. Sacristan (1998), por exemplo, o compreende numa perspectiva
processual efetivada em diferentes ambitos e espagos que abarcam o curriculo prescrito e
regulamentado; o curriculo planejado para professores e alunos; o curriculo organizado no
contexto de uma escola; o curriculo em acéo; o curriculo avaliado. Santomé (1998), por sua vez,
apresenta o conceito de curriculo integrado, ou seja, defende a ideia de que o conhecimento é
construido a partir da articulacdo interdisciplinar entre diferentes componentes curriculares nas
instituicGes educacionais. Trata-se, portanto, de uma diversidade de nuances dentro da literatura
que tende a variar entre teorias curriculares e discursos curriculares, visando a construcdo de
campos epistemoldgicos sociais e subjetividades.

Sob essa analise do discurso curricular e da teoria curricular, conforme abordado por
Silva (2010), sdo apresentadas trés categorias (ver Quadro 1) que auxiliam na compreensdo das
intengBes pedagdgicas, econdmicas e sociais almejadas pelo CRMG. E importante destacar que,
embora o Curriculo Mineiro faca mencdo a aspectos relacionados as teorias criticas e pos-

criticas, essas referéncias sdo superficiais, priorizando um processo de ensino e aprendizagem de

12 No terceiro capitulo essa temética sera aprofundada.
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cunho (neo)tecnicista. Portanto, a defesa da flexibilizagdo do ensino, como previsto no
documento mineiro, coincide com os principios de eficiéncia e avaliagcdo associados a teoria
tradicional. Essa tendéncia pedagdgica visa a preparacdo de mao de obra barata e pouco

qualificada para atender aos interesses dos detentores do capital.

Quadro 1: Caracteristicas de Teorias Curriculares.

Tradicionais Criticas Pés-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, e diferenca
Aprendizagem Reprodugdo cultural e social Alteridade e Subjetividade
Avaliacéo Poder Significacéo
Metodologia Classe social Discurso
Didatica Capitalismo Saber-poder
Organizacao Relagbes sociais de producéo Cultura
e conscientizagédo
Planejamento Emancipacéo Género, raca, etnia e
sexualidade
Eficiéncia Curriculo oculto Representacao
Objetivos Resisténcia Multiculturalismo

Fonte: Oliveira e Silva (2023, p. 123).

Ademais, é fundamental, neste estudo sobre o “Novo" Ensino Médio, abordar as
indagac@es de Silva (2010) relacionadas ao conhecimento epistemoldgico oferecido pelo CRMG
aos estudantes matriculados na ultima etapa da educacdo béasica em Minas Gerais. S&o
questionamentos relevantes que incluem: “Por que esse conhecimento e ndo outro?”, “Quais
interesses determinam a inclusdo desse conhecimento no curriculo e a exclusao de outro?” e
“Por que dar prioridade a um tipo especifico de identidade em vez de outro?”. As reflexdes
propostas por esse respeitado pesquisador brasileiro, reconhecido tanto nacional gquanto
internacionalmente por seus estudos sobre curriculo, destacam que o conhecimento delineado
pelo CRMG esta alinhado com a logica neoliberal. Além disso, as tensdes envolvendo a
homologagdo do Curriculo Mineiro fortalecem a percepcao de que a educacdo publica esta se
aparelhando aos ideais neoliberais em vigor.

Sob essa analise das tensGes provocadas pelo curriculo, questiona-se o paradigma
educacional prescrito para o Ensino Médio, efetivado no territorio de Minas Gerais. Nesse
sentido, constata-se que a compreensdo de EPT prescrita no Capitulo V: Educacgéo Profissional
e Técnica, do CRMG, a ser efetivada por meio do 5° Itinerario Formativo, evidencia o
esvaziamento da dimensdo ontoldgica do trabalho. Além disso, infelizmente, a modalidade de
EPT defendida pelo Curriculo Mineiro, aponta para o esvaziamento do principio educativo do
trabalho. Trata-se, portanto, da apropriacdo de teoria tradicional para difundir uma logica
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insensata que compreende o trabalho numa perspectiva mercadoldgica que desconsidera a
dimensdo ontolégica de trabalho.

No contraponto a influéncia neoliberal que permeia o “Novo” Ensino Médio, estudos
desenvolvidos por Saviani (1997) destacam o principio educativo do trabalho®™. Segundo esse
pesquisador, “trabalho e educacdo sdo atividades especificamente humanas”. Isso implica que,
por meio do trabalho, o ser humano tem a oportunidade de construir sua identidade, criar valores
e transformar a realidade em que esta inserido. O trabalho ndo € apenas uma atividade produtiva,
mas também um meio de desenvolvimento pessoal e social. Portanto, surge uma divergéncia
entre a dimensdo ontoldgica do trabalho e a dimensdo mercadoldgica preconizada pela educacao
neotecnicista e fragmentada da BNCC-EM e do CRMG, que tem como foco a
instrumentalizacdo do cidadao, resultando em baixa qualificacdo e remuneracéo inadequada.

E inconcebivel, numa perspectiva do Curriculo Integrado, reduzir a modalidade de EPT
aos modos de producdo capitalista. Salienta-se, ainda, que, de acordo com Marx e Engels (2002,
p. 17), “o homem se diferencia propriamente dos animais a partir do momento em que comega a
produzir seus meios de vida”. Consequentemente, trata-se, de uma dimenséo ontolégica humana
presente em diferentes formas de producéo social, econdmica e social. Contudo, essa dimensao
ontoldgica foi esvaziada de sentido pelo sistema capitalista ao basear-se num processo de
ensino-aprendizagem neoliberal que visa & instrumentaliza¢do da formagéo humana por meio da
precarizacdo do ensino e do trabalho.

Vale pontuar que o Curriculo Integrado, representa um instrumento de resisténcia a uma
politica educacional neoliberal que reformulou o “Novo” Ensino Médio. No entanto, é
necessario que os profissionais da educagdo atuem de forma critica e reflexiva sobre o Curriculo
Normativo. A vista disso, Ball et al. (2012) apresentam os conceitos traduc3o e interpretacéo. De
acordo com os autores, a interpretacdo refere-se a etapa de estudos de documentos normativos; e
a traducdo corresponde a atuacao sobre a politica publica. Dessa forma, é possivel incorporar
valores e percepcOes pessoais as politicas publicas.

Nessa perspectiva de defesa do Curriculo Integrado como forma de resisténcia a
racionalidade neoliberal presente no “Novo” Ensino Médio, estudos realizados por Alarcdo
(2001) destacam as funcBes politicas e sociais das instituicbes educacionais. Segundo a autora,
essas instituicdes devem assumir um comprometimento ético que garanta O acesso ao
conhecimento sistematizado e prepare os estudantes para ingressar no mundo do trabalho. No

entanto, € essencial que a escola seja reflexiva, emancipatdria e ofereca aos estudantes

3 A énfase no trabalho como principio educativo sera desenvolvida no decorrer do capitulo 4.
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oportunidades para atuarem no mundo através de um principio criativo e educativo do trabalho.
Diante da exposicdo sobre a politica educacional do “Novo” Ensino Médio
implementado no territério de Minas Gerais, o Curriculo Integrado configura-se como
instrumento de superacdo da fragmentagédo e do esvaziamento do curriculo. Nesse viés, Ramos
(2017) afirma que na supracitada concepgao de formagao, “o conhecimento ndo €, somente, um
insumo ou um instrumento para o desempenho académico ou profissional”. Portanto, faz-se
necessario lutar para que os direitos, historicamente, conquistados pela classe trabalhadora
possam ser assegurados por meio da existéncia de uma educacdo publica, gratuita, laica e de

qualidade que assegure aos educandos uma formacgdo humana integral.

2.5 Consideracdes Finais

Neste estudo sobre a racionalidade neoliberal no contexto do “Novo” Ensino Médio
brasileiro, ofertado no estado de Minas Gerais, constatou-se que a reformulacdo dessa etapa da
educacdo bésica é uma das politicas educacionais mais recentes no pais. Apesar de sua natureza
pioneira, é notavel a escassez de materiais que abordem essa tematica. Ndo obstante a esses
desafios, foi possivel realizar uma analise documental do PL n° 6.840/2013, da MP n° 746/2016,
da Lei n°® 13.415/2017, das DCNEM, da BNCC-EM, dos REIF e do CRMG, sob a perspectiva
dos fundamentos conceituais marxistas, a fim de identificar os efeitos imediatos da racionalidade
neoliberal por meio dessa reformulagdo curricular.

Sob essa perspectiva da racionalidade neoliberal, evidencia-se que o atual paradigma
educacional foi construido pelos defensores do sistema capitalista que atuaram na elaboracdo de
documentos normativos. Nesse contexto, apds retirar direitos, historicamente, alcancados pela
classe trabalhadora por meio da aprovacdo da Emenda Constitucional 95/2016 e Lei n°
13.467/2017, a educacdo, lamentavelmente, foi o préximo alvo do sistema neoliberal. Para
efetivar o desmonte da educacdo publica, no territdério de Minas Gerais, 0 Ensino Médio foi
reformulado no Curriculo Referéncia projetando um ensino neotecnicista que visa a preparacao
de mdo de obra barata e qualificada para atender as demandas de producdo do sistema
capitalista. Em vista disso, ¢ inconcebivel, a utilizacdo do termo “reforma” para se referir a um
processo que retira direitos, principalmente, dos filhos da classe trabalhadora que estudam em
instituigdes educacionais publicas.

ApoOs uma anéalise documental sobre o “Novo” Ensino Médio a ser implementado em
Minas Gerais, torna-se evidente que ele se configura como uma estratégia de carater pedagdgico

e social que restringe o direito constitucional subjetivo ao acesso aos conhecimentos
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sistematizados. Além dessa limitacdo no ambito epistemoldgico, merece destaque a observacao
de que a oferta da educagdo profissional, conforme estabelecido no capitulo V: Educacéo
Profissional e Técnica, do Curriculo Mineiro, esta alinhada com os interesses do mercado de
trabalho, buscando a preparacdo de uma mao de obra de baixo custo e desqualificada.
Consequentemente, o 5° Itinerario Formativo se posiciona como um instrumento que atende aos
interesses dos detentores do capital em detrimento da classe trabalhadora.

No contexto de um estudo desenvolvido a luz dos fundamentos conceituais marxistas,
emerge a perspectiva do individuo como agente capaz de intervir e, por conseguinte, transformar
a realidade. Alicercado nessa premissa, ao finalizar a implementacéo dessa politica educacional
em algumas instituicbes educacionais de Minas Gerais, abre-se a oportunidade de avalié-la,
reformula-la ou mesmo revoga-la. Para isso, torna-se imperativo que a sociedade civil
organizada se mobilize e exija do poder publico o acesso ao direito constitucional de uma
educacdo publica que proporcione um processo de ensino-aprendizagem que contemple a
integralidade do ser humano.

Diante do exposto, ressalta-se que a Ultima etapa da educacdo bésica corresponde a um
momento de ruptura ou continuidade na vida académica de estudantes filhos da classe
trabalhadora. Contudo, o paradigma neoliberal efetivado por meio da educagdo aponta para a
ruptura académica, evasdo escolar e ingresso prematuro no mercado do trabalho. Portanto,
constata-se, que a etapa da educacdo basica que deveria ser significativa e estimular os discentes
a prosseguirem nos estudos em cursos de graduacédo e pés-graduacdo, é usada como instrumento
de segregacdo social na preparacdo de mdo de obra qualificada e barata, sem reflexdo critica

sobre a realidade, para atender, fundamentalmente, aos interesses neoliberais.
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3 IMPLEMENTACAO DO “NOVO” ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA-PILOTO NA
PERSPECTIVA DA EQUIPE GESTORA

“O curriculo € lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é

documento de identidade.’
Silva, 2005.

Apo6s uma analise aprofundada sobre o processo de tramitacdo no Congresso Nacional
referente a reformulacdo do Ensino Médio e das implicacbes legais que culminaram na
homologacdo do Curriculo Mineiro, o objetivo deste capitulo é produzir dados sobre essa
politica educacional. Esses dados foram elaborados a partir da perspectiva da equipe gestora de
uma das escolas pioneiras em Minas Gerais na implementagdo do “Novo” Ensino Médio. No
ambito deste capitulo, o enfoque ndo se restringe apenas a compreensdo do processo de
reformulacédo curricular nessa instituicdo, mas também incorpora uma analise, fundamentada na
literatura curriculista. Para tornar mais acessiveis os elementos discutidos nesta pesquisa, 0
capitulo em questdo foi dividido em trés secBes distintas, além da introdugdo e das
consideracBes finais. Na primeira secdo, é fornecida uma fundamentacdo metodoldgica que
delineia o desenvolvimento do estudo, descrevendo de maneira clara e estruturada a abordagem
empregada na pesquisa. A segunda secéo aborda uma reviséo de literatura que explora as teorias
curriculares tradicional, critica e pos-critica. Além disso, examinam-se as influéncias de Paulo
Freire no ambito curricular. Na terceira secdo, sdo apresentados dados concretos sobre os
impactos da implementacdo desta politica educacional na escola pioneira. Portanto, a

estruturacdo tripartida busca garantir uma analise completa e profunda do tépico em analise.

3.1 Implementagio do “Novo” Ensino Médio em Minas Gerais

A reformulacdo da dltima etapa da Educacdo Basica, homologada pela Lei n°
13.415/2017, popularmente conhecida como Reforma do “Novo” Ensino Médio, tem fomentado
debates entre diversos atores da educagdo, como educadores, estudantes e pesquisadores. Nesse
contexto, surgem estudos que analisam criticamente essa politica educacional, buscando

compreender suas implicagdes e efeitos. Esses estudos criticos visam analisar as intengdes e as
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repercussdes dessa reformulagdo curricular. Dessa forma, faz-se necessario investigar 0s
aspectos politicos, econdémicos, sociais e culturais que permeiam essa politica educacional, a fim
de compreender sua motivacgdo e os interesses envolvidos.

Partindo dessa premissa, objetiva-se conhecer os impactos do “Novo” Ensino Médio em
uma das treze escolas plblicas estaduais que fazem parte do Programa Escolas-Piloto™. Esse
programa foi desenvolvido pela SEE/MG no periodo de 2020 a 2023, visando implementar,
progressivamente, a reformulacdo curricular em todas as turmas/séries do Ensino Médio nas
instituicOes selecionadas. No final do programa, a SEE/MG se comprometeu a realizar uma
avaliacdo da reformulacgdo curricular e fazer os ajustes necessarios para aplica-los em toda a rede
estadual de ensino. Além disso, as experiéncias das Escolas-Piloto foram consideradas pela
SEE/MG na versdo final do Curriculo Mineiro para o Ensino Médio. Dada a relevancia desse
programa, a pesquisa visa conhecé-lo, a partir de duas entrevistas semiestruturadas®® realizadas
com a equipe gestora da instituicdo participante.

Indubitavelmente, a maioria das mudancas educacionais, idealizadas na fase de
elaboracdo, ao serem efetivadas tendem a trazer reagdes (im)previstas pelos formuladores. Com
relacdo a Lei n°® 13.415/2017 nao seria diferente, principalmente pelo volume de alteracbes que
emergiram na comunidade escolar e, respectivamente, em outras instituicbes sociais que
integram o territério onde a escola se situa. Dessa forma, pretende-se investigar o que é a
reformulacdo curricular do “Novo” Ensino Médio? O que se pode conhecer sobre a
reformulacédo curricular do “Novo” Ensino Médio? O que se deve fazer diante da reformulacéo
curricular do “Novo” Ensino Médio? E, por fim, o que se pode esperar da reformulacdo
curricular do “Novo” Ensino Médio?”

Numa perspectiva critica e pos-critica de curriculo, a reformulacéo curricular do “Novo”
Ensino Médio é compreendida como resultado de disputas e influéncias de hegemonias sociais e
politicas na educacdo do século XXI. Esses debates e confrontos resultaram em uma nova
estrutura curricular, dividida em duas partes: a Formacdo Geral Basica, comum a todos 0s
estudantes brasileiros, e os Itinerarios Formativos, que oferecem flexibilidade e escolha aos
estudantes. Essas disputas e debates também resultaram na criacdo de documentos normativos
que orientam os diferentes entes federativos na elaboracdo e homologacgdo dos seus respectivos

Curriculos Referenciais. Cada estado ou sistema de ensino teve a responsabilidade de criar o seu

1 A SEE/MG elaborou o Programa Escola Piloto visando a efetivagdo gradual da reformulacéo curricular no Ensino
Meédio, comegando a partir das turmas do Primeiro Ano, no intersticio de 2020 a 2023. Para isso, foram eleitas treze
instituigdes educacionais visando identificar e efetuar os ajustes necessarios em toda rede estadual de Minas Gerais.
15 Sobre escolha pela equipe gestora — Diregéo e EEB — justifica-se pelo fato de serem servidores que participaram
integralmente do processo de implementacdo do Programa Escolas-Piloto. Dessa forma, foram realizadas duas
entrevistas semiestruturadas, uma com a gestdo e a outra com a EEB, almejando conhecer o processo de
reformulacdo curricular na instituicéo.
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proprio curriculo, levando em consideragdo as diretrizes estabelecidas pelos documentos
normativos.

Nesse contexto, a reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio € vista como um
reflexo das tensdes, interesses e visdes de mundo presentes na sociedade e na politica
educacional contemporanea. Ela busca equilibrar a formacao geral comum a todos os estudantes,
proporcionando uma base sélida de conhecimentos e competéncias, com a oferta de itinerarios
formativos que permitem uma maior especializacdo e escolha por parte dos estudantes. No
entanto, essa perspectiva critica e pos-critica também reconhece que a reformulacéo curricular
ndo é isenta de contradi¢Oes, desafios e disputas de poder. Ela questiona as influéncias e os
interesses por tras das decisdes curriculares, bem como os efeitos reais dessas mudancas na
formacéo dos estudantes e no trabalho dos educadores. Dessa forma, busca-se uma compreensao
mais aprofundada dos contextos politicos, sociais e culturais que moldaram a reformulacao
curricular do “Novo” Ensino Médio.

De fato, a reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio, estabelecida pela Lei n°
13.415/2017, trouxe consigo alteracdes e transformacdes no curriculo dessa etapa da educacao
basica. Essas mudancas abrem um campo para a investigacao de fendmenos epistemologicos, ou
seja, estudos que analisem os processos de selecdo e organizacdo dos conhecimentos presentes
no novo curriculo. Além da selecdo de contelidos que constituem os curriculos, as mudancas
curriculares também revisitam questfes relacionadas aos recursos didaticos e as estratégias de
formacdo dos estudantes. Como o0s professores se preparam para as novas demandas
curriculares? Quais formacBes foram promovidas para a implementacdo do novo curriculo?
Quem realizou essas formacdes promovidas para a implementacdo do novo curriculo? Como
foram desenvolvidos os materiais e recursos para apoiar a implementacdo do novo curriculo?

Embora ndo haja consenso entre os curriculistas em definir o termo curriculo, pretende-se
apropriar das teorias criticas e pos-criticas para analisar as disputas de grupos e setores da
sociedade civil diante da Lei n° 13.415/2017. Sob esse aspecto hd os que defendem a
reformulacéo curricular e os que reivindicam do governo federal a revogacéo. Nesse contexto de
disputas, o governo federal publicou a Portaria n® 627/2023 que suspendeu, temporariamente, o
cronograma de implementacdo da reformulagdo curricular. Dessa forma, estudantes,
pesquisadores, trabalhadores da educacdo e a sociedade brasileira tiveram a oportunidade de
participar da consulta pablica promovida pelo Ministério da Educacdo (MEC). Trata-se,
portanto, de momento oportuno de exercicio da cidadania que exigiu compromisso ético com 0s
paradigmas sociais e educacionais desejados para os brasileiros e as brasileiras.

Diante da urgéncia e dos desafios impostos no curto prazo de inicio da implementacao da



68

reformulacéo curricular em todo pais, ano letivo de 2022, em todo territorio nacional, acrescido
do baixo nimero de instituicGes pioneiras que conseguiram implementa-la em sua integridade,
emergiu o decreto presidencial. Além disso, esse infortinio suscitou varias hipoteses sobre o
destino da ultima etapa da educacédo basica: revogacédo ou reformulacdo da Lei n°® 13.415/2017?
No entanto, independente do que a histdria se encarregara de trazer, por meio das disputas, para
0 campo educacional, € necessario investigar os efeitos do “Novo” Ensino Médio em uma das
Escolas-Piloto. Esse exercicio académico contribui na compreensdo das implicacdes dessa
politica educacional no contexto local e amplia o conhecimento sobre o processo de
reformulacdo curricular na totalidade. Portanto, essa perspectiva micro, torna-se relevante para
complementar as analises ao nivel macro, permitindo uma visdo mais abrangente e aprofundada
das transformacdes ocorridas no ensino médio brasileiro.

Portanto, analisar a reformulacao curricular do “Novo” Ensino Médio, na perspectiva da
equipe gestora, contribui para identificar (des)continuidades entre o curriculo prescrito -
homologado pelas autoridades e instancias competentes - e o curriculo real - materializado em
uma instituicdo educacional do Programa Escolas-Piloto. Além das rupturas e continuidades
curriculares, tal exercicio dialético possibilita desvelar experiéncias pedagdgicas ocultas com
potencial que despertem trabalhadores e trabalhadoras da educagdo do sono dogmaético de uma

educacdo bancaria e tradicional que perpetua e aprofunda desigualdades e injusticas sociais.

3.2 Curriculo Mineiro: uma abordagem analitica

Para desenvolver essa reflexdo sobre a problematica da pesquisa, foi adotada a
abordagem qualitativa. O objetivo era entender as repercussdes da reformulacdo curricular em
uma das treze escolas publicas estaduais de Minas Gerais que fazem parte do Programa Escolas-
Piloto em Minas Gerais, através de entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora de uma
das instituicdes do programa. Na conducdo das entrevistas, foram utilizados pseuddnimos das
filésofas Judith Butler e Simone de Beauvoir, para identificar as participantes no contexto das
entrevistas.

A entrevista semiestruturada, como descrita por Selltiz (1995, p. 273), é uma técnica
adequada para obter informacdes sobre assuntos complexos. Ela permite que informagdes sejam
obtidas por meio de perguntas. Além disso, “sdo muito adequadas para a obtengdo de
informacao sobre 0 que a pessoa sabe, cré ou espera, sente ou deseja, pretende fazer, faz ou fez,

bem como a respeito de suas explicagdes ou razdes para qualquer das coisas precedentes”.
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Portanto, no contexto deste estudo, a utilizacdo deste instrumento foi essencial para a produgéo
de dados.

Face ao exposto, com base na literatura curriculista detalhada na se¢do do marco teorico,
foi possivel analisar a execucdo dessa politica educacional, a partir da perspectiva da equipe
gestora, em uma das treze escolas publicas estaduais que integram o Programa Escolas-Piloto
em Minas Gerais. Portanto, as anélises das teorias curriculares tradicional, critica e pos-critica,
assim como das contribuices de Paulo Freire para o campo do curriculo, foram essenciais para

(re)pensar um quadro teorico abrangente relacionado a reformulacdo curricular.

3.3 Pensar o curriculo como um instrumento de transformacao

Esta pesquisa analisa a reformulacdo curricular do “Novo” Ensino Médio em uma das
instituicGes educacionais mineiras pioneiras na efetivacdo desta politica educacional, a partir da
praxis reflexiva da equipe gestora. Para isso, utilizou-se como referéncia teoérica estudos
desenvolvidos por Apple (2002), Freire (2007), Giroux (1986), Silva (2005), Paraiso (2010),
Moreira e Tadeu (2011) e Moreira (2013). Apesar dos supracitados autores partirem de aportes
tedricos e metodologicos distintos, foi indispensavel a utilizacdo dessa literatura para se pensar a
referida reformulacdo curricular em Minas Gerais, por meio da escuta da equipe gestora que
atua, em ambito local. Em vista disso, essa secdo foi subdivida nos subtépicos Curriculo: campo
de estudo e conhecimento especializado e as influéncias de Freire no campo do Curriculo. Dessa
forma, contextualizou-se, a origem e desenvolvimento do curriculo como campo de estudos €, na
sequéncia, o enfoque do estudo direciona-se para as influéncias de Paulo Freire no campo do

curriculo.

3.3.1 Curriculo: campo de estudo e conhecimento sistematizado

Etimologicamente, Goodson (2015) afirma que a palavra curriculo, de origem latina
Scurrere, refere-se a “correr” e a “curso” ou “carro de corrida”. No entanto, ao pensar ¢
conceituar o curriculo como campo de estudo ou conhecimento especializado, surgem desafios
complexos, diversificados e polarizados. Sob esse aspecto, Moreira (2013, p. 11), adverte que
“nao ha consenso em relagdo ao que se deve entender por curriculo”. Além disso, o supracitado
pesquisador atribui essa complexidade e divergéncia a problemas culturais, histéricos e sociais

especificos. Essa diversidade é evidenciada pela existéncia de uma ampla variedade de teorias
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curriculares ou discursos sobre o curriculo e seus diferentes niveis curriculares, representados no
Quadro 2%°.

Quadro 2 - Teorias e niveis curriculares

Teorias Niveis
Tradicional Formal

Critica Real
P&s-Critica Oculto

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

Para compreender o curriculo em sua totalidade, € importante contextualiza-lo no tempo
e no espaco. Em relacdo a temporalidade, Xavier (2008, p. 17), aponta que o curriculo como
estudo sistematico dos saberes escolares e da organizacdo da escola comegou a se configurar na
primeira metade do século XX. Seguindo essa linha de raciocinio, Moreira e Tadeu (2011, p. 15)
acrescentam que “[...] foi somente no final do século XIX e no inicio deste’’, nos Estados
Unidos, que um significativo nimero de educadores comecou a tratar mais sistematicamente de
problemas e questdes curriculares, dando inicio a uma série de estudos e iniciativas quem em
curto espaco de tempo, configuraram o surgimento de um novo campo [...]”. Portanto, 0
curriculo como campo de estudo e conhecimento sistematizado se consolidou nos Estados
Unidos e se desenvolveu a partir do século XX.

Além de considerar os aspectos etimoldgicos, temporais e espaciais do curriculo, este
estudo adotou algumas concepc@es fundamentais para embasar o estudo. Silva (2005, p. 150) em
sua obra classica Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias de curriculo, ao afirmar
categoricamente que “o curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetdria, viagem, percurso. [...] no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade”. Seguindo essa perspectiva,
Moreira e Tadeu (2011, p. 11-12) consideram o curriculo como um artefato social e cultural.
Nessa mesma linha, Apple (2002, p. 90) faz uma analogia do curriculo a uma “espécie de bola
de futebol politica”. E importante compreender que tais divergéncias conceituais ao invés de
serem recebidas negativamente devem ser acolhidas pela literatura curriculista num viés
positivo. Firmino (2005, p.17) considera que essa discordancia presente na comunidade de
estudiosos do curriculo é vital, pois o conflito leva ao aprimoramento, a reviséo e a criacdo de

ideias, evitando a cristalizacdo e o dogmatismo de um paradigma.

18 As respectivas teorias e niveis curriculares serdo desenvolvidas ao longo do estudo.
" Elucida-se que a obra foi escrita no século XX, por isso, a utilizagio, pelos autores, da expressdo temporal “inicio
deste” referindo-se ao século em que os estudos foram desenvolvidos.
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Arroyo (2013, p. 13) enfatiza a necessidade de dedicar atengdo especial aos curriculos
escolares, destacando que “na construcdo espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e 0
espaco central mais estruturante da funcao da escola. Por causa disso, € o territorio mais cercado,
mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado”. Ele ainda

acrescenta que:

[...] nunca como agora tivemos politicas oficiais, nacionais e internacionais que avaliam
com extremo cuidado como o curriculo é tratado nas salas de aula, em cada turma, em
cada escola, em cada cidade, campo, municipio, estado ou regido. Caminhamos para a
configuragdo de um curriculo ndo s6 nacional, mas internacional, Unico, avaliado em
parametros dnicos (Arroyo, 2013, p. 13).

Nesse contexto, tdo relevante quanto selecionar e mencionar defini¢fes curriculares é
igualmente importante explicitar e escolher as concepcdes curriculares que surgiram a medida
que o curriculo se tornou uma area de conhecimento especializada. Para embasar teoricamente
este estudo, optou-se por selecionar as teorias classicas do curriculo, ou seja, os discursos sobre
o curriculo categorizados por Silva (2005) e representados na Figura 4.

Figura 4 - Teorias curriculares

TRADICIONAIS

TEORIAS DO )
CRITICAS

CURRICULO

POS-CRITICAS

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Certamente, as teorias curriculares tradicional, critica e pds-critica desempenharam um
papel fundamental na reflexdo sobre os processos de consolidacdo e desenvolvimento do

curriculo como area de conhecimento. Essas categorias contribuiram para a identificacdo das
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disputas hegemonicas que se materializam nas institui¢des educacionais por meio do curriculo.
Nesse contexto, observa-se uma constante transformacdo das intencionalidades na formacao
cidada, ora priorizando a preparacdo dos estudantes para 0 mercado de trabalho, ora enfatizando
a formacéo para o mundo do trabalho. Para realizar esse exercicio investigativo sobre as disputas
epistemoldgicas e ontolégicas, foi dedicado esforco para identificar, na literatura curricular,
estudos que dialogassem com os questionamentos levantados por Giroux (1997, p.45):

[...] O que conta como conhecimento curricular? Como tal conhecimento é produzido?
Como tal conhecimento é transmitido em sala de aula? Que tipos de relacionamentos
sociais em sala de aula servem para espelhar e reproduzir os valores e normas
incorporados nas relacfes sociais aceitas de outros lugares sociais dominantes? Quem
tem acesso a formas legitimas de conhecimento? Aos interesses de quem este
conhecimento esta a servigo? Como sdo mediadas as contradi¢des e tensBes politicas e
sociais através de formas aceitaveis de conhecimento escolar e relacionamentos sociais?
Como os métodos de avaliacdo predominantes servem para legitimar as formas de
conhecimento existentes? [...].

Ao considerar as provocacgdes apresentadas por Giroux, foi possivel realizar uma analise,
selecdo e sintese de informacGes relacionadas aos discursos e teorias do curriculo, bem como
explorar seus desdobramentos na formacdo epistemoldgica e ontoldgica dos estudantes. No
entanto, para realizacdo dessa analise, foi necessario compreender a historia numa perspectiva
materialista historico-dialética. Em outras palavras, isso implica em compreender a praxis
humana como forca impulsionadora de diferentes paradigmas e ideologias que foram
(re)pensadas, (re)formuladas e (re)construidas ao longo dos séculos XX e XXI.

Sob a otica do materialismo historico-dialético, é crucial mencionar os efeitos das crises
econdmicas, politicas e culturais enfrentadas nos Estados Unidos e seus desdobramentos no
campo educacional. Moreira e Tadeu (2011) apontam alguns dos problemas enfrentados pelos
americanos, como industrializacdo, urbanizacdo, imigracdo e questdes étnico-raciais, bem como
a necessidade de preservar a cultura e os valores americanos. Diante desse contexto, surgiram

questdes curriculares que buscam ser respondidas, tais como:

Quais os objetivos da educacdo escolarizada: formar o trabalhador especializado ou
proporcionar uma educagdo geral, académica, a populacdo? O que se devia ensinar: as
habilidades basicas de escrever, ler e contar; as disciplinas académicas humanisticas; as
disciplinas cientificas; as habilidades praticas necessdrias para as ocupagdes
profissionais? Quais as fontes principais do conhecimento a ser ensinado: o
conhecimento académico; as disciplinas cientificas; os saberes profissionais do mundo
ocupacional adulto? O que deve estar no centro do ensino: os saberes “objetivos” do
conhecimento organizado ou as percepgdes € as experiéncias “subjetivas” das criangas
e dos jovens? Em termos sociais, quais devem ser as finalidades da educacéo: ajustar as
criancas e 0s jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-la; a
preparacdo para a economia ou a preparacao para a democracia? (Silva, 2005, p. 22).
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Apple (2002) observa que a classe dominante nos Estados Unidos expressa receios de
que sua cultura hegemonica seja diluida devido aos processos de urbanizacdo, industrializacao e
imigracdo. Diante dessa situacdo, surgiram hipoteses que propdem um dualismo no curriculo
escolar baseado na capacidade de inteligéncia, classe social e etnia, como se verifica no trecho a

sequir:

O homem altamente inteligente seria, portanto, encontrado predominantemente nessa
classe, e ndo nas mais baixas. A massa nao-inteligente era representada pela diversidade
da populacéo, principalmente pelos imigrantes do leste e do sul da Europa e, em menor
grau, pela populagdo negra. Assim, o que era originalmente visto pelos intelectuais
norte-americanos como problema cultural de diferenga étnica e de classe foi redefinido
na linguagem aparentemente neutra das ciéncias como se fosse um problema de
diferenca de inteligéncia, como um problema de “capacidades” diferentes a fim de
contribuir para a maximizag@o e o controle do conhecimento técnico e moral “de alto
nivel” - dessa forma retirando do problema seu contetdo econdmico-social. O controle
social, portanto, foi coberto pela linguagem da ciéncia, algo que continua a acontecer
até hoje. Controlando se diferenciando seus curriculos escolares, as pessoas e as classes
também poderiam ser controladas e diferenciadas (Apple, 2002, p. 116).

No contexto da crise econdmica, politica e cultural estadunidense, as contribuicdes de
John Franklin Bobbitt sdo consideradas relevantes para a consolidacdo do curriculo como area
de conhecimento, em resposta as questdes curriculares levantadas por Apple (2002) e Silva
(2005). Em sua obra The Curriculum publicada em 1918, Bobbitt apresentou um novo
paradigma de educacdo. Segundo ele, era necessario identificar as habilidades a serem
desenvolvidas e elaborar curriculos que possibilitassem seu desenvolvimento. Além disso,
Bobbitt enfatizava a importancia da utilizacdo de instrumentos de avaliacdo para verificar se as
habilidades selecionadas foram alcancadas. Para ilustrar a aplicabilidade da teoria desse notavel
representante da teoria tradicional do curriculo, foram utilizados exemplos praticos, como uma

operacdo matematica realizada em sala de aula.

Numa oitava série, ilustra ele, algumas criangas realizam adi¢des “a um ritmo de 35
combinagdes por minuto”, enquanto outras, “ao lado, adicionam a um ritmo médio de
105 combinag¢des por minuto”. Para Bobbitt, o estabelecimento de um padrdo permitiria
acabar com essa variagéao (Silva, 2005, p. 24).

Segundo as analises de Xavier (2008), o modelo educacional defendido por Bobbitt foi
fortemente influenciado pelas areas econdmica e empresarial. A pesquisadora destaca que esse
sistema educacional se baseava no critério de eficiéncia, visando alcancar o desenvolvimento
ocupacional na fase adulta dos estudantes. Nessa mesma perspectiva, Silva (2005) ressalta a
relevancia e influéncia de Bobbitt na literatura curricular estadunidense até os anos 1980. Assim,

reafirmam-se as contribui¢cbes desse renomado representante da teoria tradicional para a
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consolidacao do curriculo como um campo de conhecimento.

E importante ressaltar que, apesar das contribuicdes de Bobbitt, na década de 1960,
surgiram movimentos reivindicatorios em diferentes partes do mundo que deram origem a teoria
curricular critica. Esses movimentos questionaram as estruturas educacionais existentes e
promoveram uma abordagem critica do curriculo, enfatizando a necessidade de uma educagéo
emancipatoria e transformadora. Essa perspectiva critica do curriculo trouxe a tona questdes de
poder, desigualdade e marginalizacdo, ampliando o escopo de discussfes sobre o0s objetivos,
conteddos e processos educacionais. Assim, a teoria curricular critica se estabeleceu como uma

importante corrente de pensamento que influenciou o campo do curriculo nas décadas seguintes.

A década de 60 foi uma década de grandes agitagdes e transformagdes. Os movimentos
de independéncia das antigas coldnias europeias, 0s protestos estudantis na Franga e em
varios outros paises; a continuacdo do movimento dos direitos civis nos Estados
Unidos; os protestos contra a guerra do Vietnd; os movimentos de contracultura; o
movimento feminista; a liberagdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil
(Silva, 2005, p. 29).

Seguindo a premissa defendida por Apple (2012) de que existe uma forte interconex&o
entre a escola e outras instituicdes, 0s movimentos sociais desencadearam uma série de eventos
gue impactaram diretamente a estrutura educacional. Essas transformacgdes questionaram a teoria
tradicional do curriculo e impulsionaram o surgimento de uma nova corrente tedrica, na qual o
norte-americano Michel Apple®® se destaca como representante. Segundo Silva (2005), Apple é
um critico contundente da teoria tradicional do curriculo e dedicou esfor¢os académicos para
resistir a concepcao mecanicista e determinista das relacdes entre producéo e educacao, como
evidenciado em sua primeira obra, Ideologia e Curriculo, publicada pela primeira vez nos
Estados Unidos em 1979. Vale ressaltar que, para a andlise da teoria critica do curriculo,
retomaram-se as indagacgdes de Giroux (1997) sobre o processo de sele¢cdo do conhecimento e
seus efeitos no curriculo.

Historicamente, o campo do curriculo ocupa um lugar central no que diz respeito a
relacdo entre escola e comunidade. Nesse contexto, é importante mencionar 0s critérios
utilizados para a sele¢éo de contetdos que compdem um determinado curriculo. Apple (2002, p.
103) afirma de maneira categorica que “o conhecimento que chegava as escolas no passado e

que chega hoje ndo é aleatério. E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de

'8 Tal qual realizado durante a analise da teoria tradicional de curriculo, para realizacéo dessa analise sobre a teoria
critica foi eleito um representante da referida teoria visando oferecer sustentacéo tedrica deste estudo. Nesse sentido,
diante da relevancia de Michael Apple e das contribui¢des imensurdveis de sua obra Ideologia e Curriculo para a
literatura curriculista, o referido autor foi eleito como principal representante deste discurso sobre o curriculo nesse
estudo.
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principios e valores que vém de algum lugar, que representam determinadas visbes de
normalidade e desvio, de bem ¢ de mal e da ‘forma como as pessoas devem agir’”.

Moreira e Tadeu (2011) corroboram as ideias de hegemonia e controle social por meio do
curriculo, considerando-o um artefato social e um instrumento de reproducdo de interesses
sociais. De acordo com esses pesquisadores, “o curriculo esta implicado em relagdes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares” Moreira ¢ Tadeu (2011, p. 14). Dessa forma, na visdo desses
autores, descarta-se a ideia de um curriculo como algo transcendente e atemporal, uma vez que
ele é elaborado a partir de particularidades e contingéncias que permeiam a organizacdo da
escola e da educacdo.

Vale ressaltar que na concepcdo de Apple (2002) interesses sociais e econdmicos tém
sido utilizados como base para a elaboracdo do curriculo. Isso implica que, quando
implementado, o curriculo incorpora os interesses de determinadas estruturas econémicas e
politicas educacionais, 0 que resulta na perpetuacdo de desigualdades sociais e econémicas.
Nesse contexto, esse poderoso instrumento tem feito pouco para aumentar a eficacia econémica
ou cultural dos grupos que possuem menos poder. No entanto, Apple chama a atengdo para o

controle social e econdmico exercido sobre o campo do curriculo dentro das escolas:

[...] o controle social e econbmico ocorre nas escolas ndo somente sob a forma das
disciplinas ou dos comportamentos que ensinam - as regras e rotinas para manter a
ordem, o curriculo oculto que refor¢a as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade,
etc. O controle é também exercido por meio das formas de significado que a escola
distribui [...]. As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a
controlar o significado. Pelo fato de preservarem e distribuir o que se percebe como
“conhecimento legitimo” - o conhecimento que “todos devemos ter” - as escolas
conferem legitimidade cultural ao conhecimento de determinados grupos (Apple, 2002.
p. 103-104).

Nesse contexto de disputas hegemdnicas, constata-se a reproducdo dessa ldgica nos
diferentes niveis, representados na Figura 5, que perpassam o desenvolvimento e a efetivacao de
uma proposta curricular. Xavier (2008, p. 36) apresenta de forma clara e evidente uma sintese
sobre as principais caracteristicas de cada nivel curricular. Por curriculo formal ou curriculo
prescrito, nomenclatura utilizada pela pesquisadora, compreendem-se planos curriculares,
programas, contedos, objetivos, competéncias, atividades, avaliacbes e orientacGes que se
materializam por meio de manuais, documentos, livros de texto, projetos politico-pedagogicos,
leis, parametros curriculares. No tocante ao nivel real, a pesquisadora define o processo de
efetivacdo do nivel formal nas vivéncias de estudantes e de professores no dia a dia escolar.

Contudo, nem sempre o0s niveis real e formal sdo compativeis. Diante desse impasse, ha o nivel
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oculto que corresponde as diversas incorporacdes de valores, crencas e ritos que, apesar de
implicitos, estdo presentes de forma subjetiva em cada instituicdo e profissional que atua no
nivel real.

Figura 5 - Niveis curriculares

Niveis
Curriculares

Formal Real Oculto

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Uma perspectiva critica das disputas no campo das teorias curriculares ou discursos sobre
curriculo revela a existéncia e a reproducéo de estruturas de poder. Nesse contexto, & necessaria
uma atuacao ativa no processo deliberativo e objetivo de construcdo curricular. Pacheco (2005)
enfatiza essa necessidade de engajamento critico, reconhecendo que as disputas e divergéncias
no campo curricular refletem as relagdes de poder presente na sociedade e no sistema
educacional. A construgdo curricular, portanto, deve ser um processo democratico e
participativo, envolvendo diferentes atores e perspectivas, a fim de buscar uma educacao

inclusiva, equitativa e transformadora.

Assim, o curriculo é construido pela luta de diferentes fronteiras que delimitam terrenos
de participacdo e ambitos de decisdo. N&o se podera, contudo, aceitar que o curriculo
seja a expressao de uma Unica l6gica, na medida em que as logicas de Estado, de
mercado, do actor e cultural sdo pecas de um puzzle, que adquire sentido pelas
fronteiras conquistadas em momentos diferentes (Pacheco, 2005, p.111).
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Indubitavelmente, o curriculo desempenha um papel decisivo na formacdo das
identidades dos estudantes. Por meio da selecdo de conteudos, abordagens pedagogicas e
praticas educativas, o curriculo influencia como os discentes se percebem, como se relacionam
com o conhecimento e como se enxergam em relacdo a sociedade. Ele molda perspectivas,
valores, habilidades e atitudes ao longo da jornada educacional. Portanto, é fundamental adotar
uma abordagem critica na compreensdo do impacto do curriculo na construgdo das identidades,
buscando curriculos inclusivos, reflexivos e emancipatorios. Esses curriculos devem valorizar a
diversidade, promover a equidade e desenvolver integralmente os estudantes, permitindo que
eles se tornem cidad&os conscientes e atuantes na sociedade.

Paraiso (2010, p. 601) traz uma perspectiva necessaria para (re)pensar os curriculos,
argumentando que néo se trata apenas de classifica-los e compara-los com base em critérios de
verdadeiro ou falso, critico ou menos critico, oficial ou alternativo, tradicional ou construtivista,
publico, privado ou particular. A pesquisadora propde uma abordagem focada nas sensacgdes e
experiéncias proporcionadas pelos curriculos, se eles conseguem deslocar coisas, se geram
encontros que potencializam a capacidade dos envolvidos no processo. Essa perspectiva coloca
em destaque a dimensdo afetiva e experiencial do curriculo, indo além das categorias
tradicionais de analise.

Outro aspecto enfatizado por Paraiso (2010, p. 593) refere-se ao oficio dos curriculistas.
Segundo a pesquisadora, os curriculistas, na maioria das vezes, lidam com os curriculos a partir
de principios, métodos e categorias que visam organizar a diversidade existente em tipos mais
gerais e abrangentes. Nesse processo, sdo observadas as variedades de coisas presentes nos
curriculos, realizando comparacdes para identificar diferencas e semelhangas. No entanto,
muitas vezes as diferencas sdo negligenciadas ou anuladas em busca da identificacdo e sintese
do que ¢ considerado “essencial” em um curriculo. O foco est4 na classificagdo e na criacio de
tipologias, buscando identificar o que permanece igual na diversidade. Segundo a pesquisadora,
essa abordagem visa a busca pela identidade, ou seja, 0 que € comum e essencial em meio as

diferencas encontradas nos curriculos.

[...] Como pensar com a diferenca e ndo com o diferente que é a nossa referéncia,
quando trabalhamos com o multiculturalismo, com a diversidade cultural, com os
Estudos Culturais, com as narrativas étnicas, com as acgbes afirmativas? Que
virtualidades, que singularidades seriam imanentes a um curriculo? [...] (Paraiso, 2010,
p. 593).

Considerando as provocacdes acima, € relevante mencionar as contribui¢cdes de Ribeiro
(2016, p. 305) sobre a necessidade de se estabelecer um hibridismo entre as teorias criticas e as

vertentes pos-criticas, “recusando qualquer ideia de que ela (teoria-critica) estaria superada, e
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sim, ressaltando suas contribuicbes ao campo curricular, a partir de suas ressignificacdes
tedricas”. Isso significa que, na perspectiva do materialismo historico-dialético, é necessario
considerar, as transformacdes sociais pos-modernistas e pos-estruturalistas, num vies dialético,

conforme defende Freire:

Para superarmos, de um lado, os sectarismos fundados nas verdades universais e Unicas;
do outro, as acomodacgBes pragmaticas aos fatos, como se eles tivessem virado
imutaveis, tdo ao gosto de posi¢des modernas, os primeiros, e modernistas, as segundas,
termos de ser pds-modernamente radicais e utépicos. Progressistas. (Freire, 2006, p. 51-
52).

O que a pds-modernidade progressista nos coloca, é a compreensao realmente dialética
da confrontacdo e dos conflitos e ndo sua inteligéncia mecanicista [...] Em lugar da
decretacdo de uma nova histdria sem classes sociais, sem ideologia, sem luta, sem
utopia e sem sonho, 0 que a cotidianeidade mundial nega contundentemente, o que
temos que fazer € repor o ser humano que atua, que odeia, que cria e recria, que sabe e
que ignora, que se afirma e que se nega, que constrdi e destroi, que é tanto o que herda
quanto o que adquire, no centro, das nossas preocupagdes (Freire, 1993, p.15).

Sendo assim, ao levar em conta que o curriculo representa um campo do conhecimento
relativamente recente, apesar de sua diversificagdo em termos de correntes e teorias, torna-se
evidente que ele constitui um artefato humano constantemente (re)construido, por meio de
disputas de poder. Nesse sentido, é essencial refletir sobre a inclusdo de grupos historicamente
marginalizados, incluindo os filhos da classe trabalhadora, na estrutura curricular escolar, a

partir da perspectiva do pensamento freireano.

3.3.2 Influéncias de Paulo Freire no campo do Curriculo

A hegemonia eurocéntrica, historicamente, influenciou e continua a influenciar o campo
do conhecimento, incluindo o curriculo, categorizando culturas, epistemologias e regides do
mundo como superiores e outras como inferiores. Contudo, essa perspectiva de desvalorizacao
dos saberes e dos conhecimentos produzidos fora do contexto eurocéntrico, dissemina e perpetua
estereodtipos e desigualdades. Nesse sentido, € fundamental reconhecer e valorizar a diversidade
de perspectivas e tradi¢cdes de conhecimento presentes em diferentes culturas, dentre elas Dussel
(1986) menciona a América Latina, a Asia e a Africa que foram historicamente colonizadas
pelos europeus. Portanto, € urgente uma postura decolonial nesse processo de superacdo da visao
eurocéntrica e promogdo de uma perspectiva inclusiva e pluralista por meio de um curriculo
justo e equitativo.

Nesse contexto de valorizacdo dos saberes decoloniais, € importante trazer a baila

“Intelectuais capazes de contribuir com seu saber para o esforgo das lutas sociais contra a
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dominagdo e opressdo em que estdo empenhados” (Santos, 2019, p. 10). Todavia, é importante
enfatizar que esse processo deve promover a emancipacdo dos oprimidos ao invés da
instrumentalizacdo. Parafraseando Freire (2007), € necessario que esse processo seja pensado
com o oprimido e ndo para ele. Portanto, € justo e necessario trazer para esse estudo producdes
latino-americanas, mais precisamente brasileiras, como as desenvolvidas por Paulo Freire, que
possibilitem (re)pensar o curriculo enquanto area de conhecimento.

Apesar de pesquisadores como Moreira (1990) e Zanardi e Padua (2018) afirmarem que
Paulo Freire ndo seja curriculista, € inegavel as influéncias significativas de suas ideias na

literatura curriculista.

Nesse momento, verifica-se uma primeira influéncia de Paulo Freire no pensamento
curricular. Sua preocupacdo € com uma educacdo que conscientize os oprimidos,
capacitando-os a refletir criticamente sobre seu destino, suas responsabilidades e seu
papel no processo de vencer o atraso do pais, a miséria e as injusticas sociais. Para isso,
novos curriculos se fazem necessarios, ja que o curriculo tradicional, abstrato, teérico e
desligado da vida real, ndo pode jamais desenvolver a consciéncia critica do educando
(Moreira, 1990, p. 82).

Segundo Moreira (1990), Freire emergiu como um autor brasileiro pioneiro nas teorias
educacionais criticas, mesmo antes de seus pares europeus e estadunidenses se tornarem
conhecidos no pais. Portanto, ao priorizar a educacdo como um processo de libertacdo, Paulo
Freire contribuiu para a reflexdo sobre o papel do curriculo na reproducdo ou transformacéo das
desigualdades sociais. Além disso, sua abordagem critica busca romper com modelos
tradicionais de ensino, colocando énfase na participacdo ativa dos estudantes, no didlogo, na
problematizacdo e na construcdo coletiva do conhecimento.

No cerne do pensamento de Freire, identifica-se a crenca na capacidade transformadora
dos seres humanos, mesmo diante das condi¢Oes adversas em que se encontram. Ele acreditava
que as pessoas ndo sdo passivas e determinadas por suas circunstancias, mas sim seres ativos e
capazes de tomar consciéncia de sua realidade, refletir criticamente sobre ela e agir para
transforma-la. Por conseguinte, sua proposta educacional estava fundamentada na ideia de que a
educacdo € um ato politico e emancipatorio, capaz de romper com as estruturas de opresséo e
promover a justica social. Ele acreditava que, por meio da educacao critica e emancipadora, as
pessoas poderiam desenvolver uma consciéncia coletiva e lutar por uma sociedade mais justa e

igualitaria.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se engajam na luta
organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“conivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta nao pode ser feita em nivel
puramente intelectual, mas da acdo, o que nos parece fundamental, é que esta ndo se
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cinja a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja
praxis (Freire, 2007, p. 58-59).

Nesse sentido, a obra Pedagogia do Oprimido é indispensavel para (re)pensar e
(trans)formar o curriculo, especialmente no contexto brasileiro, marcado por profundas
desigualdades sociais e injusticas. Refletir sobre o curriculo a partir de estudos desenvolvidos
por Paulo Freire, resgata, portanto, uma abordagem critica que contribua para uma acao critica e
transformacéo da condicao de explorados e oprimidos. Para isso, Freire propunha a valorizacéo
da realidade do oprimido, das experiéncias e dos conhecimentos prévios dos educandos,
promovendo um processo de problematizacdo e conscientizacdo sobre as estruturas opressivas e
injustas presentes na sociedade. “Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo:
aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua historia, isto é, biografar-
se, existenciar-se, historicizar-se” (Freire, 2007, p. 8).

Conscientizar e despertar as pessoas oprimidas para sua realidade e suas potencialidades
possibilita transformacgdes em estruturas externas, mas também nas consciéncias e nas relacoes
interpessoais. Sob esse aspecto, Zanardi (2016, p. 103) afirma que “a educagdo para Freire ndo ¢
0 ato de depositar conhecimentos, mas 0 momento de partilha, de encontro entre sujeitos no
mundo e com o mundo, que, através da palavra, pronunciam sua realidade”. Dessa forma, o
pensamento freireano reconhece a importancia de desafiar e transformar as estruturas opressoras,

objetivando uma mudanca profunda e duradoura na sociedade.

Como distor¢do do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar
contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao
buscar recuperar sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores (Freire, 2007, p. 33).

Logicamente, constatam-se contradicdes entre as propostas desenvolvidas por Paulo

Freire e os principios e as préaticas do sistema politico-econdmico vigente, caracterizado pela

busca desenfreada pelo lucro, pelo consumo exacerbado, pela competicédo e pelo individualismo.

Segundo Freire (2007), o modelo de educagdo bancéaria compreende o estudante como depdsito

de informacg0Oes transmitidas de forma unilateral pelo educador, legitima estruturas de poder e

dominacdo presentes na sociedade e reproduz desigualdades sociais, conforme se verifica no
excerto abaixo:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem comportado,

guando nao falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial

dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta educacdo. A sua
irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
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real sujeito, cuja tarefa indeclinavel ¢ "encher” os educandos dos contetdos de sua
narracdo. Conteidos que séo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacdes,
se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la (Freire, 2007, p. 65-66).

Sob essa oOtica da educagao “bancaria”, Gadotti et al. (1998, p. 104) destacam que Freire
a rejeita e advertem que essa realidade persiste e, inclusive, se agravou. “Professores/as,
trabalhando nos limites impostos por suas disciplinas e treinamentos académicos, abrem as
cabecas dos/as estudantes para os tesouros do conhecimento civilizado”. Nessa mesma
perspectiva, Freire e Shor (1987, p. 67) afirmam que docentes “temem perder o emprego por
praticar a educacdo emancipadora, ao invés da pedagogia da transferéncia de conhecimento”.
Além disso, os pesquisadores acrescentam “o risco que a utilizagdo de uma ideologia de
oposicdo causaria a sua carreira, se se envolvesse numa politica de oposicdo dentro de suas
instituicbes. Temem, também, o constrangimento de reaprender sua profissdo diante dos
estudantes” (Freire e Shor, 1987, p. 67). Portanto, esse processo mencionado por Gadotti et al.
(1998) e Freire e Shor (1987) contribui para refletir sobre o0 avanco da exploragéo capitalista,
especialmente, no que diz respeito a transmissdo obrigatéria de contetdos por parte dos
docentes.

A situagdo se agrava com a constatagdo de Zanardi (2016, p. 89) de que “o conhecimento
especializado que a escola leva para a sala de aula menospreza o potencial critico-transformador
do didlogo entre os saberes e, at¢ mesmo, a curiosidade dos sujeitos da escola”. Trata-se,
portanto, de uma préatica educativa opressora, pois opta por manipular ao invés de estimular o
pensamento critico. Freire (2007) considera impossivel a realizacdo de um didlogo humanizador
e transformador entre opressor e oprimido, sobrando apenas um anti-didlogo opressor e que

silencia a palavra de um, em detrimento de outro, conforme sintetiza o educador brasileiro.

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagao
horizontal, em que a confianga de um pdlo no outro é consequéncia ébvia. Seria uma
contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o dialogo ndo provocasse este elimina
de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade da
concepgao “bancaria” da educagao (Freire, 2007, p. 94).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Ribeiro (2018, p. 234) constatou que o fendmeno
do anti-didlogo se intensificou na sociedade brasileira por meio da polarizacdo politica e
ideologica durante a segunda década do século XXI. De acordo com o pesquisador, essa situacao
tornou-se mais evidente nas redes sociais, porém, seus efeitos também repercutiram no ambiente

escolar, inclusive no ambito curricular. Nesse contexto, emergiu o movimento “Escola Sem
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Partido™®, o qual acusou instituicdes educacionais de promoverem uma doutrinacdo de cunho
politico esquerdista nas escolas. Dentre as propostas desse movimento, destaca-se a ideia de uma
educacdo supostamente neutra. No entanto, “a pretensa neutralidade é tudo o que a camada
dominante mais deseja no ambito educacional, para ndo ter que lidar com o desvelamento do
mundo e a possibilidade de emancipagéo do oprimido”.

Ademais, sem embasamento cientifico, atribuiram a Paulo Freire a mentorizacao
intelectual dessa suposta doutrinacdo, desconsiderando assim o fato de o educador brasileiro ter-
se posicionado contrariamente a manipulacdo e a doutrinacdo no ato educativo, conforme se

verifica no excerto selecionado:

Al estd uma das tarefas da educacdo democrética e popular, da Pedagogia da esperanca
— a de possibilitar nas classes populares o desenvolvimento de sua linguagem, jamais
pelo blablabla autoritirio e sectario dos ‘“educadores”, de sua linguagem, que,
emergindo da e voltando-se sobre sua realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as
antecipa¢des do mundo novo. Estd aqui uma das questdes centrais da educacdo popular
— a da linguagem como caminho de invengdo da cidadania (Freire, 2006, p.41).

Ao contrastar com a abordagem educacional bancéria e a préatica antidialogica, a teoria
curricular, advogada por Paulo Freire, parte do principio de que a consciéncia individual em
relacdo a realidade historica e social é necessaria para combater o naturalismo que subestima a
historicidade do ser humano como agente transformador da sociedade. Essa teoria dialdgica
delineada por Freire (2006), tem suas bases na compreensédo de que os individuos desempenham
papéis centrais em suas proprias narrativas, e nao estdo sujeitos a um determinismo fatalista que
0s aprisiona em sua existéncia. Portanto, o pensamento freireano parte do principio de que a
educacdo tem o potencial de se transformar em um espaco de resisténcia, ao invés de meramente
se conformar com as injusticas e desigualdades.

[...] a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida

por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos [...]
(Freire, 1996, p.35).

Analisando a abordagem dial6gica postulada por Paulo Freire, é evidente que ela
transcende uma metodologia de ensino, pois ela é construida em conjunto com os oprimidos, ao
invés de ser meramente pensada para eles. Isso significa que aqueles que historicamente foram

marginalizados e silenciados podem expressar suas perspectivas, revelando um mundo marcado

9 Com base nas informacdes disponiveis no site “Escola Sem Partido”, o movimento buscou, por meio do
Congresso Nacional, a modificaco da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Essa modificacdo tinha
como objetivo a inclusdo da obrigacdo de os professores manterem neutralidade, com a justificativa de prevenir a
suposta manipulacéo dos estudantes brasileiros. O projeto, por meio de seus artigos e incisos, procura conter o que é
considerado como uma suposta influéncia indevida por parte dos educadores brasileiros.
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por divisdes de classe e desigualdades que frequentemente encobrem ideologias por tras de uma
suposta neutralidade.

Portanto, as contribuicdes de Paulo Freire sobre uma educacdo dialégica que visa a
libertacdo, humanizacéo e emancipacao foram indispensaveis para refletir sobre as repercussoes
do “Novo” Ensino Médio. Dessa forma, foi possivel conhecer, sob a perspectiva da equipe
gestora de uma Escola-Piloto e analisar, a luz da literatura curriculista, em que medida essa
politica educacional tem potencializado a “fé nos individuos” e na capacidade intrinseca de “ser

mais”.

3.4 Programa Escolas-Piloto

Esta se¢do foi constituida a partir de dados sobre o efeito da reformulagdo do “Novo”
Ensino Médio em uma Escola-Piloto, tendo como referéncia entrevistas semiestruturadas
realizadas com a equipe gestora de uma das instituicGes que compdem o referido programa.
Nesse contexto, para melhor compreensdo e organizacdo, foram eleitas trés categorias que
constituem as seguintes subsecdes: i) Formulacdo do Programa Escola-Piloto; ii) Implementacdo

do Programa em uma instituicdo educacional, iii) Avaliacdo do Programa.

3.4.1 Formulagéo do Programa Escolas-Piloto

O projeto Escolas-Piloto foi elaborado pela rede estadual de Minas Gerais para
implementar a reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio. Para desenvolvimento do
programa, foram selecionadas instituicbes educacionais vinculadas a supracitada rede
objetivando, consoante a SEE/MG (2020) identificar, precocemente, problemas, ajustar rotas em
menor escala e conhecer a percepcdo da aceitacdo pela comunidade. Além disso, a
implementacdo aconteceu de forma gradativa, ou seja, das turmas de Primeiro Anos para as
turmas de Terceiros Anos?’. Dessa forma, impreterivelmente, em 2023, todas as escolas eleitas,
concluiram o ciclo de implementacéo e avaliagdo das mudancas curriculares propostas.

Nesse contexto de reformulagéo curricular, em 2021, a SEE/MG apresentou a segunda

versdo do programa, ratificando os objetivos iniciais:

% Conforme estabelecido pela legislagdo educacional brasileira, o Ensino Médio brasileiro é a fase final da educago
basica no pais. Essa etapa € composta por um periodo de trés anos, denominados 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.
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[...] O objetivo de a SEE/MG implementar escolas-piloto do Novo Ensino Médio é
acompanhar, coletar, analisar dados e avaliar os resultados do processo de
implementacdo do novo curriculo durante um periodo determinado para conhecer
aspectos que facilitam ou dificultam a sua implementacdo nas escolas, conhecer a
percepcdo e aceitacdo da comunidade e realizar as adaptacdes necessarias para,
posteriormente, implementa-lo em todas as escolas de Ensino Médio [...] (Minas
Gerais, 2021, p.7).

Vale dizer que o referido programa foi constituido por treze instituicdes educacionais,
Quadro 3, de diferentes regides do territorio de Minas Gerais. Também, é importante mencionar
os critérios utilizados para a eleicdo das referidas instituicdes. Informacfes da SEE/MG (2020)
ratificadas pela SEE/MG (2021) esclarecem que a elegibilidade das instituicbes ocorreu
conforme critérios estabelecidos pela Portaria MEC n° 1.024, de 04 de outubro de 2018. Além
da referida portaria, a SEE/MG (2021, p. 7) enfatiza que “a escolha final se caracteriza pela
viabilidade de funcionamento do Novo Ensino Médio e oportunidade de serem modelos para a

rede”.
Quadro 3: Programa Escolas-Piloto
SRE Cddigo da Escola Escola
Araguai 31185124 Escola Estadual Monsenhor Manoel
Aracuai 31148521 Escola Estadual Nossa Senhora da Lapa
Curvelo 31312070 Escola Estadual Prefeito Walter Coelho da Rocha
Itajuba 31055344 Escola Estadual Coronel Carneiro Junior
Janalba 31233374 Escola Estadual Joaquim Mauricio de Azevedo
Metropolitana B 31001112 Escola Estadual Odilon Behrens
Metropolitana C 31010952 Escola Estadual Prefeito Aristeu Eduardo Moreira
Monte Carmelo 31200271 Escola Estadual Pedro Alvares Cabral
Montes claros 31346128 Escola Estadual De Ensino Médio
Ouro Preto 31356808 Escola Estadual Jodo Ramos Filho
Teofilo Otoni 31147966 Escola Estadual Alfredo Sa
Uberaba 31158569 Escola Estadual Padre Clemente de Maleto
Unai 31322598 Escola Estadual Juvenal Diogo Pires

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

Outro aspecto importante de ser mencionado, refere-se ao fato de a experiéncia incipiente
de reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio ter sido considerada e mencionada na
versdo final do Curriculo Mineiro. De acordo com Minas Gerais (2021, p. 12), “a versdo
preliminar do Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais contou com a participacéo
de 13 escolas-piloto”. Contudo, Oliveira e Silva (2021, p. 237) advertem que “apenas cita-lo, em
sua integridade, no processo de construcdo do CRMG, é muito superficial dada a diversidade de
informagdes, dados e levantamentos que podem ser debatidos com a academia”.

Face ao exposto sobre o processo de implementagdo da nova proposta curricular para o




85

Ensino Médio, no territrio de Minas Gerais, mais precisamente pelo Programa Escola-Piloto,
foi possivel conhecé-lo, no nivel real, por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com a
equipe gestora de uma das instituicdes selecionadas e analisa-lo numa perspectiva das teorias
curriculares criticas e pos-critica. Nesse sentido, durante as entrevistas foi perguntado a equipe

gestora como se deu o processo de reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio.

[...] “A escolha da escola para implementar o novo curriculo do ensino médio foi um
processo um tanto confuso e conturbado. Inicialmente, a escola recebeu um documento
com informagBes sobre a implementacdo e foi solicitado que analisassemos a
viabilidade. Posteriormente, fomos informados que a escola seria de fato responsavel
por implementar o curriculo. Embora tenham surgido algumas questGes sobre a
localizacdo da escola, o publico atendido e outros detalhes, parece que as justificativas
para a escolha ndo foram totalmente esclarecidas de forma formal” (Fragmento da
entrevista realizada com Judith Butler).

[...] “N&o houve um momento de escuta ou de avaliacdo da proposta. A escola recebeu
o documento, no qual ela foi mencionada como uma das treze escolas selecionadas para
implementacdo. Na época, isso também parecia uma novidade para a regional de
ensino. Coube a escola executar” [...] (Fragmento da entrevista realizada com Simone
de Beauvoir).

Os relatos de Judith Butler e Simone de Beauvoir sobre a auséncia de debate com a
comunidade escolar no processo de escolha da instituicdo para compor o Programa Escola Piloto
corroboram as reflexfes de Arroyo (2013, p. 13) sobre o curriculo como um territério politizado,
permeado por diversos interesses. De acordo com o autor, “na construgdo espacial do sistema
escolar, o curriculo é o nucleo e o espaco central mais estruturante da funcdo da escola. Por
causa disso, é o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado,
inovado, ressignificado”.

A preocupacgdo da equipe gestora com a caréncia de discussbes coaduna-se com 0S
estudos empreendidos por Santos e Oliveira (2021, p. 5). Os pesquisadores destacam como 0s
atores educacionais, ou seja, professores e gestores, sao frequentemente percebidos como meros
executores das diretrizes curriculares, contrastando com a perspectiva deles como agentes
criativos e participantes ativos na construgdo do curriculo. Além disso, também ressaltam que,
“quando uma proposta curricular adentra os muros da escola, ndo encontra ali um ambiente que
aguarda ideias exteriores se apresentarem para dar um ordenamento a suas agdes”.

Assim sendo, ap6s conhecer aspectos relacionados aos processos de formulacdo do
programa Escola-Piloto e da eleicdo das instituicbes que o integram, torna-se de suma
importancia conhecer e analisar, sob a perspectiva da equipe gestora, as repercussdes da

implementacdo da reformulacédo curricular na escola selecionada para participar deste estudo.
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3.4.2 Implementacéo do Programa

A compreensdo de curriculo defendida pela equipe gestora de uma das instituicGes
selecionadas pela SEE/MG no ambito do Programa Escola-Piloto é de suma importancia para
compreender como a reformulacdo curricular foi concebida e implementada. Vale lembrar que
no contexto do Programa Escola-Piloto, € relevante investigar como a equipe gestora percebe e
interpreta o curriculo, j& que sdo 0s responsaveis pela sua implementacdo e acompanhamento
nas escolas pioneiras eleitas pela SEE/MG. Portanto, a investigacgdo da compreensdo de
curriculo pela equipe gestora do Programa Escola-Piloto é de fundamental importancia para
compreender as intencdes, os desafios, as estratégias e os resultados alcangados na reformulacéo
curricular da Gltima etapa da educacdo basica nesse contexto especifico.

A partir da resposta de Simone de Beauvoir € possivel identificar uma atuacdo critica e
pos-critica sobre relacdo ao curriculo defendida por Apple (2002), Tadeu (2005) e Moreira e
Tadeu (1997; 2006). Ela afirma que “o curriculo ndo pode ser estatico, mas sim dinamico, e
deve ser adaptado e utilizado de forma dinamica pelo professor de acordo com sua atuacao e as
necessidades da sala de aula”. Essa compreensdo do curriculo como algo que precisa ser flexivel
e adaptavel as demandas e realidades da sala de aula vai ao encontro de uma visdo critica de
curriculo, que reconhece a importancia da autonomia do professor no processo de ensino-
aprendizagem.

Simone de Beauvoir enfatiza também que “o curriculo ndo deve ser um fim em si
mesmo, mas sim um norte, uma referéncia que deve ser interpretada e contextualizada pelo
professor de acordo com sua experiéncia e os desafios especificos de cada sala de aula”. Essa
perspectiva critica do curriculo, defendida pela participante, coloca o professor como um agente
ativo na construcdo e aplicacdo do curriculo, e ndo apenas um executor de um programa pré-
determinado. Além disso, implica em reconhecer a importancia da pratica docente, da reflexdo e
da adaptacdo do curriculo para atender as necessidades dos estudantes e promover uma
aprendizagem significativa. Essa compreensédo do curriculo como dinamico e adaptavel também
ressalta a necessidade de considerar a diversidade e a heterogeneidade dos estudantes, levando
em conta suas vivéncias, interesses e ritmos de aprendizagem. Ao adaptar o curriculo, 0
professor busca tornar os conteldos mais relevantes e acessiveis, promovendo uma maior
aproximacéo entre os conhecimentos escolares e a realidade dos estudantes nos niveis real e
oculto.

Essa abordagem critica do curriculo valoriza a autonomia do professor e sua capacidade

de tomar decisGes pedagogicas, levando em conta o contexto em que esta inserido. Ela
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reconhece a importancia da flexibilidade, da contextualizacdo e da adequagdo dos contetdos
curriculares, contribuindo para uma educacdo mais significativa e alinhada com as necessidades
dos estudantes.

Nessa mesma perspectiva, Judith Butler observou que existem diferencas e semelhancas
estruturais entre o curriculo nacional proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
os curriculos estaduais. Ela destacou a importancia de considerar quais elementos serdo
mensurados em avaliagbes como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Essa
constatacdo reflete a preocupacdo de que os estudantes de sua instituicdo tenham acesso ao
ensino superior por meio do ENEM, que é a principal porta de entrada para as universidades
publicas no Brasil. Além disso, essa preocupacdo demonstra a necessidade de uma analise critica
sobre como o curriculo é estruturado e como as habilidades e conhecimentos sdo avaliados.
Portanto, a participante levanta um questionamento que precisa ser considerado “o curriculo esta
preparando adequadamente os estudantes para enfrentar os exames e ter oportunidades de acesso
a educacgdo superior?”. Essa inquiri¢do estd alinhada as provocacgdes de Girox (1997) no tocante
as estruturas e praticas educacionais hegemonicas existentes, promocéao da equidade e da justica

social, conforme se verifica no excerto selecionado:

[...] “Apds a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os estados
tiveram autonomia para organizar seus curriculos proprios, buscando uma identidade
maior e considerando particularidades regionais. No caso de Minas Gerais, o Curriculo
Referéncia foi aprovado, incorporando competéncias e habilidades especificas do
estado. No entanto, ainda existem lacunas e questdes praticas em relagdo aos roteiros
formativos que ndo foram completamente resolvidas. 1sso impacta tanto na vida dos
estudantes quanto dos profissionais que atuam na educacdo (Fragmento da entrevista
realizada com Judith Butler).

Durante as entrevistas também foram mencionadas as capacitacdes oferecidas durante o
processo de implementacdo do novo curriculo. Segundo as participantes, as capacitacdes foram
realizadas predominantemente de forma remota, devido a pandemia da COVID-19. As
participantes mencionaram que essas capacitacdes foram conduzidas pela Escola de Formacao e
por instituicdes parceiras da rede estadual de Minas Gerais, como o Instituto lungo. Além das
capacitaces remotas, Judith Butler citou a realizacdo de uma formacéo continuada ministrada
pelo 6rgdo central, de forma presencial, em Belo Horizonte, em 2022. No entanto, a realizagéo
das capacitacdes, tanto no formato remoto quanto presencial, evidencia inseguranca com relacéo

aos Itinerarios.

[...] “Em 2022, houve uma formacao presencial realizada em Belo Horizonte, que
contou com a participagdo de representantes de todas as superintendéncias e escolas que
ja estavam implementando o novo curriculo. Durante esse encontro, foram discutidos o
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curriculo, o trabalho com habilidades e o fortalecimento dos componentes curriculares
de cada éarea. No entanto, faltou discussdo sobre os componentes do itinerario
formativo, como Projeto de Vida e as Eletivas. Houve questionamentos sobre esse
aspecto durante a formacdo, mas a resposta foi que essa discussao seria realizada em
outro momento, que ainda ndo ocorreu até o terceiro ano de implementacdo [...]".
(Fragmento da entrevista realizada com Judith Buther).

Sob essa perspectiva, da parte flexivel do curriculo que compde o Itinerario Formativo
foi mencionado pelas entrevistadas como a parte que requereu maior atencdao da instituicao.
Judith Butler ressaltou que ndo houve material ou orienta¢@es claras sobre como esses contetidos
que seriam abordados dentro dos Planos de Estudos Tutorados (PET). No entanto, “os
professores tiveram que criar atividades e discussdes que agregassem valor ao trabalho, sem um
suporte adequado da Secretaria”.

No tocante aos desafios enfrentados pela equipe gestora na reformulagdo curricular,
Santos e Diniz-Pereira (2016) elucidam que para uma efetiva melhoria na qualidade de ensino,
“as politicas educacionais precisariam considerar que um ensino de qualidade s6 se faz em
condi¢cdes materiais adequadas e com um professorado preparado para enfrentar os desafios da
educacdo” (Santos e Diniz-Pereira, 2016, p. 295). Portanto, a auséncia de materiais educacionais
que promovam uma educacdo libertadora, acrescida da fragil formacdo sobre a implementacao
do “Novo” Ensino Médio, contribuem para perpetuar as desigualdades educacionais nessa etapa
da educacéo basica.

Essa mesma dificuldade foi mencionada por Simone de Beauvoir, indicando que 0s
professores enfrentaram desafios na elaboracdo e implementacéo das atividades relacionadas aos
Itinerarios Formativos. A falta de direcionamento claro e de materiais de apoio gerou
inseguranca e dificuldades praticas na execucdo dessas propostas. Essa questdo evidencia a
auséncia de clareza e suporte por parte da Secretaria de Educacdo na orientacdo e apoio aos
professores no desenvolvimento dos Itinerarios Formativos. Além disso, a falta de suporte

adequado pode impactar a qualidade das atividades propostas.

[...] “o primeiro ano, a formagdo foi muito carente, principalmente devido a pandemia.
Com que implementou uma nova matriz curricular em meio a pandemia, o que incluiu o
desafio de produzir materiais proprios pelos professores. Recebemos orientacdes
basicas para construir esses materiais, conhecidos como PETs (Planos de Estudos
Tutorados), enquanto a secretaria disponibilizou uma equipe para elaborar os PETs das
disciplinas de base. Como escola-piloto, tivemos que criar nosso préprio material com
base em informacdes limitadas, como ementas e catalogos fornecidos pela secretaria.
Embora vélido, o material ainda era insuficiente. Portanto, acredito que a formacéo
profissional hoje precisa ir além da capacitacdo. Deve ser uma formacéo sistémica,
considerando a necessidade de transformar as graduagdes para se adequarem a essa
nova proposta de matriz curricular e abordagem do ensino médio. Houve esfor¢o nesse
sentido, mas considero que ainda estad aquém do necessario” (Fragmento da entrevista
realizada com Simone de Beauvoir).
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De acordo com Judith Butler, durante a pandemia, havia uma énfase maior nas cobrancas
relacionadas aos detalhes dos PET’s em vez de uma abordagem que incentiva orientacdes,
discussbes e compartilhamento de aprendizagens. Essa cobranca excessiva pode ter sido
desproporcional em relacdo as dificuldades enfrentadas durante o processo de implementacao do
curriculo. Por outro lado, Butler ressaltou que houve uma troca significativa entre as treze
escolas envolvidas na implementacdo por meio de um grupo de WhatsApp e contatos
individuais. Essa interacdo permitiu que os profissionais compartilhassem suas experiéncias e se
apoiassem mutuamente no dia a dia. Além disso, essa troca de experiéncias e apoio muatuo entre
os profissionais foi fundamental para superar os desafios enfrentados durante a implementacéo e
contribuir para um aprendizado coletivo entre os profissionais envolvidos na implementacéo da
reformulacéo curricular em Minas Gerais.

Portanto, considerando o contetido apresentado, a fim de enriquecer a discussdo sobre a
reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio nesta Escola-Piloto, é necessario avaliar o0s
impactos dessa politica educacional no contexto pratico e na dindmica do dia a dia escolar.
Contudo, esta analise deve ser conduzida a partir da perspectiva da equipe gestora, com o
propdsito de identificar as mudancas palpaveis concretas que surgiram no processo de

implementacéo.

3.4.3 Avaliacdo do Programa

Partindo do principio de que a educacdo tem um papel fundamental na formacao integral
dos estudantes, preparando-os para serem cidaddos criticos, reflexivos e atuantes na sociedade.
Faz-se necessario, uma avaliacdo, na perspectiva da equipe gestora de uma das Escolas-Piloto,
sobre os efeitos da reformulacao do curriculo do “Novo” Ensino Médio implementado em Minas
Gerais. Para isso, as entrevistadas foram indagadas sobre os efeitos positivos e negativos dessa
politica educacional e contribuiram para a producdo desse estudo académico que objetiva
enriquecer os debates sobre a implementacdo do "Novo™ Ensino Médio.

Diante da pergunta levantada, considera-se relevante a preocupacdo de Simone de
Beauvoir no tocante ao receio de instrumentalizacao da educagao no contexto do “Novo” Ensino
Médio. Sob esse aspecto, a participante destacou a inclusdo da unidade curricular "Preparagdo
para 0 Mundo do Trabalho", vista por ela como positiva, pois vai além do ensino tradicional,
estimulando os estudantes a compreenderem o seu papel e propdsito na sociedade. No entanto, a
preocupacdo de Simone Beauvoir esta relacionada ao risco de que a educagdo seja voltada

apenas para a preparacdo dos estudantes para o mercado de trabalho, em detrimento de uma



90

formacdo mais ampla e abrangente. Essa instrumentalizacdo pode levar a visdo reducionista da
educacdo, na qual o objetivo principal é fornecer habilidades técnicas e conhecimentos

especificos para 0 mercado, negligenciando aspectos humanisticos, sociais, culturais e politicos.

[...] No entanto, tenho uma observagdo. Ndo devemos tornar o ensino médio apenas
uma preparagdo mecanica para o mercado de trabalho. Isso me incomoda um pouco. A
percepcdo para 0 mundo do trabalho deve ser entendida como algo mais amplo.
Devemos mostrar aos estudantes que uma formagdo mais completa e rica tera reflexos
positivos em suas vidas profissionais. Além disso, eles também tém a responsabilidade
de contribuir para 0 mundo do trabalho. Ndo devemos limitar a formacdo ao ensino
médio, pois existem diversas necessidades sociais, afetivas e familiares que podem
levar os estudantes a ingressarem rapidamente no mercado de trabalho ou até mesmo
deixarem de estudar. Como formadores, ndo devemos restringir as possibilidades dos
alunos, mas sim ampliar suas perspectivas. O mundo do trabalho deve ser encarado
como um campo vasto de oportunidades” (Fragmento da entrevista realizada com
Simone de Beauvoir).

Nessa mesma perspectiva, Judith Butler traz uma analise critica sobre a implementacéo
do “Novo” Ensino Médio, apontando aspectos positivos e desafios, na pratica. Ela destaca que,
em teoria, a ampliacdo da carga horaria e a oferta dos Itinerarios Formativos de aprofundamento
sdo interessantes, pois permitem novas discussdes e a possibilidade de escolha por parte dos
estudantes. No entanto, na prética, ela observa limita¢cdes nessa autonomia de escolha devido as
restricGes estruturais e organizacionais da escola.

Outro aspecto, mencionado por Judith Butler, refere-se a dificuldade dos docentes em
assumir componentes curriculares distantes de sua formacéo inicial, citando o exemplo de um
professor de lingua portuguesa assumindo uma disciplina de danca. Ela destaca que a falta de
qualificacdo e o suporte inadequado da secretaria contribuem para essas dificuldades enfrentadas
pelos professores. Além disso, Judith Butler ressalta o excesso de conteidos curriculares como
um desafio a ser enfrentado. Esse acimulo de componentes curriculares pode sobrecarregar 0s
estudantes e os docentes, dificultando a oferta de uma educacéo de qualidade.

Essas consideracfes de Judith Butler evidenciam a necessidade de um olhar critico e
reflexivo sobre a implementagdo do “Novo” Ensino Medio, levando em conta ndo apenas as
intengdes tedricas, mas também as limitacdes e desafios enfrentados na pratica. E importante
buscar solucGes para garantir uma oferta de ensino que promova a autonomia dos estudantes, a
formagdo dos professores e a adequacdo dos conteddos curriculares, visando sempre uma

educacdo de qualidade, que atenda as necessidades dos estudantes e da sociedade.

[...] H& uma sobrecarga de componentes curriculares no novo ensino médio,
especialmente quando se considera a necessidade de conciliar com outras atividades que
0s estudantes ja estdo envolvidos, como cursos técnicos, trabalho formal ou informal, e
programas como o Jovem Aprendiz e Trilhas de Futuro. Essa grande quantidade de
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componentes curriculares acabou resultando em um volume excessivo de trabalho para
os alunos, que precisam levar muitas atividades para casa e enfrentar uma sobrecarga de
responsabilidades. Isso pode prejudicar a qualidade do aprendizado, pois os alunos
podem se sentir sobrecarregados e ter dificuldade em se concentrar em cada disciplina
de forma adequada (Fragmento da entrevista realizada com Judith Butler).

Quanto as politicas publicas, como o programa Trilhas de Futuro®, mencionado por
Judith Butler é importante ressaltar que a iniciativa nédo se torne o fim da formacéo do estudante.
Tais politicas ndo devem limitar 0 acesso ao conhecimento sistematizado e restringir o potencial
dos estudantes. Portanto, cabe a escola estimular os alunos a enfrentarem as contradi¢Ges da vida
adulta por meio de uma educacéo libertadora defendida por Freire.

Nessa perspectiva freireana, Simone de Beauvoir, defende que a matriz curricular do
“Novo” Ensino Médio, em conjunto com outras politicas publicas, deve ser pensada para
promover uma formac&o integral e abrangente, que va além das necessidades imediatas do
mercado de trabalho. “A escola tem o papel fundamental de incentivar os alunos a serem
protagonistas de sua prépria formacdo, permitindo que eles ampliem seus horizontes e
desenvolvam suas potencialidades”. Dessa forma, ¢ indispensavel uma formacdo integral, isso
contribuiré para o desenvolvimento de potencialidades que vao além das demandas do mercado
de trabalho, preparando-os para serem cidad&os criticos, criativos e engajados na sociedade.

Um efeito negativo, citado por Judith Butler, refere-se a reducdo do numero de
estudantes da instituicdo inscritos para realizarem o ENEM, em 2023. Além disso, segundo a
participante, muitos estudantes tém ingressado em postos de trabalho antes de concluirem o
ensino médio e, consequentemente, desistido de dar continuidade nos estudos em cursos de
graduacdo. Butler mencionou também que a SEE/MG publicou documento orientador sobre a
utilizacdo de atividades extraescolares. Dessa forma, as escolas foram autorizadas a realizarem
aproveitamento de atividades comprobatoérias objetivando a integraliza-las a carga horaria da
matriz curricular.

Portanto, o debate académico levantado, indubitavelmente, contribui para refletir sobre
os efeitos da reformulacgdo curricular implementada em uma das Escolas-Piloto do ‘“Novo”
Ensino Médio. Nesse sentido, analisar e produzir dados sobre os efeitos do "Novo™ Ensino
Médio em uma das Escolas-Piloto demonstra um compromisso ético dessa pesquisa visando
desenvolvimento sustentavel - nimero 4 - da agenda da Organizacdo das Nacbes Unidas, que
objetiva uma educacdo de qualidade. Portanto, os debates e reflexfes apresentados,

seguramente, fornecerdo subsidios para o aprimoramento dessa politica educacional e para a

2! Conforme informag@es disponiveis no site Trilhas de Futuro, trata-se de um programa lancado pelo Governo de
Minas em outubro de 2021. Seu principal propdsito é oferecer gratuitamente aos jovens cursos técnicos de formagédo
profissional, com perspectiva de empregabilidade, por meio de parcerias com instituigfes publicas e privadas em
todo o estado de Minas Gerais.
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construcdo de um curriculo mais contextualizado, inclusivo e voltado para o desenvolvimento

integral dos estudantes.

3.5 Consideracdes Finais

Como mencionado anteriormente, o curriculo como um campo de conhecimento
sistematizado tem raizes relativamente recentes, remontando ao inicio do século XX, nos
Estados Unidos. Além disso, a literatura especializada em curriculo considera sua natureza
polissémica, abrangendo diversas esferas que permeiam os niveis formais, reais e ocultos, bem
como uma variedade de teorias e discursos. Como resultado, o curriculo é um artefato humano
suscetivel a disputas ideoldgicas, politicas e sociais. Nesse contexto, a teoria critica tinha como
objetivo atender aos interesses sociais e econdmicos de um paradigma de sociedade influenciado
por crises. Durante a fase critica, foram enfatizadas as tensdes epistemoldgicas presentes no
campo do curriculo, que foram posteriormente reinterpretadas por pés-modernistas e
estruturalistas sob uma perspectiva poés-critica. No entanto, é essencial promover o didlogo ao
invés de rupturas entre os pensadores criticos e pds-criticos.

Dentro do contexto dessas dinamicas de conflitos de poder, é evidente que, mesmo que
Paulo Freire ndo seja estritamente identificado como um especialista em curriculo, suas
investigagBes influenciaram diversos estudiosos que se dedicam ao campo do curriculo. Como
resultado desse legado, é empobrecedor pensar o curriculo escolar brasileiro sem levar em conta
as contribuicBes freireanas no que diz respeito a um processo educacional humanizador. Isso
envolve a implementacdo de uma praxis comprometida com a transformacdo da realidade
concreta em que 0s estudantes estdo imersos. Portanto, € necessario considerar 0 processo
educacional num viés dialdgico que promova uma compreensdo conjunta do processo educativo,
em vez de apenas ser direcionado a eles.

Considerando a potencialidade do curriculo na constru¢cdo de paradigmas sociais
almejados por meio da educacgéo foi possivel conhecer processo de implementacdo do “Novo”
Ensino Médio, na perspectiva da equipe gestora de uma das Escolas-Piloto. Dessa forma, no
ambito real, constatou-se enfrentamentos, rupturas e descontinuidades entre os niveis formal e
real da instituicdo participante. Além disso, foram elencados pelas participantes do estudo,
problemas relacionados a formacdo de professores, sobrecarga de contetdo para estudantes,
aumento expressivo do tempo de servico dos trabalhadores da educacdo, defasagem no processo

de ensino e aprendizagem dos estudantes da instituicao.
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Além de conhecer, na perspectiva da equipe gestora, o processo de reformulacdo
curricular nessa instituicdo que conclui em 2023 a implementacdo, ap6s analisa-la a luz da
literatura curriculista, evidencia-se tendéncia a um ensino neotecnicista que viola o direito
constitucional de uma educacdo de acesso a uma educacdo integral por meio de instituicdes
publica, gratuitas e de qualidade. Dessa forma, os enfrentamentos vivenciados no ambito real
demonstraram esforco e comprometimento da instituicdo educacional em assegurar uma
educacdo libertadora e dialdgica a estudantes pertencentes a grupos, historicamente,
marginalizados, dentre eles os filhos da classe trabalhadora.

Diante do exposto, tendo como base a nogdo de que o curriculo esta intrinsecamente
ligado ao poder e, consequentemente, envolto em disputas, é essencial reconhecer a necessidade
imperativa da atuacdo critica por parte dos profissionais da educacdo em relacdo a essa politica
educacional. Sem assumir essa postura dialégica e humanizadora, torna-se inviavel resistir a
influéncia do ensino neotecnicista e garantir uma educacédo de qualidade, como preconiza o ODS
4 da ONU, que almeja a transformacéo da sociedade por meio da educagéo.
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4 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NAS VOZES DAS DOCENTES
QUE MINISTRAM O COMPONENTE CURRICULAR INTRODUCAO AO MUNDO
DO TRABALHO

“E fundamental socializar, desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia
e outras esferas da vida pelo trabalho é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta
forma, criar individuos ou grupos que explorem e vivam do trabalho de outros, ou se

caracterizem como, segundo a afirmacgdo de Gramsci, mamiferos de luxo”.

Frigotto et al., 2005.

Neste capitulo, serdo apresentados dados relativos a modalidade de EPT, que se tornou
factivel na etapa final da educagdo béasica por meio da oferta de itinerarios formativos. Em
Minas Gerais, essa proposta foi apresentada no Curriculo Mineiro por meio da oferta do 5°
Itinerario Formativo. No entanto, uma vez que esse itinerario nao foi implementado na rede de
ensino, esta abordagem qualitativa busca compreender e analisar o conceito de EPT por meio de
trés entrevistas semiestruturadas com professoras que lecionam na Unidade Curricular
Introdugcdo ao Mundo do Trabalho. Para a coleta de dados, foi realizada reviséo da literatura
com base nos fundamentos conceituais marxistas e marxianos, explorando as dimensdes
histérico-ontoldgicas do trabalho, além de analises documentais do Curriculo Mineiro e de
Documentos Orientadores (2022-2023). A analise revelou (des)continuidades entre a
modalidade de EPT oferecida na instituicdo e aquela preconizada pelo materialismo historico-
dialético. Para uma compreensdo mais aprofundada dos tépicos abordados neste trabalho, este
capitulo foi dividido em duas secdes, excluindo a Introducéo e as ConsideracGes Finais, a saber:
i) Educacdo Profissional e Tecnoldgica: uma abordagem teorica; ii) Educacdo Profissional e

Tecnoldgica no contexto do Curriculo Mineiro.

4.1 Pensar a Educacio Profissional e tecnolégica no ambito do “Novo” Ensino Médio

Analisar a histéria sob a perspectiva do materialismo histdrico-dialético implica em
compreendé-la como um processo dindmico, mutavel e em constante devir. No entanto, essas
mudancgas ndo sdo fruto de uma realidade metafisica, mas sim resultam da praxis humana no
enfrentamento das contradi¢fes e opressdes a partir da realidade em que estd inserido. Nesse

sentido, o materialismo historico-dialético enfatiza a importancia de uma educacdo omnilateral e
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politécnica que contribua para a superagdo das opressdes e construgdo de uma sociedade justa
sdo elementos centrais desse processo. Portanto, essa abordagem da historia motiva a acdo
humana para enfrentar as contradi¢es presentes em cada contexto social.

Partindo da premissa de que a histdria estd em constante processo de transformacéo, ao
refletir sobre a Gltima etapa da educacgdo basica, torna-se evidente que nas primeiras décadas do
Terceiro Milénio, esse segmento passou por uma reformulagdo curricular que resultou no
“Novo” Ensino Médio. Com essa reformulacdo, o segmento educacional do ensino médio foi
dividido em duas partes distintas. A primeira parte, compartilnada por todos os estudantes, €
conhecida como formacdo geral bésica, enquanto a segunda parte é flexivel e recebe o titulo de
itinerarios formativos. Dentro desse contexto, essa abordagem flexivel viabiliza a oferta da EPT.
No contexto especifico de Minas Gerais, a Secretaria Estadual optou por incorporar a EPT como
0 5° Itinerario Formativo. No entanto, até o ano de 2023, essa oferta ainda nao foi efetivada pelo
6rgdo. Contudo, desde o ano de 2022, um Componente Curricular relacionado, denominado
Introducdo ao Mundo do Trabalho, comegou a ser ofertado aos estudantes do 1° Ano da rede
estadual de Minas Gerais, como parte das acOes relacionadas a EPT.

Considerando a relevancia que o mundo do trabalho adquiriu nos processos de
elaboracdo e implementacdo dessa politica educacional, é justa e necessaria uma investigacdo
sobre a compreensdo da EPT oferecida por meio do componente curricular Introducdo ao
Mundo do Trabalho. Isso se deve ao fato de que ao longo da histéria, o conceito de trabalho foi
abordado sob diferentes vieses que englobam os sistemas de producdo escravagista, feudalista e
capitalista. Além disso, é importante enfatizar a dimensdo ontocriativa do trabalho, que permite
ao ser humano alcangar sua realizacdo plena e enfrentar as contradi¢des inerentes ao mundo do
trabalho.

Nessa perspectiva historico-ontoldgica do trabalho, é essencial ressaltar que as escolas
publicas sdo as mais impactadas pela reformulacdo do “Novo” Ensino Médio. Dados disponiveis
nas bases oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
Inep indicam que cerca de 7,7 milhGes de brasileiros frequentavam o Ensino Médio em 2021,
com a maioria deles matriculada em escolas publicas ligadas aos sistemas estaduais de ensino®.
Dessa forma, cabe questionar se a educacdo ofertada por meio dos itinerarios formativos nas
escolas publicas corresponde aquela oferecida em instituicdes privadas, especialmente aquelas
que atendem a elite econdmica. Além disso, € pertinente investigar em que medida os

componentes curriculares da parte flexivel tém sido utilizados para preparar 0s estudantes para o

2 InformacBes  disponiveis em:  https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

indicadores/censo-escolar. Acesso em: 20 de set. de 2023.
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Enem, visando tanto sua entrada nas universidades quanto sua prepara¢do para 0 mundo do
trabalho.

Diante desse cenario histdrico, surge a indagacdo sobre as razdes pelas quais diversos
setores da sociedade civil tém recorrentemente solicitado ao MEC a revogacdo da Lei n°
13.415/2017, que estabeleceu essa reformulagdo do Ensino Médio. Além disso, juntamente com
os apelos para a revogacdo do “Novo” Ensino Médio, questiona-se sobre as motivacdes que
levaram secretarios estaduais de diferentes estados do pais a solicitarem ao MEC, em 2023, uma
reformulacdo dessa politica educacional que amplia a carga horaria da Formacdo Geral Bésica
de 60% para 80%2. Essas iniciativas culminaram na realizacdo de consultas publicas, tanto em
ambito federal como no estado de Minas Gerais, sobre os rumos a serem tomados no ambito
dessa reformulacdo do Ensino Médio. Nesse contexto, a compreensao das motivacdes
subjacentes a essas solicitacbes e consultas se torna fundamental para uma analise mais
aprofundada, a partir do materialismo histérico-dialético, sobre os impactos dessa politica
educacional.

A luz da compreensdo de que a historia esta em constante evolugo, esta pesquisa assume
um compromisso ético alinhado ao ODS 4, cujo propdésito visa promover uma educacdo de
qualidade. E neste contexto que se destaca a relevancia de investigar em que medida a EPT
oferecida em uma das treze escolas mineiras pioneiras na implementacdo do “Novo” Ensino
Médio contribui para uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade. 1sso requer estudos
sobre a escuta da experiéncia dos professores que ministram o Componente Curricular
Introducdo ao Mundo do Trabalho no tocante ao modo que os itinerarios formativos tém
impactado a formacdo dos estudantes, considerando as demandas do mundo do trabalho e a
promocdo da igualdade de oportunidades.

Face ao exposto, certamente, a participagdo ativa das professoras que atuam nesse
processo de reformulacdo é fundamental, pois elas sdo 0s agentes diretamente envolvidos na
préatica pedagdgica e conhecem a realidade e as demandas dos docentes. Ap6s ouvi-las, foi
possivel produzir dados sobre como essa politica foi efetivada na referida instituicdo, os desafios
enfrentados e suas percepcOes sobre as repercussdes dessa politica educacional na qualidade da
educacdo. Portanto, a auséncia da escuta dos professores, seja na avali¢do ou reformulacdo do
“Novo” Ensino Médio, indubitavelmente, contribuira para perpetuar ou aprofundar as
desigualdades educacionais. Dessa forma, ao valorizar a experiéncia e o conhecimento das

docentes que ministraram o Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho, esta

3 para saber mais, ver: https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/relatorio-consulta-
publica-ensino-medio-anexo-5-partel.pdf. Acesso em 01/10/2023.
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pesquisa teve como finalidade contribuir para a construgdo de uma educacgdo inclusiva,

igualitéria e alinhada as reais necessidades dos estudantes e do mundo do trabalho.

4.2 Educacao Profissional e Tecnoldgica: uma abordagem analitica

Com o intuito de conhecer a percepcdo da EPT oferecida na Escola-Piloto participante
deste estudo qualitativo, foram empregadas as técnicas de andlise documental do CRMG e
pesquisa bibliografica. Além disso, para a coleta e a produgdo de dados foram utilizados os
instrumentos de entrevistas semiestruturadas com trés professoras responsaveis por lecionarem o
Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho. Para assegurar a privacidade das
participantes, foram adotados nomes ficticios, referindo-se a elas pelos pseuddnimos das
filésofas brasileiras Djamila Ribeiro, Marilena Chaui e Marcia Tiburi.

Assim, por meio da revisdo de literatura que abarca as bases conceituais marxianas e
marxistas, foi possivel debater a compreensdo do trabalho sob uma perspectiva histérico-
ontoldgica. No &mbito historico, identificou-se uma polissemia do termo trabalho que varia de
acordo com o modo de producdo predominante em cada periodo da sociedade: escravagista,
feudalista e capitalista. No que diz respeito a dimensdo ontocriativa do trabalho, foi enfatizada a
necessidade dessa atividade na formacao integral do ser humano, por meio das abordagens
politécnica e omnilateral.

Dessa forma, as técnicas de analise documental e pesquisa bibliogréfica, juntamente com
0 uso do instrumento de entrevista semiestruturada, desempenharam um papel fundamental na
identificacdo das (des)continuidades entre a modalidade de EPT oferecida na instituicdo e aquela

preconizada pela literatura mencionada.

4.3 Educacao Profissional e Tecnoldgica: uma abordagem teorica

Para investigar a compreensao de EPT, a partir das vozes das docentes que ministram 0
Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho, em uma das escolas mineiras
pioneiras na reformulagdo curricular do “Novo” Ensino Médio, apropriou-se de estudos
desenvolvidos por Marx (1964, 1983), Marx e Engels (1987, 2002), Freire (2005), Frigotto et al.
(2005), Frigotto (1989), Saviani (2007) e Pacheco (2015). Essa base tedrica de cunho marxiano e
marxista foi fundamental para (re)pensar o trabalho a partir dos modos de producéo escravagista,

feudalista e capitalista. Além disso, essa literatura permitiu refletir sobre a dimenséo ontoldgica
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do trabalho na perspectiva da omnilateralidade e politecnia. Fundamentado nessa abordagem, a
secdo correspondente foi subdividida em dois subtdpicos: Dimensdo Histdrica do Trabalho e
Dimensédo Ontocriativa do Trabalho. Dessa forma, primeiramente, contextualizou-se o trabalho
nos modos de producdo escravagista, feudal e capitalista. Em seguida, o foco do estudo
direcionou-se para a dimensdo ontocriativa do trabalho, buscando assim uma compreenséo

omnilateral e politécnica do trabalho.

4.3.1 Dimensao histoérica do trabalho

O termo trabalho tem sua origem no latim e esta relacionado ao instrumento chamado
tripalium, que consistia em trés paus afiados. O utensilio era utilizado pelos agricultores para
bater o trigo, o milho e o linho, a fim de separa-los de suas cascas ou fibras. Evidentemente, a
atividade era penosa e dificil, por isso, foi incorporado ao termo uma conotagdo de “estigma,
falta ou castigo [...] um verdadeiro instrumento de tortura” (Nosella, 1987, p. 30). Além dessa
percepcdo ardua, desgastante e muitas vezes compulsoria sobre a atividade laboral é importante
mencionar que 0 exercicio dessa atividade era desenvolvido exclusivamente por certos grupos
sociais em condicGes de vulnerabilidade social.

Considerando a etimologia do termo trabalho, constata-se que uma andlise a luz das bases
conceituais marxistas sobre a tematica se configura como uma tarefa complexa e multifacetada,
em razdo de aspectos sociais, econdmicos e culturais. Nesse sentido, é necessario explicitar que
esta subsecdo foi delimitada a concepcdo histérico do trabalho®. Além disso, é importante
definir o trabalho na perspectiva de “um processo entre o0 homem e a Natureza, um processo em
que o homem, por sua propria agdo, media, regula e controla seus metabolismos com a natureza”
(Marx, 1983, p. 149). Essa perspectiva marxiana coloca o trabalho em um lugar de destaque das
relacdes humanas, como uma atividade essencial para a sobrevivéncia e desenvolvimento da
sociedade.

Ao longo da historia, surgiram e desapareceram diferentes modos de producéo, refletindo
nas forgcas produtivas e nas relagdes sociais. Dentre 0s modos de producdo mencionados por
Marx e Engels (2002), destacam-se o0 escravista, o feudal e o capitalista. Além disso, cada modo
de producéo caracteriza-se por diferentes formas de propriedade, trabalho e relagGes de classe.
Os supracitados autores destacam que "a divisdo do trabalho no seio de uma nacdo obriga a
separacdo entre o trabalho industrial e comercial do trabalho agricola, e com ela a separacao

' Na préxima subsecdo sera desenvolvida uma analise sobre a dimensdo ontocriativa do trabalho.
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entre a cidade e o campo e a oposicdo dos interesses de ambos"” (Marx; Engels, 2002, p. 19).
Portanto, o modo de producéo é essencial para compreender as contradi¢Ges e os conflitos dentro
da sociedade, pois as lutas entre as classes sociais muitas vezes emergem de interesses
divergentes em relacdo a propriedade dos meios de producdo e a apropriacao dos resultados do
trabalho.

Marx e Engels (2002) afirmam que “cada uma das fases da divisdo do trabalho determina
também as relagdes dos individuos entre si no que diz respeito ao material, ao instrumento e ao
produto do trabalho” (Marx; Engels, 2002, p. 20). Nesse sentido, as diferentes fases do
desenvolvimento da divisdo do trabalho desempenharam um papel significativo, principalmente,
no contexto ocidental, sobre a compreensdo do trabalho e das formas como as sociedades

organizaram seus modos de producao de bens e servigos.

A historia de todas as sociedades até hoje € a histdria das lutas de classe. Homem livre e
escravo, Patricio e plebeu, senhor feudal e servo, mestre de corporagdo e companheiro,
em suma opressores e oprimidos, estiveram em constante antagonismo entre si,
travando uma luta ininterrupta, umas vezes oculta, outras aberta - uma guerra que
sempre terminou ou com uma transformac&o revolucionaria de toda a sociedade ou com
a destruicéo das classes em luta (Marx; Engels, 1998, p. 4).

Sob essa Gtica da divisao do trabalho e da luta de classes, identifica-se que a histéria é
um processo continuo de enfrentamento entre forcas antagbnicas que podem ora se
complementar, ora colidir. “Todas as sociedades até hoje existentes assentaram [...] no
antagonismo entre classes opressoras e classes oprimidas” (Marx; Engels, 1998, p. 19). Percebe-
se, portanto, uma perspectiva dindmica da historia e, consequentemente, do mundo que estdo em
constante devir. Essa visao resultou no materialismo historico-dialético, defendido por Marx e
pelos marxistas, cuja abordagem busca superar contradi¢des inerentes ao mundo do trabalho e

transformaé-las.

[...] em oposicéo a filosofia alemd, que desce do céu para a Terra, aqui sobe se da Terra

ao céu. [...] Deste modo, a moral, a religido, a metafisica e todo tipo de ideologia, € as
formas de consciéncia que lhe correspondem, perdem de imediato toda a aparéncia de
autonomia. N&o tém histéria, ndo tém desenvolvimento, sdo os homens que
desenvolvendo a sua producdo material e as suas relagdes materiais mudam sua
realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos do seu pensamento. N&o é a
consciéncia que determina a vida, é a vida que determina a consciéncia [...] (Marx;
Engels, 2002, p. 26).

Na concepcdo marxiana, inicialmente, as pessoas se organizavam de maneira cooperativa,
satisfazendo suas necessidades imediatas sem acumulacdo de excedente. Nesse momento, ndo
havia registro de propriedade privada e tudo pertencia & comunidade tribal. A medida que a

producdo se tornou mais eficiente e passou a gerar um excedente, algumas pessoas decidiram se
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apropriar desse excedente em detrimento dos outros, resultando na emergéncia da propriedade
privada. Com a génese da propriedade privada surgiram as classes sociais, na qual alguns grupos
eram detentores dos meios de producdo (a classe burguesa) e outros vendiam sua forca de
trabalho para sobreviver (a classe proletaria). Essa desigualdade econdmica e social resultante da
propriedade privada criou conflitos e contradicbes entre as classes, pois 0s interesses dos
detentores dos meios de producdo entraram em conflito com os interesses dos trabalhadores, que

buscavam melhores condicdes de trabalho e distribuicéo equitativa da riqueza.

A primeira forma da propriedade é a propriedade tribal, que corresponde a fase
rudimentar da produgdo em que um povo se alimenta da caca e da pesca, da criacdo de
gado ou, da agricultura, a qual pressupunha uma grande quantidade de terras nédo
cultivadas. A divisdo do trabalho é, nesta fase, muito pouco desenvolvida, ilimitada a
constituir uma extensdo da divisdo do trabalho natural existente na familia. A estrutura
familiar limita-se, por isso, ha uma extensdo da familia: os chefes patriarca da tribo,
seguidos dos membros da tribo [....] (Marx; Engels, 2002, p. 20).

A desigual distribuicdo de recursos da origem a grupos dominantes com maior riqueza e
grupos dominados com menos. Essa divisdo social do trabalho cria hierarquias e oposicGes entre
esses grupos. No entanto, Marx e Engels (1998) enfatizam que para “oprimir uma classe, ¢
necessario assegurar-lhe ao menos as condi¢cbes minimas em que possa ir arrastando a sua
existéncia servil” (Marx; Engels, 1998, p. 19). Isso perpetua a existéncia de uma classe
dominada que se coloca a servi¢o dos interesses do sistema opressor. Nesse sentido, ratifica-se a
necessidade de compreender a histéria das sociedades num viés da luta de classes, em que
conflitos e divergéncias de interesses entre as classes sociais sejam cruciais para a evolucao e a
transformacéo da sociedade ao longo do tempo.

Com relacdo a fase escravista, também conhecida como escravagista, € caracterizada pela
utilizacdo da forca de trabalho escravizada como base para sustentar a producdo necessaria a
vida cotidiana. Nesse modo de producéo, o escravizado € tratado como uma propriedade privada,
similar a qualquer objeto ou bem, contudo de grande valor, devido a sua forca produtiva, que é
direcionada e controlada pelo patrdo conforme suas necessidades. Vale destacar que, no modo de
producdo escravagista, certas atividades eram desvalorizadas e inconcebiveis cabendo, portanto,
a certos grupos sociais considerados inferiores executa-las. Essa estrutura desigual e opressiva
legitimava a exploragdo dos escravizados, privando-os de liberdade e violando sua dignidade.
Para exemplificacdo do modo de produgéo escravista, foi elaborado o Quadro 4, inspirada na

obra A Republica, do filésofo grego Platéo.
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Quadro 4 - A cidade justa e a estrutura das classes sociais em Platdo

Parte da alma. Funcéo da alma. Parte da cidade. Funcéo da cidade.
Apetitiva Desejos e Artesdos e Produzir alimentos
sensacoes. trabalhadores. e materiais para a
cidade.
Irascivel. Comandar as Guardides. Proteger a cidade e
acoes. guerrear.
Racional. Governar desejos e Rei-fildsofo. Administrar a
acoes, tendo em cidade e seus
vista as ideias de habitantes fazendo
bem e de justica. com que eles se
tornem pessoas
justas.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

A cidade justa defendida por Platdo se estruturava em trés classes: os filésofos-reis (ou
governantes), os guerreiros (ou guardides) e os trabalhadores (ou produtores). Os fil6sofos-reis,
também conhecidos como governantes, eram 0s sabios e virtuosos da sociedade. Eles eram o0s
detentores da razdo e, portanto, possuiam a alma racional. Segundo Platdo, eles eram
responsaveis por governar a cidade de forma justa e sabia, buscando o bem comum e o melhor
para a polis. Os guerreiros, por sua vez, eram 0s responsaveis pela defesa da cidade. Eles
possuiam uma alma irascivel, governada pelas emocoes e pelo desejo de proteger a comunidade
de qualquer ameaca externa. Sua fungdo era serem os guardides da cidade e garantir sua
segurancga. Por fim, os trabalhadores e produtores compunham a classe que se dedicava as
atividades produtivas, como agricultura, artesanato e comércio. Eles possuiam uma alma
concupiscivel, ou seja, eram governados pelos desejos e paixdes e sua funcdo era fornecer os
recursos materiais necessarios e atender as necessidades materiais da sociedade.

No tocante a sociedade feudal, “ja ndo sdo os escravos [...], mas 0os pequenos camponeses
servos que constituem a classe produtora” (Marx; Engels, 2002, p. 22). Embora o servo nao fosse
mais uma propriedade, como o escravo na fase anterior, ele se submetia ao trabalho forcado e
alienado, sendo obrigado, devido as circunstancias e a necessidade de sobrevivéncia, a se
entregar ao senhor proprietario das terras. Vale lembrar que o sistema feudal se baseava na
relacdo de serviddo, em que os servos trabalhavam na terra do senhor em troca de protecéo e uso
das terras. Essa relacdo de dependéncia e exploracdo econdmica caracterizava a sociedade
feudal, em que as classes dominantes, os senhores feudais, detinham o poder sobre os meios de
producdo e controlavam o trabalho dos servos. O trabalho servil era realizado de forma
compulséria, sem autonomia e liberdade para os camponeses servos, o que resultava em uma

relacdo de submisséo e opresséo.
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A partir do século XIV, o sistema feudal entrou em crise, e, concomitantemente, a classe
burguesa ascendeu socialmente em virtude da intensificagdo das atividades comerciais e do
desenvolvimento do sistema capitalista. Diversos fatores contribuiram para essa transformacéo,
como o crescimento demografico, a expansdo maritima e a formacdo dos estados nacionais no
século XV. Nesse contexto, emerge um novo modo de producdo caracterizado pela propriedade
privada dos meios de produgdo, que s&o apropriados e controlados pela classe burguesa.
Todavia, enquanto os proprietarios dos meios de producdo, a burguesia acumula capital, a forca
produtiva do sistema é formada pelo proletariado, a classe trabalhadora que ndo possui acesso ao
capital nem a propriedade privada. Dessa forma, o proletariado vende sua forca de trabalho em

troca de um salario para sobreviver.

Para transformar dinheiro em capital, o possuidor de dinheiro precisa encontrar,
portanto, o trabalhador livre no mercado de mercadorias, livre no duplo sentido de que
ele dispBe, como pessoa livre, de sua forca de trabalho como sua mercadoria, e de que
ele, por outro lado, ndo tem outras mercadorias para vender, solto e solteiro, livre de
todas as coisas necessarias a realiza¢do de sua forca de trabalho (Marx, 1983, p. 140).

E importante enfatizar que o sistema capitalista enfrentou vérias crises que exigiram
reformulacbes e, consequentemente, contribuiram para sua permanéncia até o século XXI.
Contudo, apesar das reformulacdes desse modo de producdo, esclarece-se que este estudo optou
por uma abordagem na perspectiva marxiana. Na concepgdo de Marx, 0 modo de producéo
capitalista caracteriza-se pela busca desenfreada do lucro, exploracdo da forca de trabalho do
proletariado, a producdo de mercadorias para o mercado, a exploracdo e alienacdo do trabalho.
Com isso, “o proletariado torna-se mero acessorio da maquina, e dele se exige apenas o manejo
mais simples, mais mon6tono e mais facil de se aprender (Marx; Engels, 1998, p. 13)”. Dessa
forma, “os custos do operario se reduzem quase aos meios de subsisténcia de que necessita para
0 seu sustento e para a reproducdo da sua espécie” (Marx; Engels, 1998, p. 13)”. Diante disso,
Marx e Engels (1998, p. 13) afirma que “quanto mais cresce 0 carter enfadonho do trabalho,
mas se reduz o salario”.

Quando se discute a questdo da alienacdo do trabalho, € essencial ressaltar que que “a
alienacdo do trabalhador no seu produto significa ndo sé que o trabalho se transforma em objeto,
assume uma existéncia externa, mas que existe independentemente, fora dele e a ele estranho, e
se torna um poder autbnomo em oposicdo com ele” (Marx, 1964, p. 160). Com base nessa
premissa marxiana, é evidente que o trabalho, em vez de gerar um reconhecimento humano no
que € produzido, provoca um sentimento de estranhamento e ameaca ao trabalhador.

Consequentemente, os itens produzidos passam a ser subordinados aos interesses do capital:



105

[...] em primeiro lugar, o trabalho é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a
sua natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, néo se
sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as energias fisicas e mentais, mas
esgota-se fisicamente e arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador sé se sente em
si fora do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho nédo é
voluntario, mas imposto, é trabalho forcado. N&do constitui a satisfacdo de uma
necessidade, mas apenas um meio de satisfazer outras necessidades. O seu carater
estranho ressalta claramente do fato de se fugir do trabalho como da peste, logo que néo
exista nenhuma compulsdo fisica ou de qualquer outro tipo. O trabalho externo, o
trabalho em que o homem se aliena, é um trabalho de sacrificio de si mesmo, de
mortificacdo. Finalmente, a exterioridade do trabalho para o trabalhador transparece no
fato de que ele nao é o seu trabalho, mas o de outro, no fato de que ndo lhe pertence, de
que no trabalho ele ndo pertence a si mesmo, mas a outro. [...] Pertence a outro e é a
perda de si mesmo (Marx, 1964, p. 162).

Para legitimar a alienacédo do trabalho, 0 modo de producéo capitalista adotou a estratégia
de (re)definir a concepcdo do trabalho. Nesse contexto, o trabalho foi enfatizado como uma
atividade produtiva essencial para a acumulacdo de capital e o progresso econdmico. Essa
tentativa de valorizar o trabalho tinha como objetivo desvincula-lo de sua associacdo anterior a
castigo ou tarefa ardua, como implicava o termo tripalium, e em vez disso associad-lo a criacdo
de riqueza e valor. Essa nova perspectiva do trabalho foi fundamental para impulsionar o
desenvolvimento do sistema capitalista e estimular a busca por maior produtividade, eficiéncia e

inovacéo nas atividades econdmicas.

Com a emergéncia e afirmagdo do modo de producdo capitalista, rompe-se, por
necessidade intrinseca, com a escraviddo e busca-se ressignificar o trabalho de sua
conotagdo negativa de “tripalium” (castigo) para uma conotacdo positiva de “labor’”.
Esta afirmacéo positiva engendra uma dupla forca: de embate contra as relagGes sociais
e de produgdo dos modos de producdo pré-capitalistas, sobretudo o feudal; e de
afirmacdo daquilo que é o nec plus ultra da forma especificamente capitalista de
produgdo: extrair o maximo de trabalho ndo pago ou a mais-valia absoluta, relativa ou
ambas combinadas” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 49).

Todavia 0 modo de producdo capitalista tenha se esforcado por reformular o termo
trabalho, essa alteracdo restringiu-se a forma de exploracdo da classe dos trabalhadores. Isso
significa que com o0 modo de producéo capitalista o proletariado passou a ser explorado em sua
forca de trabalho. Por forca de trabalho ou capacidade de trabalho entende-se “o conjunto das
faculdades fisicas e espirituais que existem no corpo oralidade, na personalidade viva de um
homem e que ele pde em movimento toda vez que produz valores de uso de qualquer espécie”
(Marx, 1983, p. 139). Nesse sentido, a forca de trabalho passou a ser a for¢ca motriz da producéo
de mercadorias que culminou em contradi¢des e desafios para a classe trabalhadora na luta por

melhores condi¢des de trabalho e justica social.

Na medida em que a burguesia - isto é, o capital - se desenvolve, desenvolve-se também
o proletariado, a classe dos operarios modernos, que s6 vivem enquanto tém trabalho e
sO tém trabalho enquanto seu trabalho aumenta o capital. Estes operarios que tém de
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vender se no varejo, sdo uma mercadoria como qualquer outro artigo de comércio e
estdo, por isto mesmo, igualmente expostos a todas as vicissitudes da concorréncia, a
todas as flutuacdes do mercado (Marx; Engels, 1998, p. 12).

Dessa forma, se a primeira vista, 0 modo de producdo capitalista aparenta ser igualitario,
especialmente quando comparado aos outros modos de producéo feudal e escravista, nos quais
os trabalhadores ndo eram remunerados. Apés analisd-lo, numa perspectiva marxiana, verifica-
se, que a classe trabalhadora é condicionada a vender sua forca de trabalho por caréncia dos
meios essenciais da propria subsisténcia. Portanto, o proletariado se encontra em uma posicao
vulneravel e subjugada, tendo que se submeter as condi¢des impostas pelo capital para garantir

sua sobrevivéncia e bem-estar, conforme verifica-se no excerto selecionado:

O capital tem um Unico impulso vital, o impulso de valorizar-se, de criar mais-valia, de
absorver com sua parte constante, 0s meios de producdo, a maior massa possivel de
mais-trabalho. O capital é trabalho morto, que apenas se reanima, a maneira dos
vampiros, chupando trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais trabalho vivo
chupa. O tempo durante o qual o trabalhador trabalha é o tempo durante o qual o
capitalista consome a forca de trabalho que comprou. Se o trabalhador consome seu
tempo disponivel para si, entdo rouba ao capitalista (Marx, 1983, pp. 188-189).

Para efetivar a exploracdo da forca de trabalho, o modo de producgédo capitalista
apropriou-se da estratégia de fetichizagao da mercadoria. Isso significa que “o vendedor da forga
de trabalho, como o vendedor de qualquer outra mercadoria, realiza seu valor de troca e aliena
seu valor de uso. Ele ndo pode obter um, sem desfazer-se do outro” (Marx, 1983, p. 160).
Portanto, ao adquirir a forca de trabalho do trabalhador pagando o valor acordado, o capitalista
ou “o possuidor de dinheiro pagou o valor de um dia da forga de trabalho; pertence-lhe, portanto,
a utilizacdo dela durante o dia, o trabalho de uma jornada (Marx, 1983, p. 160).

Outro mecanismo utilizado pelos detentores dos meios de producdo para obter lucro foi
denominado por Marx de mais valia. “Esse incremento, ou o excedente sobre o valor original,
chamo de mais-valia [...] O valor originalmente adiantado ndo s6 se mantém na circulacdo, mas
altera nela a sua grandeza de valor, acrescenta mais-valia ou se valoriza” (Marx, 1983, p. 128).
Isso acontece quando a forca de trabalho empregada na transformacdo de um objeto de trabalho,
acrescenta valor ao produto. No entanto, esse valor que é acrescido ao produto ndo €é repassado
ao trabalhador, mas é apropriado pelo dono dos meios de produgdo. Além disso, Marx (1983)
afirma que ha duas formas de produzir mais-valia. “A mais-valia produzida pelo prolongamento
da jornada de trabalho chama de mais valia absoluta; a mais valia, que ao contrario, decorre da
reducdo do tempo de trabalho e da correspondente mudanca de proporgcdo entre os dois

componentes da jornada de trabalho chama de mais valia relativa (Marx, 1983, p. 251).
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Portanto, investigar a dimensdo historica do trabalho nos modos de producédo
escravagista, feudalista e capitalista permitiu a identificacdo de diferentes formas de organizacao
social e exploracdo do trabalho ao longo da historia. No entanto, para uma compreensdo critica
do termo trabalho, é imperativo ir além de uma analise histérica e considerar a dimensao
ontoldgica do trabalho, juntamente com sua interligacdo a educacéo, visando a uma abordagem

educacional omnilateral e politécnica.

4.3.2 Dimensao ontocriativa do trabalho

Para refletir sobre a dimensdo ontocriativa do trabalho, é indispensavel conhecer aquele
que o realiza: o ser humano. E relevante evidenciar o que torna o ser humano especial e capaz de
buscar respostas sobre sua prépria natureza. Na historia da filosofia, diversos pensadores se
empenharam em definir a natureza humana, buscando distingui-la das demais espécies animais.
Entre esses pensadores, Marx e Engels foram alguns que contribuiram com suas reflexdes.
Segundo eles, a natureza humana é caracterizada pela capacidade de transformar a realidade, de
criar, e de construir relagdes sociais complexas que envolvem a producdo e reproducéo da vida.
Essa visdo enfatiza o papel do trabalho como atividade central na formacdo da identidade

humana e na evolucédo da sociedade.

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido, religido e tudo
mais que se quiser, mas esta distingdo s6 comeca a existir quando os homens comegcam
a produzir seus meios de vida, passo que € conseguido devido a sua organizacao fisica.
Ao produzirem seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, & sua prépria
vida material (Marx; Engels, 2002, p. 17).

Marx e Engels (2002) enfatizam que o ser humano é agente ativo na historia, sendo,
portanto, capaz de se auto(trans)formar e de (trans)formar a realidade ao seu redor. Considerando
o0 potencial humano de transcender sua constituicdo bioldgica em busca de sentido e propdsito
para sua vida, o ser humano estabelece relacdes objetivas e intersubjetivas com o cosmo e com
0s outros seres humanos. Essas relacGes possibilitam ao ser humano agir conscientemente e
intervir na realidade em que esté inserido. Portanto, esse desenvolvimento criativo contribui para
a construcao de identidades individuais e/ou coletivas por meio de processos de (re)construcéo e
transformacéo da sociedade a que pertencem.

Nessa mesma perspectiva, Saviani (2007, p. 14) afirma que a esséncia do ser humano nédo
é algo dado ou predeterminado, nem é um dom divino ou natural que existia antes que 0 homem

existisse. Ao contrario, o ser humano ¢ artifice de sua propria esséncia. “A esséncia do homem é
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o trabalho [...] O que o homem ¢, é-o0 pelo trabalho”. A natureza humana é resultado de um
processo de desenvolvimento continuo, aprofundado e complicado ao longo do tempo, é um
processo historico. Portanto, o trabalho é a base fundamental da existéncia e formacdo da
personalidade humana, atividade que se desenvolve e se modifica conforme a trajetoria histérica
da humanidade.

No livro O Capital, Marx (1983) enfatiza a singularidade do trabalho como atividade
exclusivamente humana. Partindo dessa premissa, 0 autor desenvolve uma discussdo sobre a
dimensdo ontocriativa do trabalho. Ele aponta que, embora existam outros seres na natureza que
realizem tarefas semelhantes aos humanos, existem peculiaridades claras nas tarefas humanas.
Por natureza, o ser humano pode idealizar suas atividades mentalmente, planejéa-las e, depois,
executa-las. Esta capacidade criativa confere ao trabalho humano uma dimensdo Unica.
Enquanto outros seres vivos realizam tarefas instintiva ou naturalmente, o trabalho humano
envolve processos de reflexdo e construgdo mental, tornando-se essencial na transformacéo da

sociedade e na construcdo de realidades socialmente construidas.

[...] Uma aranha executa opera¢des semelhantes as do teceldo, e a abelha envergonha
mais de um arquiteto humano com a construcdo dos favos de suas colmeias. Mas o que
distingue, de antemado, o pior arquiteto da melhor abelha é que ele construiu o favo em
sua cabeca, antes de construi-lo em cera [...] (Marx, 1983, p. 149).

Devido & forga ontoldgica transformadora inerente & natureza humana, observa-se que,
“no fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste existiu na
imaginacdo do trabalhador, e, portanto, idealmente” (Marx, 1983, p. 149-150). Essa capacidade
de projecdo dos resultados desejados € uma caracteristica Gnica do trabalho humano. Este
trabalho criativo ndo se limita a apenas alterar a forma de objetos naturais, mas € um ato
deliberado efetivado sobre a matéria com o objetivo de atingir um objetivo definido pela vontade
do trabalhador. O trabalho, portanto, “ndo apenas efetua uma transformacdo da forma da matéria
natural; realiza, ao mesmo tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina,
como lei, espécie 0 modo de sua atividade e ao qual tem de se subordinar sua vontade” (Marx,
1983, p. 150).

Na obra Pedagogia do Oprimido, evidencia-se influéncia do pensamento marxiano sobre
Paulo Freire. Sendo assim, é imprescindivel resgatar algumas consideracbes do educador
brasileiro ao abordar a dimenséo ontocriativa do trabalho. Freire (2005, p. 83-84), destaca que,
“diferentemente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sdo historicos, 0s
homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo”. Essa condic¢éo ontologica

impulsiona os individuos a um constante movimento em busca de seu ser mais auténtico. Desta
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forma, “aprofundando a tomada de consciéncia da situa¢do, os homens se ‘apropriam’ dela como
realidade historica, por isto mesmo, capaz de ser transformada por eles” (Freire, 2005, p. 85).
Portando, a dimensao ontocriativa do trabalho é indissociavel a capacidade dos seres humanos de
se reconhecerem como seres inacabados, historicos e conscientes de sua condigdo,
impulsionando-os a uma constante busca por sua prépria humanizacdo em relagdo ao mundo e
aos outros.

N&o obstante a relevancia da dimensdo ontoldgica do trabalho, Frigotto (2015, p. 238)
destaca a necessidade de distingui-la das abordagens historicas presentes nos modos de producao
escravocrata, feudal e capitalista. Conforme apontado pelo pesquisador, o trabalho produz
“valores de uso, imperativos a satisfacdo das necessidades basicas como seres da natureza que
somos, apesar de nos distinguirmos da mesma”. 1sso representa uma concepg¢do que transcende a
I6gica do mercado de trabalho e as estruturas econdmicas e sociais estabelecidas historicamente.
Portanto, a dimens&o ontocriativa do trabalho enaltece o papel central do trabalho na construcao
da sociedade e na relacdo entre o ser humano e a natureza.

Além de destacar as peculiaridades do trabalho, ao refletir sobre a exploracdo dos
trabalhadores em diferentes modos de producdo, Frigotto (2015) argumenta que o trabalho
produtivo e socialmente benéfico, iniciado desde a infancia e adaptado as possibilidades
individuais, desempenha um papel fundamental como principio educativo na formacdo de uma
sociedade livre de exploracdo. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Saviani (2007) ressalta que
em comunidades tribais, “os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo da
existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas geracoes. Prevalecia, ai, 0 modo
de produgdo comunal, também chamado de ‘comunismo primitivo’”. Portanto, tanto Frigotto
quanto Saviani destacam a importancia do trabalho ndo apenas como meio de subsisténcia, mas
também como um instrumento vital na formacao de cidadaos conscientes, comprometidos com o
bem-estar coletivo e capazes de enfrentar as contradi¢des inerentes ao mundo do trabalho.

Dentro dessa abordagem, considerando as oportunidades que emanam da dimenséo
ontocriativa do trabalho, Frigotto et al. (2005) sustentam que o trabalho assume um papel
educativo de significativa relevancia. Essa perspectiva refor¢a a nogéo de que os seres humanos,
por meio do trabalho, ndo apenas transformam a natureza em resposta as suas necessidades, mas
tambem internalizam a compreenséo do trabalho como um criador de valores de uso essenciais

para o pleno exercicio da cidadania, conforme se verifica no excerto abaixo:

[...] O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os seres humanos
sdo seres da natureza e, portanto, tm a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o
principio de que a tarefa de prover a subsisténcia e outras esferas da vida pelo trabalho é
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comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos
que explorem e vivam do trabalho de outros, ou se caracterizem como, segundo a
afirmacdo de Gramsci, mamiferos de luxo. O trabalho como principio educativo, entéo,
ndo é, primeiro e sobretudo, uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de
aprendizagem, mas um principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho &,
ao mesmo tempo, um dever e um direito. O que é inaceitavel e deve ser combatido sdo
as relagGes sociais de exploracéo e alienacdo do trabalho em qualquer circunstancia e
idade (Frigotto et al., 2005, p. 60-61).

Atribuir ao trabalho um principio educativo equivale a dizer que o ser humano € produtor
de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode transforma-la. Partindo dessa premissa,
Pacheco (2005, p. 28) argumenta que € fundamental superar a dicotomia humana entre
pensadores e trabalhadores. Essa lacuna decorre da estrutura social da educacdo, que visa apenas
“formar” pessoas para 0 desempenho de tarefas especificas. Todavia, 0o objetivo ndo deve ser
apenas formar o profissional, mas também o cidaddo consciente, capaz de compreender todo o
processo produtivo e o seu papel dentro dele, incluindo as complexas relagcdes sociais que se
estabelecem a partir dessa dindmica. “A formagdo humana omnilateral inclui o trabalho [...]. O
trabalho tem de ser compreendido tanto em seu sentido ontoldgico, enquanto realizagdo humana,
quanto pratica econdmica associada ao modo de producéo”.

A formacdo omnilateral deve, portanto, transcender a mera aquisicdo de habilidades
técnicas e estimular uma postura critica no mundo do trabalho e em sua interrelacdo com a
sociedade como um todo. Dessa forma, busca-se cultivar uma visdo critica e participativa por
parte do cidaddo, tanto no ambiente produtivo quanto nas interac@es sociais que o circundam. A
importancia dessa abordagem é tamanha que o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), para o periodo de
2019 a 2023, destaca a formacdo do individuo sob a perspectiva da omnilateralidade como uma
de suas diretrizes fundamentais. Esse enfoque demonstra compromisso institucional com um
processo educacional que visa promover o crescimento integral do ser humano.

Dentro desse enfoque de uma educacdo omnilateral, ao pesquisarem sobre a fase final da
educacdo bésica, Frigotto et al. (2005, p.35) afirmam que “o papel do Ensino Médio deveria ser
o de recuperar a relacdo entre conhecimento e pratica do trabalho [...]. Ndo se deveria, entdo,
propor que o ensino médio formasse técnicos especializados, mas sim, politécnicos”. Pelo termo
politecnia compreende-se o dominio dos “fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva, a educacdo de nivel médio tratard de
concentrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de processos e
técnicas de producdo” (Saviani, 2007, p.161).

Portanto, a dimensao ontoldgica do trabalho, aliada a abordagem educacional omnilateral

e politécnica, sdo imprescindiveis para identificar e analisar, a partir das vozes das docentes que
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ministram o Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho, a compreensdo de EPT
ofertada em uma das escolas-piloto SEE/MG.

4.4 A Educacéo Profissional e Tecnologica no contexto do Curriculo Mineiro

Nesta secdo, foram produzidos dados sobre a compreensédo de EPT, a partir das vozes de
trés docentes que atuaram na Unidade Curricular Preparacdo para o Mundo do Trabalho, em uma
das treze Escolas-Piloto, no intersticio de 2022 a 2023. Nesse sentido, foi realizada uma analise
documental do Capitulo V: Educacéo Profissional e Técnica, do Curriculo Mineiro, e conduzidas
trés entrevistas semiestruturadas com professoras que ministram o Componente Curricular
Introducéo ao Mundo do Trabalho na instituicdo. Com o0 objetivo de facilitar a compreensao e a
organizacdo dos dados, foram selecionadas trés categorias que constituem as seguintes
subsecdes: 1) Educacdo Profissional e Tecnoldgica: 5° Itinerario Formativo; ii) Unidade
Curricular Preparacao para o0 Mundo do Trabalho; iii) Educacédo Profissional e Tecnoldgica na

voz das docentes.

4.4.1 Educacao Profissional e Tecnoldgica: 5° Itinerario Formativo

Com a publicacdo da Portaria n® 230/2021, que homologou o Parecer do Conselho
Estadual de Educagdo — CEE n° 192/2021, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais - etapa do
Ensino Médio - apresentou a sociedade o novo paradigma educacional almejado para os(as)
mineiros(as). Dentre as inovacgdes dessa politica educacional, destaca-se o Capitulo V: Educacao
Profissional e Técnica. Com isso, torna-se possivel, no territério de Minas Gerais, a oferta da
EPT, concomitantemente ao Ensino Médio. Nesse sentido, as instituicbes educacionais mineiras
foram autorizadas a oferecer um itinerério formativo, conhecido como 5° itinerério, com o
objetivo de “[...] oferecer estimulos e condi¢es para que 0s jovens possam estruturar, consolidar
e aplicar saberes e fazeres relacionados ao mundo do trabalho em todas as suas interfaces sociais
e culturais [...]” (Minas Gerais, 2021, p. 333). Trata-se, portanto, & primeira vista, de uma
proposta convergente com 0s principios que orientam a Educagdo Integral, omnilateral e

politécnica, conforme se verifica no trecho selecionado:

A insercao da Formagcdo Profissional e Tecnolégica (EPT) na proposta do Novo Ensino
Médio, como 5° itinerario formativo voltado para a preparacéo basica para o trabalho e
cidadania, ndo corrobora a profissionalizagdo precoce ou precaria dos jovens. Pelo
contrario, a opgdo de um itinerario formativo em que os estudantes possam, além de
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desenvolver os conhecimentos gerais estruturados na oferta da educagdo basica,
desenvolver conhecimentos, habilidades e competéncias relacionados ao mundo do
trabalho apresenta-se como ampliacdo das suas possibilidades de escolhas e de atuacéo,
protagonismo e transformacdo da prdpria histéria de vida, podendo também impactar
em seus tempos e espacgos de vivéncia, convivéncia e acdo (Minas Gerais, 2021, p. 337).

Dentro da perspectiva da educacdo omnilateral e politécnica, o documento normativo
enfatiza a importancia de alinhar a EPT a preparacdo para 0 mundo do trabalho, “tendo este
ualtimo —o trabalho- como principio formativo, sobrepondo-o a qualquer demanda fragmentada
de formacdo de méo de obra” (Minas Gerais, 2021, p. 340). Isso implica que o foco na
preparacdo para 0 mundo do trabalho deve prevalecer sobre qualquer abordagem fragmentada
que possa reduzir a formacdo de méo de obra. Além disso, de maneira consistente, 0 documento
destaca a necessidade de reconhecer e abordar demandas e desafios individuais, locais e globais,
bem como compreender os impactos das novas tecnologias e formas de producgédo na vida dos
estudantes.

No entanto, ao enfatizar as transformacGes nos processos de producdo, nas abordagens
para a construcdo do conhecimento e nas formas de comunicagdo proprias das primeiras décadas
do século XXI, o Curriculo Mineiro reconhece a necessidade de reorganizar a formacéo escolar.
Dentro desse contexto, o documento considera imperativos os principios de uma educacédo
inovadora e flexivel, a fim de acompanhar o ritmo acelerado das mudancas sociais e
tecnoldgicas. Dessa maneira, ao destacar a capacidade de se adaptar a essas transformacoes e
promover uma educacao que atenda as demandas contemporaneas, 0 CRMG baseou-se no estudo
intitulado O Futuro do Trabalho (2016), desenvolvido pelo F6rum Econémico Mundial e
sintetizado por Oliveira e Silva (2022):

Quadro 5 - Habilidades associadas ao mundo do trabalho

Habilidades 2015 Habilidades 2020
Solugdes de problemas complexos Solucgdes de problemas complexos
Relacionamento interpessoal Pensamento critico
Gestdo de pessoas Criatividade
Pensamento critico Gestdo de pessoas
Negociagdo Relacionamento interpessoal
- Inteligéncia emocional
Orientacédo para servigos Julgamento e tomada de deciséo
Julgamento e tomada de decisdo Orientag8o para servicos
Escuta ativa Negociacio

Fonte: Oliveira e Silva, 2022, p.239.

Assim sendo, embora 0 CRMG tenha inicialmente mencionado e difundido os principios

da educacdo omnilateral e politécnica por meio da EPT, ao longo do capitulo analisado, torna-se
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evidente o esvaziamento da dimensdo ontocriativa do trabalho e surgem contradi¢des entre o 5°
Itinerério Formativo e as bases conceituais marxistas. Nesse sentido, a associacdo da EPT a
preparacdo para o0 mercado de trabalho pode ser interpretada como uma tentativa de
instrumentalizar a educacgéo publica em Minas Gerais, visando a formacdo de méo de obra barata
e desqualificada para atender aos interesses de setores econdémicos. Importa ressaltar que, até o
ano de 2023, esse itinerario formativo ainda ndo havia sido implementado pela SEE/MG nas
instituicGes educacionais. Entretanto, nas matrizes curriculares dos anos letivos de 2022 e 2023,
foi incluida a Unidade Curricular Preparacdo para 0 Mundo do Trabalho. Portanto, torna-se
imperativo analisar a compreensdo da EPT sob essa perspectiva, levando em consideragdo 0s
possiveis efeitos e desdobramentos para a formacao dos estudantes.

4.4.2 Unidade Curricular Preparacao para o Mundo do Trabalho

De acordo com as Resolucdes SEE N° 4.657/2021, de 12 de novembro de 2021, e SEE N°
4.777, de 13 de setembro de 2022, que estabelecem as matrizes curriculares para 0s respectivos
anos letivos, foi introduzida a Unidade Curricular Preparagdo para o Mundo do Trabalho como
parte integrante dos Itinerarios Formativos do Ensino Médio. Essa Unidade Curricular, conforme
apresentado no Quadro 6, é composta pelos Componentes Curriculares Introducdo ao Mundo do
Trabalho e Tecnologia e Inovacéo, e é oferecida em todas as escolas da rede estadual de Minas
Gerais para as turmas do 1° Ano do Ensino Médio. Essa iniciativa visa preparar os estudantes
para 0 ambiente profissional, abordando tdpicos relacionados as demandas atuais do mercado e

as transformacdes sociais e tecnoldgicas.

Quadro 6 - Matrizes Curriculares 2022 e 2023 da SEE/MG

Unidade curricular Componentes Aulas Aulas
Curriculares Semanais Anuais
Itinerario
i . Introducdo ao Mundo do 2 aulas 80 aulas
Formativo Preparacdo para o ¢
Trabalho
Mundo do Trabalho . _
Tecnologia e Inovagéo 1 aula 40 aulas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

Frente ao cenario do "Novo" Ensino Médio, a SEE/MG enfatiza a importancia de a
educacéo reconhecer e compreender as mudancas as quais 0s estudantes estdo intrinsecamente

conectados. Portanto, ao ofertar a Unidade Curricular Preparacéo para o Mundo do Trabalho,
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torna-se fundamental incorporar a anélise das transformacdes sociais que impactam diretamente
as realidades e perspectivas atuais e futuras dos discentes. Em meio a dinamicidade da histdria, é
imperativo gque a educacao forme cidadaos criticos para enfrentar as complexas contradi¢es que

surgem ao longo da trajetoria historica, conforme observado no excerto selecionado:

No campo da preparacdo para o trabalho, torna-se cada dia mais urgente que 0s
estudantes, além de se apropriarem dos saberes e fazeres especificos referentes as
diversas ocupacdes, atribuicdes ou campos profissionais, conhecam e compreendam o0s
contextos transversais do mundo do trabalho. Desta maneira, poderdo cada vez mais
buscar de modo auténomo e assertivo os caminhos e as ferramentas para estruturarem
sua atuacdo na dimensdo produtiva caracteristica da vida adulta (Minas Gerais, 2022, p.
25).

Embora a Unidade Curricular Preparacéo para o Mundo do Trabalho seja composta por
dois Componentes Curriculares, esta pesquisa delimitou-se ao estudo do Componente Curricular
Introducéo ao Mundo do Trabalho. Tal decisdo se baseou no fato de que este componente possuli
a maior carga horaria, totalizando duas aulas semanais, e esta diretamente alinhado com a linha
de pesquisa abordada neste estudo. Além disso, é relevante ressaltar que “a introdu¢do ao mundo
do trabalho esta estruturada em principios norteadores que apontam para a garantia da formacédo
integral dos estudantes” (Minas Gerais, 2022, p.27). Dessa forma, a SEE/MG evidencia o
enfoque deste componente curricular na abordagem omnilateral e politécnica da educacéo.

Nessa perspectiva da educacdo omnilateral e politécnica, o referido componente
curricular assume uma posicéo de destaque como um dos contetdos fundamentais na formacéo
dos estudantes. Para tanto, enfatiza a necessidade de os alunos refletirem sobre fatos e dados
histéricos e socioprodutivos vivenciados pelos seres humanos em diferentes ambientes e
sociedades. Portanto, a primeira vista, essa abordagem educacional busca preparar os estudantes
para enfrentar os desafios do mundo do trabalho, a0 mesmo tempo em que promove uma Vviséo
contextualizada das relacfes sociais e produtivas ao longo da histéria. Todavia, ap6s andlise dos
planos de ensino® representados no Quadro 7, constata-se uma tendéncia de preparacio para o

mercado de trabalho ao invés do mundo do trabalho.

% A SEE/MG elaborou e disponibilizou aos professores cadernos pedagégicos contendo informacdes sobre as
Unidades Curriculares dos Itinerarios Formativos. Dentro desses materiais, destaca-se a presenca de um plano de
ensino que delineia o contetdo programatico a ser desenvolvido. Esse plano oferece aos docentes as orientacbes
necessarias para ministrar suas aulas de forma eficaz e coerente com o0s objetivos educacionais propostos.
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Bimestre Objeto de conhecimento
o Trabalho, emprego e renda: conceitos estruturais.
o O trabalho como dimens&o humana.
1°bimestre | o Economia e Ecologia e sua relacdo com o trabalho produtivo.
o Modelos econémicos (Cooperativismo; Associativismo, Economia
Circular).
o Equidade de género no mundo do trabalho: caminhos e possibilidades.
o Sustentabilidade no mundo do trabalho.
o Formas de comunicacédo no trabalho.
o Estratégias de Comunicagdo no ambiente laboral.
2°bimestre | o A comunicacdo como ferramenta de construcdo de ambientes laborais
saudaveis.
o Géneros e suportes textuais utilizados nos diversos contextos de
comunicacao.
o O trabalho, o bem viver e 0 bem comum.
o Habilidades sociais e emocionais aplicadas aos contextos de trabalho.
3°bimestre | o Relages intrapessoais e interpessoais nos ambientes de trabalho.
o Processos coletivos e colaborativos nos ambientes de trabalho.
o Meétodos e processos de gestdo da comunicacdo em ambientes laborais.
o Empreendedorismo social.
o Criatividade e inovagdo em ambientes laborais.
4° bimestre | o Interveng&o sociocultural e ambiental no mundo do trabalho.
o Metodologias para estruturagdo e prototipagem de ideias no ambiente
de trabalho.
o Aplicagdo de outros modelos econdmicos (Cooperativismo;
Associativismo, Economia Circular).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, (2023).

Ao examinar as informacdes disponiveis sobre a Unidade Curricular Preparacéo para o

Mundo do Trabalho, mais precisamente no que diz respeito ao Componente Curricular

Introducéo ao Mundo do Trabalho, observa-se uma lacuna na disponibilidade de materiais. No

entanto, por meio da préatica pedagogica dos professores, foi possivel identificar novos recursos

educacionais, como catalogos e planos de aula, relacionados a essa parte integrante dos

itinerarios formativos. Essa abordagem de ensino se mostrou crucial para uma compreensao

efetiva da EPT dentro dessa instituicdo. Portanto, a contribuicdo dos professores que ministram

esse componente curricular foi essencial para a produgdo de dados sobre a compreensao de EPT

no contexto educacional da escola selecionada.

4.4.3 Educacéo Profissional e Tecnoldgica na voz das docentes

Entrevistar as docentes que ministram o Componente Curricular Introdu¢do ao Mundo
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do Trabalho foi fundamental para o desenvolvimento desse estudo, tendo em vista que restringir
a analise aos planos de ensino, elaborados pela SEE/MG, seria limitado. Nesse sentido, buscou-
se identificar a compreensdo da EPT, a partir das vozes das professras que ministram o referido
Componente Curricular, na instituicdo participante da pesquisa, e como suas perspectivas
contribuem para a formago dos estudantes. E importante ressaltar que analisar as entrevistas e
0s planos de ensino ndo significa “fiscalizar” o trabalho das professoras quanto a coeréncia entre
ambos. Pelo contrario, essa analise busca entender o plano de ensino na visdo das docentes e
possibilitar um maior detalhamento em suas escolhas, que muitas vezes estdo limitadas em uma
estrutura educacional.

Sob a perspectiva do materialismo historico-dialético, a definicdo de trabalho assume
uma natureza peculiar, intrinsecamente ligada ao modo de producdo predominante na sociedade,
0 que a torna uma questdo complexa e desafiadora. Essa complexidade se torna evidente por
meio da participacdo das docentes nesta pesquisa, 0s quais se depararam com o desafio de
conceituar o trabalho. No entanto, responder a pergunta "o que é trabalho?" vai além de uma
abordagem simplista; na verdade, requer uma analise que abrange outras respostas e
considerac@es interligadas. Em outras palavras, a compreensdo do trabalho, de acordo com a
perspectiva das professoras, desempenhou um papel fundamental na identificagdo da
compreensdo da EPT implementada nessa instituicdo por meio da oferta do Componente
Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho, como pode ser observado nos excertos

selecionados.

Com relacdo ao trabalho, 0 meu ponto de vista é que, infelizmente, € um meio para
ganhar dinheiro e sobreviver. O ideal, obviamente, seria que nés, como classe baixa,
pudéssemos associar o trabalho a algo que desenvolvemos com prazer, que fosse
prazeroso, mas, infelizmente, isso raramente acontece. De forma geral, o trabalho é um
mecanismo para ganhar dinheiro e garantir a sobrevivéncia (Marilena Chaui).

Trabalho compreende qualquer atividade humana. Essa é a minha compreensdo, ou
seja, qualquer tipo de atividade que vocé realize é um trabalho. E a gente faz essa
distingdo com 0s meninos sobre o que € emprego e trabalho. Eu vejo como qualquer
tipo de atividade que vocé execute, seja remunerada ou ndo (Marcia Tiburi).

A questdo da compreensdo de trabalho pode ser entendida dentro da nossa sociedade
capitalista como possibilidade de acesso a bens de consumo, acesso a cultura;
possibilita, entdo, que as pessoas possam ter lazer. Acaba que o trabalho hoje é
fundamental na vida do ser humano. Ele ocupa um espaco fundamental na vida do ser
humano porque a partir do trabalho a gente consegue outras coisas, adquirir uma
diversidade de outras coisas (Djamila Ribeiro).

Portanto, nos trechos acima, torna-se evidente que as participantes abordaram de forma
unanime o modo de produgdo capitalista como ponto de referéncia para compreender o trabalho.

No entanto, também se identificou uma pluralidade de efeitos resultantes da préatica laboral.
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Nesse contexto, € interessante observar que as percep¢des sobre os efeitos do trabalho abrangem
tanto as necessidades de subsisténcia quanto a dimensdo ontocriativa, relacionando-o ao
desenvolvimento pessoal e a realizacdo das potencialidades humanas. A complexidade desse
tema ressalta a importancia de compreender, a partir da perspectiva dos participantes, em que
medida o Componente Curricular Introdu¢do ao Mundo do Trabalho, oferecido nessa Escola-
Piloto, contribui para a formacédo dos estudantes provenientes de familias da classe trabalhadora.

Maércia Tiburi defende a contribuicdo do Componente Curricular Introducdo ao Mundo
do Trabalho para a formacéo dos estudantes, especialmente aqueles provenientes de familias da
classe trabalhadora. Ela argumenta que esse componente prepara 0s estudantes para o “trabalho
imediato no mercado de trabalho de maneira direta. Prepara no sentido de que os alunos devem
aprender a se comunicar e se expressar de maneira adequada”. Além disso, Marcia Tiburi
destacou a importancia do desenvolvimento de habilidades de comunicacao e expressdo para que
0s estudantes estejam prontos para ingressar no mercado de trabalho.

Por outro lado, Marilena Chaui apresenta uma visdo contrastante, considerando o
conteudo do componente desgastante. Ela aponta que aspectos como quais documentos um
cidaddo precisa ter e as varias dimens@es do trabalho ndo foram abordados em sua formacao
como professora. Mesmo ao tentar simplificar o conteldo para torna-lo mais acessivel aos
estudantes, ela acredita que o material tratado possui pouco valor e relevancia pratica. Nesse
contexto, Chaui expressa uma opinido critica sobre a eficacia e a utilidade do Componente
Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho.

Nessa analise, Djamila Ribeiro enfatiza que, contrariando as expectativas, 0 componente
curricular ndo proporciona uma contribuicdo efetiva. Ela destaca que a falta de recursos e a
estrutura limitada da escola criam obstaculos para a realizacdo de atividades préaticas, como
visitas orientadas, que seriam enriquecedoras para 0s estudantes. Devido a essas limitacdes, a
abordagem tende a focar predominantemente em aspectos tedricos, abordando como se
comportar no mercado de trabalho e quais habilidades desenvolver. Djamila observa que essa
abordagem é superficial, oferecendo conhecimentos minimos sobre as demandas do mercado de
trabalho, porém carente na promocao de uma analise critica.

Consequentemente, de acordo com Djamila Ribeiro, o componente curricular “ndo
contribui em nada para uma perspectiva critica. Ndo explora, por exemplo, por que o mercado de
trabalho demanda determinadas caracteristicas. N&o aborda porque algumas pessoas conseguem
ascender a certos cargos enquanto outras ndo”. A participante ressalta a auséncia de uma reflexdo

mais profunda sobre as estruturas sociais e econdmicas que influenciam as dinamicas do
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mercado de trabalho, evidenciando uma limitacdo significativa no desenvolvimento de uma
perspectiva critica por meio desse componente curricular.

Com base nas consideragdes das participantes acerca das contribuicdes do Componente
Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho na formacdo de estudantes provenientes da classe
trabalhadora, torna-se evidente a necessidade de adotar uma abordagem omnilateral e
politécnica. Essa abordagem, certamente, contribuiria para a o enfrentamento das contradi¢ces
inerentes a0 mundo do trabalho. Além disso, estaria em sintonia com a promocdo de uma
educacdo de qualidade, conforme preconizado pelo ODS 4. Dessa forma, ao adotar uma
perspectiva omnilateral e politécnica, o Componente Curricular Introdu¢do ao Mundo do
Trabalho poderia contribuir de maneira mais eficaz para a formacédo integral dos estudantes,
capacitando-os para uma participacdo significativa e consciente no mundo do trabalho, e
alinhando-se aos objetivos globais de educacéo sustentavel.

Durante as trés entrevistas semiestruturadas, uma outra questdo que foi alvo de reflexéo é
a relacdo do Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho com a realidade que se
estende para além do ambiente escolar. No entanto, as participantes destacaram a caréncia de um
dialogo pleno entre o contetdo abordado em sala de aula e a vida fora dos limites da escola.

Segundo Djamila Ribeiro:

[...] N6s ndo conseguimos estabelecer essa conexdo. Nao é possivel abordar tdpicos
como empreendedorismo ou, de maneira geral, questBes relacionadas aos comércios
locais, para dialogar com os estudantes. Acredito que ha uma falta de articulagdo mais
ampla para se conectar com a realidade, especialmente a do entorno escolar [...]
(Djamila Ribeiro).

Alinhando-se a essa perspectiva, a professora Marilena Chaui enfatizou: "Eu ndo
percebo, na situacdo em que estamos agora, uma abertura efetiva para além dos limites da escola,
sabe?” Conforme observado pela participante, “infelizmente, isso € ainda mais evidente no
primeiro ano. Os alunos ainda estdo em um estagio um pouco menos maduro, € embora
estejamos tentando expandir suas perspectivas, ndo vejo isso se concretizando de maneira
concreta”. Dessa maneira, essas analises apontam de modo claro para a necessidade de uma
abordagem mais conectada entre o contetdo curricular e a realidade vivenciada pelos estudantes,
promovendo, assim, uma aprendizagem mais significativa e preparando-os de maneira critica
para as demandas do mundo do trabalho e para a plena participacdo na sociedade.

Para além da conex@o com a realidade fora da escola, as professoras foram questionadas
sobre a forma como os estudantes estdo recebendo o Componente Curricular em questdo, como

se pode observar nos trechos a seguir:
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Infelizmente, a receptividade ndo é das melhores. Sabe? Claro, tem umas aulas em que
conseguimos uma participacdo melhor, mas percebo bastante uma reagdo do tipo
"nossa, la vem essa disciplina de novo", sabe? Nossos alunos ndo estdo acostumados
com aulas mais interativas. Eles ndo estdo familiarizados com rodas de conversa ou
abordagens mais produtivas. Ha turmas em que temos alunos mais engajados, que sdo
ainda melhores nesse aspecto. Mas, como educador, vocé sabe que existem turmas em
que o dialogo simplesmente ndo acontece. As vezes, trazemos textos e perguntas para
discussao, e apenas um ou dois alunos participam. Isso torna o trabalho do professor
nesse contelldo ainda mais desafiador, especialmente em turmas com esse perfil
(Marilena Chaui).

Estamos situados em um bairro periférico, o que ja nos coloca diante do desafio de
incentivar a leitura entre os alunos. Fazemos esfor¢cos para que eles leiam, mesmo que
seja um paragrafo ou um texto com varios paragrafos. Quando trazemos uma
reportagem, um video ou um podcast, eles até demonstram entusiasmo, mas o foco
deles estd sempre voltado para o esporte ou outras atividades que ndo exigem tanto
esforco mental. Tenho alguns alunos que ja trabalham em empregos informais, fazem
"bicos" para ajudar os pais, e conseguem algum dinheiro. Por conta disso, ndo vejo
muito interesse deles, talvez porque a carga horaria extensa de vinte e uma disciplinas
no primeiro ano de Ensino Médio acaba diminuindo o interesse. Acredito que isso seja
um problema que afeta quase todas as disciplinas, e parte disso se deve a sobrecarga
imposta no primeiro ano, o que ndo deveria ter ocorrido (Marcia Tiburi).

O comentario mais préximo de um elogio que ouvi sobre esse componente curricular é
que, pelo menos, ele é o Unico que parece ter alguma utilidade para os alunos. Ja ouvi
algumas pessoas dizerem que é 0 menos ruim, porgue como envolve o nome "trabalho”,
eles pensam assim: 'Bom, esse daqui talvez ainda tenha alguma utilidade no futuro'.
Apesar das limitagBes das aulas, como mencionei antes, eu gostaria que fossem mais
praticas, mas esbarramos em algumas limitagfes estruturais. Ainda assim, acredito que
os estudantes deem alguma importancia para essa disciplina porque o nome "trabalho"
esta envolvido. Temos alguns debates sobre o assunto, e eles costumam prestar atengédo
(Djamila Ribeiro).

As percepcdes compartilhadas pelas professoras no tocante a receptividade dos
estudantes em relacdo ao Componente Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho revelaram
um cenario desafiador. Segundo o que as participantes relataram, é notavel que os estudantes, de
modo geral, ndo demonstraram um grande entusiasmo diante desse conteudo. Essa realidade
ressalta os obstaculos enfrentados pelas professoras ao tentar envolver os alunos nesse
componente curricular especifico.

Diante desse contexto, durante as entrevistas, as professoras tiveram a oportunidade de
compartilhar as abordagens que utilizam para conferir maior relevancia e significado as
discussoes e atividades relacionadas ao mundo do trabalho. Nesse sentido, surgiram exemplos de
estratéegias pedagogicas mais adequadas e contextualizadas, como o0 jogo imobiliario
mencionado pela professora Djamila Ribeiro e a realizagdo de um debate orientado sobre

direitos trabalhistas, conforme relatado pela professora Marilena Chaui.

Muito provavelmente, esse Mundo do Trabalho deve estar sendo dado de formas
totalmente diferentes em Minas Gerais toda porque se ndo houve orientag¢do aqui, ndo
houve orientacdo em lugar nenhum. N&o tem direcionamento Unico. Tem um plano e
esse plano que direciona o trabalho, mas que muito provavelmente cada um da de um
jeito. Entdo assim, eu imagino que tinha que ter uma organizagao, principalmente de um
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material norteador, ndo s6 um plano jogado l4 para gente se virar e correr atras.
Primeiro porque a gente ndo ganha o suficiente para ser um professor pesquisador. A
gente pesquisa, a gente estuda, mas a gente ndo tem tempo suficiente com trinta e duas
aulas para pesquisar, lecionar as trinta e duas aulas e pensar no material. A gente ndo
tem um tempo disponivel assim. E, com menos de trinta e duas aulas, a gente ndo
consegue viver. Sobreviver, né? Com menos de trinta e duas aulas, nenhum professor
consegue pagar as dividas. Entdo assim, talvez se a gente ganhasse melhor, desce, para
eu ter um tempo de elaboracdo de material, para eu ser uma pesquisadora do tema. Vou
l4 dedicar X horas a pesquisa. Sendo que pesquisar ndo é sé ir ali na internet, entdo era
fazer, no minimo, uma curadoria de material (Djamila Ribeiro).

O relato da professora Djamila Ribeiro claramente destaca como a falta de tempo para
pesquisa e a inadequada remuneracéo dos professores na educacgdo basica podem ter um impacto
significativo na qualidade do ensino. Diante dessas circunstancias, existe a possibilidade de que
os educadores se vejam compelidos a abordar esse componente curricular de maneira superficial,
focando principalmente na preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho. Isso pode ser
resultado, em parte, dos materiais educacionais fornecidos pela SEE/MG em colaboracdo com
empresas privadas, que podem priorizar os interesses do setor privado do que uma abordagem
critica e reflexiva sobre o conceito de trabalho.

Assim sendo, a fim de garantir uma educacdo de qualidade, torna-se essencial que as
politicas educacionais levem em consideracdo a melhoria das condicGes de trabalho dos
professores e a ampliacdo da autonomia na selecdo e desenvolvimento de materiais pedagogicos.
Ademais, é necessario valorizar o papel do professor como facilitador do aprendizado e
incentiva-lo a promover uma formacdo omnilateral e politécnica, contemplando ndo apenas a
preparacdo para o mercado de trabalho, mas também o desenvolvimento de habilidades criticas e
cidadas.

Dentro desse contexto, considerando que as entrevistas foram realizadas em uma das
treze instituicOes pioneiras na implementacdo do processo de reformulagcdo do "Novo™ Ensino
Médio, a experiéncia das docentes ao ministrarem esse componente curricular se revelou
inestimavel para compreender como ele esta sendo aplicado na pratica. Nessa perspectiva,
revelou-se de extrema importancia questionar as docentes sobre as sugestbes que elas
apresentariam para aprimorar esse componente curricular em particular.

A professora Marilena Chaui prop6s que esse componente fosse oferecido no Terceiro
Ano ao invés do Primeiro Ano. Ela argumentou que "acredito que, nessa etapa, 0s alunos estejam
mais maduros e direcionados para 0 mercado de trabalho. No primeiro ano, eles ainda estéo
muito imaturos para esse tipo de abordagem™. Essa sugestdo e compartilhada pela professora
Marcia Tiburi, que sugeriu “essa disciplina deveria ser ministrada no Terceiro Ano,
possivelmente durante os Ultimos horarios, enquanto as disciplinas da grade poderiam

permanecer como estavam anteriormente”. Além disso, a docente sugeriu que ao invés de
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“mundo do trabalho” fosse utilizada a expressédo “mundo do emprego”, uma vez que o trabalho
abrange uma ampla gama de atividades. Ela observou que a abordagem atual parece estar
excessivamente voltada para empresas e empregos especificos.

Djamila Ribeiro ressaltou que o “Novo” Ensino Médio é pressionado a ndo ser apenas
tedrico, mas também pratico. No entanto, de acordo com a professora, “as vezes, temos duas
aulas consecutivas e perdemos um pouco do propoésito, pois em uma aula precisamos abordar a
teoria e depois passar para uma atividade pratica. Acredito que uma Unica aula seria suficiente
para oferecer a base tedrica e, em seguida, explorar aplicacdes praticas”. Além da reducdo da
carga horaria de duas para uma aula semanal, a docente considerou “interessante adotar uma
abordagem mais critica do trabalho, ndo limitando-se apenas a perspectiva de emprego e renda,
mas também refletindo sobre o sistema econémico em que os alunos estdo inseridos e como esse
sistema influencia as relacdes de trabalho”.

Djamila também enfatizou a importancia de uma infraestrutura adequada. “Muitas vezes,
ndo conseguimos usar o espago externo para atividades porque j& hé aulas de Educacdo Fisica, e
a escola é bastante limitada em espago. Quando tentamos realizar aulas fora da sala de aula,
nossa opcao € usar a quadra ou permanecer na sala”. Essa limitacdo de recursos afeta a
capacidade de proporcionar experiéncias praticas e enriquecedoras relacionadas ao mundo do

trabalho, conforme ela observou.

4.5 Consideracdes Finais

As investigacOes realizadas sobre a temética da EPT no contexto do Curriculo Mineiro
destacaram a relevancia desse tema para a rede estadual de Minas Gerais. De acordo com o
Capitulo V: Educacao Profissional e Técnica, do documento normativo mineiro, a SEE/MG foi
autorizada a oferecer a EPT por meio do 5° Itinerario Formativo. No entanto, até 0 momento,
essa oferta ndo foi concretizada. Assim, a compreensdo da EPT foi possivel por meio de
entrevistas semiestruturadas conduzidas com as professoras responsaveis pelo Componente
Curricular Introducdo ao Mundo do Trabalho.

Abordando esta anélise a luz do materialismo histérico-dialético, o conceito de trabalho
foi explorado com base nas dimensdes histrico-ontoldgicas. No que diz respeito a dimensdo
histdorica, ficou evidente que o modo de producdo predominante na sociedade, seja ele
escravagista, feudalista ou capitalista, exerceu influéncia sobre a concepcdo de trabalho na
sociedade. Isso é notavel quando se observa que, no modo de produgdo escravagista, o trabalho

estava associado ao termo tripalium, denotando sofrimento e dor. Por outro lado, no modo de
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producdo capitalista, houve uma tentativa de ressignificar o conceito de trabalho. No entanto, o
sistema capitalista também desenvolveu novas estratégias de alienagdo e (super)exploracdo da
forca de trabalho.

Por outro lado, a concepcdo do trabalho é destacada sob uma perspectiva ontocriativa.
Nesse contexto, o trabalho é considerado como o elemento central que distingue o ser humano de
outros seres. Isso significa que o ser humano € capaz de conceber antecipadamente, em sua
mente, qualquer artefato antes de efetivamente realiza-lo. Dessa forma, o trabalho possibilita que
0 ser humano alcance a sua realizacdo integral, construa a sua esséncia, encontre um propasito
em sua vida e promova transformacbes na realidade ao seu redor. Portanto, o trabalho
desempenha um papel educativo fundamental na vida do ser humano, por meio de uma
abordagem educacional omnilateral e politécnica.

Essa dimensdo historico-ontoldgica do trabalho se tornou clara e evidente durante as
entrevistas realizadas com as professoras. Em grande parte, sendo em todas as entrevistas, o
modo de producdo predominante na sociedade capitalista foi enfatizado. Isso refletiu a percep¢éo
de que o trabalho permite que o ser humano construa sua subjetividade humana e adquira bens
materiais e imateriais. No entanto, a analise documental revelou uma tendéncia por parte da
SEE/MG de relacionar a EPT ao modo de producdo capitalista, por meio de um ensino de
abordagem neotecnicista, visando a preparacdo de mao de obra barata e pouco qualificada para
atender aos interesses do mercado de trabalho. Portanto, para resistir a essa modalidade de
ensino bancario, é essencial que os professores tenham tempo para pesquisas € promog¢do uma

praxis reflexiva.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: MUNDO DO TRABALHO E MERCADO DE
TRABALHO

[...] o trabalho ndo é atividade que da prazer, mas atividade que da sofrimento. O homem
trabalha porque nédo tem outro jeito. Trabalho for¢ado. Seu maior ideal: a aposentadoria. O
prazer, ele ira encontrar fora do trabalho. E é por isto que ele se submete ao trabalho e ao pago
do salario. [...] o trabalho cria um mundo independente da vontade de operarios [...] e
capitalistas. Porque também os capitalistas estdo alienados. Eles ndo podem fazer o que
desejam. Todo o seu comportamento é rigorosamente determinado pela lei do lucro (Alves,
1981).

O ProfEPT é um programa de pds-graduacdo em rede nacional que abrange mais de 40
instituicdes vinculadas a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Entre os
propositos do ProfEPT, destacam-se proporcionar formacdo em educacdo profissional e
tecnoldgica, visando tanto a producdo de conhecimento como no desenvolvimento de produtos,
por meio da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes pertinentes ao mundo do trabalho e
ao conhecimento sistematizado. Partindo dessa premissa, neste capitulo, sdo apresentadas
contribui¢bes parciais desta pesquisa de natureza aplicada, por meio da andlise do produto
educacional em formato de video intitulado Mundo do Trabalho e Mercado de Trabalho. O
mencionado material educacional é resultado de uma pesquisa realizada na linha de pesquisa
Praticas Educativas em EPT, no ambito do IFMG — Campus Ouro Branco, instituicdo associada
ao programa. Para melhor organizacdo, este capitulo foi dividido em secGes distintas, a saber:
introducdo, etapas de elaboracdo do produto educacional, analise e discussdao dos dados,

apresentacdo do material educacional e consideracgdes finais.

5.1 Introducao

Trabalhar é uma atividade intrinseca & natureza humana, mas sua interpretacdo e
abordagem variaram ao longo da histéria. Em diferentes periodos, a concepg¢éo do trabalho foi
condicionada ao sistema de producdo predominante na sociedade, enguanto em outros
momentos, foi explorada a partir de uma perspectiva ontologica. Nesse contexto, torna-se
essencial estabelecer uma distin¢do clara entre 0 mundo do trabalho e 0 mercado de trabalho,

com base na literatura de orientacdo marxiana e marxista. Ao adotar essa abordagem respaldada
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pelo rigor cientifico, torna-se possivel alcangar uma compreensdo mais profunda da
complexidade que envolve a relacdo entre o trabalho humano, a sociedade e a existéncia.

A reformulacéo curricular do Ensino Médio, estabelecida pela lei n® 13.415/2017, trouxe
a tematica do Mundo do Trabalho para o centro das atengbes ndo apenas dos estudantes e
profissionais da educacdo que participam dessa etapa conclusiva da formacdo bésica, mas
também de pesquisadores interessados no assunto, movimentos sociais e instituicdes de ensino
superior. No entanto, é de suma importancia compreender a visao do Mundo do Trabalho que
essa politica educacional promove, especialmente considerando a faixa etaria dos estudantes e o
momento crucial em que se encontram, a medida que se preparam para dar 0s préximos passos
em diregcdo a universidade ou ao mundo do trabalho. Essa analise critica é fundamental para
avaliar o impacto e a eficacia dessa abordagem no desenvolvimento e na orientacdo dos jovens
em seu itinerario educacional e profissional.

Estatisticas divulgadas pela OCDE, em 2022, enfatizam a complexidade da situacdo
enfrentada por muitos jovens brasileiros?®. De acordo com a pesquisa, aproximadamente 36%
dos jovens entre 18 e 24 anos nao estdo matriculados em instituicfes de ensino nem empregados.
Isso reflete uma variedade de cenarios, com uma grande parcela de jovens ndo envolvidos em
atividades educacionais ou laborais, enquanto outros estdo empregados, estudando, ou fazendo
ambas as atividades simultaneamente. Esses dados ressaltam a necessidade de politicas e
abordagens educacionais e de emprego mais flexiveis e adaptadas as diferentes circunstancias
dos jovens, buscando solucdes para melhorar sua insercdo no mercado de trabalho e seu
desenvolvimento educacional.

Portanto, levando em consideracdo o cenario social e educacional brasileiro, essa
pesquisa desempenha um papel social fundamental ao defender o direito constitucional de
acesso e permanéncia a educacdo basica de qualidade. Ela ndo apenas identifica uma
discrepancia conceitual entre a EPT em suas bases conceituais e 0 modo de producdo
predominante na sociedade, conforme elucidado neste material educacional, mas também coloca
em destagque uma questdo crucial: a quem beneficia uma educacdo profissional e tecnoldgica
voltada principalmente para o mercado de trabalho em comparagédo com uma formagéo integral,

omnilateral e politécnica?

5.2 Etapas de elaboracéo do Produto Educacional

A criacdo do produto educacional em formato de video, intitulado Mundo do Trabalho e

% Informagdes disponiveis no site https://www.oecd.org/economy/retrato-economico-do-brasil/ Acesso em: 20 de
set. de 2023.
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Mercado de Trabalho®’, envolveu diversas etapas®® de pesquisa que se originaram da questdo
central desta investigacdo: Qual é a compreensdo de EPT no &mbito do Curriculo Mineiro?
Tanto a analise documental quanto a pesquisa bibliografica, aliadas as cinco entrevistas
semiestruturadas conduzidas com a equipe gestora e as professoras responsaveis pelo
Componente Curricular Introdu¢cdo ao Mundo do Trabalho, apontaram para a necessidade de
estabelecer uma clara distin¢éo entre os conceitos de mundo do trabalho e mercado de trabalho.

Diante da necessidade de estabelecer uma diferenciacdo entre os conceitos de mundo do
trabalho e mercado de trabalho, o material coletado foi utilizado para a elaboracdo de um roteiro
preliminar, que posteriormente foi empregado na producdo do video. A producdo do video
envolveu o uso de diferentes softwares que foram ilustrados na Figura 6:

Figura 6- Softwares utilizados para elaboracéo do Produto Educacional
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

27 Disponivel: https://youtu.be/116peudk1KU. Acesso em: 12 de fev. de 2024.

%8 Esta pesquisa de natureza aplicada resultou neste produto educacional, fruto de diversas etapas que compreendem
a coleta, a analise e a producdo de dados. Inicialmente, elaborou-se o projeto intitulado Implementacdo do Atual
Ensino Médio: Uma Andlise sobre o Curriculo em Agdo em uma Escola-Piloto da Secretaria Estadual de Educacao
de Minas Gerais, 0 qual passou por reformulagbes sugeridas pela banca de qualificacdo, em 26/05/2023. Com o
parecer favoravel do CAAE: 64306022.0.0000.8122, conduziram-se duas entrevistas semiestruturadas com a equipe
gestora e trés com as professoras responsaveis pelo Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho na
instituicdo participante da pesquisa. Os dados coletados foram minuciosamente analisados & luz das literaturas
curriculista, marxiana e marxista, evidenciando (des)continuidades entre 0 mundo do trabalho proposto pela rede
estadual de Minas Gerais e as bases conceituais mencionadas. Diante desse contexto, elaborou-se um roteiro prévio
para o projeto do produto educacional. Apo6s ajustes conceituais, foram selecionados softwares especializados em
montagem, gravacdo, imagens e elementos gréaficos, resultando na primeira versdo do material. Posteriormente,
desenvolveu-se um roteiro de avaliagdo, o qual, apds revisao, foi aplicado as participantes da pesquisa (apéndice F).
Apos a avaliagdo pelas participantes, o material foi ajustado novamente, incorporando parcialmente as sugestdes
recebidas. Agora, aguarda a validagdo da banca de exame, e uma vez deferido, sera disponibilizado ao ProfEPT e a
Rede Estadual de Minas Gerais, cumprindo assim um dos critérios para a concessdo da licenca para estudos ao
pesquisador.
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Apos a elaboragdo preliminar do material, 0 pesquisador contatou as participantes da
pesquisa, solicitando que avaliassem o produto educacional. Todas as participantes concordaram
em participar, e, para aplicacdo das avaliacGes, foi criado um roteiro por meio do Google
Formularios (Apéndice F). De acordo com as participantes, o material atingiu 0s objetivos
propostos. Uma das sugestdes apresentadas por uma das participantes, que foi acatada pelo
pesquisador, refere-se & ampliagdo do tempo de transicdo de um frame para outro. Dessa forma,

apos fazer os ajustes finais, o0 material foi submetido a analise da banca avaliadora e validado.

5.3 Pensar o mundo do trabalho a partir da classe que vive do trabalho

Esta sessdo propde-se a contribuir para o debate que vem se desenvolvendo acerca da
oferta da educacgdo profissional no “Novo” Ensino Médio. Tomando por base 0s estudos
desenvolvidos ao longo da pesquisa, evidenciou-se a necessidade de distinguir mundo do
trabalho de mercado de trabalho. Nesse sentido, esta secdo objetiva refletir sobre as supracitadas
dimensfes tendo como a porte tedrico estudos desenvolvidos por Silva (2023), Filho et al.
(2022), Antunes (2018, 2010), Kuenzer (2006), Antunes e Alves (2004), Freire (2006, 2017) e
Alves (1989). No que concerne ao mundo do trabalho, o foco estd em uma compreensdo
abrangente e politécnica. Em relacdo ao mercado de trabalho, a énfase esta na empregabilidade.
Portanto, esta secéo oferece uma base conceitual para debater a polissemia do termo trabalho no
contexto do “Novo” Ensino Médio, promovendo uma reflexdo sobre o mundo do trabalho a

partir da perspectiva da classe que depende do trabalho para sua subsisténcia.

5.3.1 Inclusdo excludente: mundo do trabalho e mercado de trabalho

No século XX, o sistema educacional brasileiro experimentou um dualismo que resultou
em segregacao entre os detentores do capital e as classes trabalhadoras. Frigotto et al. (2005, p.
87) esclarecem que, enquanto a elite econdbmica tinha acesso a um ensino académico de alta
qualidade, os trabalhadores das classes menos favorecidas e os grupos vulneraveis da sociedade,
como Orfdos, abandonados e desvalidos, eram direcionados para um ensino técnico. “Esse
dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir na década de 40, quando a educacgéo
nacional foi organizada por leis organicas”. Com essa organiza¢do curricular, o sistema
educacional foi segmentado com base nos setores produtivos e nas profissfes, criando uma

divisdo entre aqueles com acesso ao ensino secundario e formacdo propedéutica para a
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universidade, e aqueles direcionados para a formacéo profissional voltada para a producao.
E relevante elucidar que tais diretrizes educacionais estavam alinhadas a Constituicio
Federal de 1937, que normatizou, no artigo 129, a oferta desse sistema de ensino dualista da

seguinte maneira:

Art. 129 - [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacGes
particulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados [...]
(Brasil, 1937).

Em estudos desenvolvidos por Kuenzer (1997, p. 15), a pesquisadora brasileira constatou
que o sistema de ensino dualista no Brasil trouxe consigo “a existéncia de dois projetos
pedagogicos distintos que atendem as necessidades definidas pela divisdo técnica e social do
trabalho de formar trabalhadores instrumentais e trabalhadores intelectuais através de sistemas
distintos”. Isso significa que o carater dualista do ensino contribuiu para o aprofundamento das
desigualdades sociais. Com isso, trabalhadores com menos acesso & educacdo formal,
geralmente, ocupavam posigdes subalternas na hierarquia profissional, enquanto os intelectuais
desfrutavam de oportunidades educacionais mais amplas e ocupavam cargos de maior prestigio
na sociedade. Essa divisdo educacional refletiu e perpetuou a divisdo social do trabalho e suas
desigualdades correspondentes.

Em contrapartida ao ensino dualista que oferecia uma educacdo para as elites econdémicas
e outra para 0s chamados pobres e desvalidos, no final do século XX, a Constituicdo Federal de
1988, no artigo 205, assegurou que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Para efetivar esse direito constitucional, no texto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN) de 1996, surgiu a expressao “educagdo basica” que engloba trés
etapas fundamentais: educagdo infantil, ensino fundamental (obrigatorio) e ensino medio
(progressivamente obrigatdrio). Sob esse aspecto, Cury (2008, p.134) argumenta que “a
educacdo basica é um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de
modo elitista e seletivo, a seus cidaddos, o direito ao conhecimento, por meio da acéo
sistematica da organizagdo escolar”.

Apbs um longo processo de acesso da classe trabalhadora ao conhecimento
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sistematizado, houve um retrocesso significativo com a promulgacdo da Lei n°® 13.415/2017.
Essa legislacéo reduziu o acesso ao conhecimento sistematizado. Como resultado, a ultima etapa
da educacéo basica passou a oferecer a EPT por meio de itinerarios formativos. No entanto, a
auséncia de debates com a academia, trabalhadores da educacdo e estudantes levou a uma
compreensdo dessa reformulacdo curricular como uma contrarreforma, uma vez que atacou
direitos anteriormente conquistados.

Conforme apontado por Zanardi (2019, p. 7) “ndo se pode ignorar que o radicalismo
neoliberal e suas politicas que aprofundam a desigualdade” que na concepgdo do pesquisador
“[...] promove o aumento das responsabilidades das escolas publicas, professores/as e
estudantes, que sdo penalizadas com cortes de investimentos, precarizagdo do trabalho docente e
condigdes adversas para o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade”.

Diante desse cenario, Santomé (2003, p. 20), adverte que “nao podemos entender, as
repentinas crises econdmicas e sociais, por exemplo, da maioria dos paises latino-americanos,
sem dirigir a nossa atencdo as novas situacdes que estdo sendo criadas pelo fenbmeno da
mundializa¢do da economia”. Portanto, ¢ fundamental refletir sobre o contexto da classe
trabalhadora no século XXI.

Antunes e Alves (2004, p. 336) enfatizam que, no século XXI, em meio a era da
globalizacdo, a classe trabalhadora vivenciou profunda fragmentagdo, heterogeneidade e
diversificacdo que resultaram na perda de direitos trabalhistas alcancados pela classe
trabalhadora. Além da retirada de direitos trabalhistas ha a precarizacdo do trabalho que se
manifesta no subemprego e desemprego, intensificando os niveis de (super)exploracdo para
aqueles que permanecem empregados. Portanto, é inegavel que, “a classe trabalhadora nio se
assemelha aquela existente em meados do século passado. Sendo assim, urge refletir sobre a
concepcao de trabalho e suas implicacdes, considerando a complexidade das mudancas nas
dindmicas do mundo do trabalho e os desafios que os trabalhadores enfrentam no mundo
contemporaneo.

Na mesma linha de pensamento, na obra O Privilégio da Serviddo, Antunes (2018, p. 25)
observa que, de forma mais premente do que nunca, bilhGes de individuos dependem
unicamente do trabalho para garantir sua subsisténcia. No entanto, eles estdo cada vez mais
expostos a condigOes instaveis e precarias, ou enfrentam diretamente as dificuldades do
desemprego. De acordo com o0 autor, “ao mesmo tempo que se amplia o contingente de
trabalhadores e trabalhadoras em escala global, hda uma reducdo imensa dos empregos”.
Adicionalmente, “aqueles que se mantém empregados presenciam a corrosdo dos seus direitos

sociais e a erosdo de suas conquistas historicas, consequéncia da logica destrutiva do capital que,
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conforme expulsa centenas de milhdes de homens e mulheres do mundo produtivo” (Antunes,
2018, p. 25).

Essa situacdo potencializou um dilema, pois mesmo aqueles que conseguem manter seus
empregos frequentemente se deparam com a retirada de direitos sociais e a perda das conquistas
historicas alcancadas pelos movimentos trabalhistas. Isso evidencia a complexidade intrinseca
das questbes relacionadas ao trabalho e a subsisténcia no cenario contemporéneo, onde a
inseguranca no emprego e a precarizacdo se tornaram desafios significativos para muitas
pessoas. Evidencia-se assim a complexidade das questdes relacionadas ao trabalho e a
subsisténcia no mundo contemporéneo, onde a insegurangca nNo emprego e a precarizagéo
tornaram-se desafios significativos para muitas pessoas. Portanto, fica nitido o quanto as
questdes relacionadas ao trabalho e a sobrevivéncia sdo multifacetadas e desafiadoras no mundo
atual.

Em contraposicdo as ideias que sugerem o fim do trabalho, Antunes (2010) defende que,
a humanidade esta diante do desafio de compreender a diversidade de significados atribuidos ao
trabalho e sua nova estrutura contemporanea. Uma das caracteristicas mais evidentes dessa
transformacdo € a sua natureza multifacetada, que se desenvolveu devido as profundas
mudancas que afetaram o mundo do capital nas ultimas décadas. Em outras palavras, longe de
ser uma dimensdo uniforme e estatica, o trabalho agora assume vérias formas e dimensdes,

tornando-se um fendmeno complexo que requer uma compreensdo mais abrangente e flexivel.

Essa nova morfologia compreende desde os operariados industrial e rural classicos, em
relativo processo de encolhimento, até os assalariados de servigos, 0s novos
contingentes de homens e mulheres terceirizados, subcontratados, temporarios em
processo de ampliagdo. Ja a nova morfologia pode presenciar, simultaneamente, a
retracdo do operariado industrial de base tayloriano-fordista e a ampliagdo, segundo a
I6gica da flexibilidade toyotizada, das novas modalidades de trabalho, das quais séo
exemplos as trabalhadoras de telemarketing e call center, os motoboys que morrem nas
ruas e avenidas, os digitadores que laboram (e se lesionam) nos bancos, 0s assalariados
do fast-food, os trabalhadores jovens dos hipermercados etc. (Antunes, 2010, p. 257).

N&o obstante o surgimento de novas morfologias relacionadas ao trabalho, evidencia-se
uma incompatibilidade entre a concep¢do de trabalho almejada pelo mercado e os principios
marxistas e marxiano. Enquanto a perspectiva marxiana compreende o trabalho como uma
atividade vital para a construcdo da identidade humana, na sociedade moldada pelo capital, o
trabalho é submetido a uma dindmica de alienacédo, estranhamento e reificacdo do trabalhador.
Nesse contexto, as relagdes sociais entre os trabalhadores sdo transformadas em relacGes entre 0s
produtos do trabalho, perdendo a natureza humana e tornando-se relagcbes entre objetos

inanimados. Essa transformacdo radical na concepcdo e na pratica é descrita por Rubem Alves
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da seguinte maneira:

[...] o trabalho ndo é atividade que d& prazer, mas atividade que da sofrimento. O
homem trabalha porque ndo tem outro jeito. Trabalho forcado. Seu maior ideal: a
aposentadoria. O prazer, ele ira encontrar fora do trabalho. E é por isto que ele se
submete ao trabalho e ao pago do salario. [...] o trabalho cria um mundo independente
da vontade de operarios [...] e capitalistas. Porque também os capitalistas estéo
alienados. Eles ndo podem fazer o que desejam. Todo o seu comportamento é
rigorosamente determinado pela lei do lucro (Alves, 1981, p. 76-77).

Nesse contexto, Antunes (2010) argumenta que, ao contrario das ideias que sugerem o
fim do trabalho, a humanidade € desafiada a compreender a atual diversidade de significados
atribuidos ao trabalho e sua nova estrutura. O aspecto mais evidente dessa transformacéo € a sua
natureza multifacetada, que se desenvolveu devido as profundas mudancas que afetaram o
mundo do capital nas Gltimas décadas. Ou seja, longe de ser uma entidade uniforme e estatica, o
trabalho agora assume vérias formas e dimensfes, tornando-se um fendmeno complexo que
requer uma compreensdo mais abrangente.

No artigo intitulado As mutacGes no mundo do trabalho na era da mundializacdo do
capital de autoria de Antunes e Alves (2004), eles destacam as repercussdes do sistema de
metabolismo, controlado pelo capital e analisam os significados e as dimensdes das mudancas
que tém ocorrido no mundo do trabalho e como isso afeta a vida dos jovens, conforme verifica-

se no fragmento selecionado:

Outra tendéncia presente no mundo do trabalho é a crescente exclusdo dos jovens, que
atingiram a idade de ingresso no mercado de trabalho e que, sem perspectiva de
emprego, acabam muitas vezes engrossando as fileiras dos trabalhos precérios, dos
desempregados, sem perspectivas de trabalho, dada a vigéncia da sociedade do
desemprego estrutural (Antunes; Alves, 2004, p. 339).

Sob este contexto inclusivo de novas modalidades de exclusao social efetivadas por meio
do trabalho, Filho et al. (2022, p. 998) afirmam categoricamente que o sistema educacional
também ¢ afetado por essa logica mercadologica. De acordo com os pesquisadores, “a educagao
se transforma em um ‘servigo’ altamente rentavel e com um receituario neoliberal pronto para
superar as crises através do estabelecimento de um ‘mercado educacional’, regido pelas 16gicas
de competitividade, qualidade e produtividade, similares ao sistema econdmico”. No entanto,
estes autores, sugerem que a EPT contribua na superagdo dos “paradigmas da dualidade
estrutural entre uma formacao intelectual para a elite (dominante) e outra formacao voltada para
0 capacitismo técnico, a fim de preparar e adequar a mdo de obra da classe trabalhadora
(dominado) aos interesses do capital”.

Analisando as sugestdes apresentadas por Filho et al. (2022) de que a EPT contribuiria
para um processo educativo emancipador e integral, no contexto da Lei n° 13.415/2017,
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constata-se uma tendéncia de instrumentalizacdo da educagdo. Entretanto, considerando a
possibilidade de oferta da EPT, por meio de itinerarios formativos, no ambito do “Novo” Ensino
Médio, durante o Seminario do Nordeste, integrado ao Grupo de Trabalhos da ANPEd®, a
pesquisadora Silva (2023, p. 32) criticou a proposta e implementacao dessa politica educacional.
Ela argumenta que a referida lei “atende a uma perspectiva ideoldgica da empregabilidade e auto
responsabilizacdo em um contexto de desemprego estrutural cujo objetivo € estabelecer um
gerenciamento curricular”.

Diante das repercussdes negativas apontadas pela ANPEd sobre o aprofundamento das
desigualdades educacionais decorrentes do “Novo” Ensino Médio, ¢ relevante retomar as
contribuicdes da pesquisadora brasileira Kuenzer, em seu artigo A educacéo profissional nos

anos 2000: a dimenséo subordinada das politicas de incluséo.

[...] na sociedade capitalista, na qual se produzem rela¢fes sociais e produtivas que tém
a finalidade precipua de valorizagdo do capital, ndo ha inclusdo que ndo atenda a esta
légica, como ndo ha possibilidade de existéncia de préaticas pedagogicas autbnomas;
apenas contraditorias, cuja direcdo depende das opg¢des politicas que definem os
projetos, seus financiamentos e suas formas de gestdo. O desafio que se coloca é o
rompimento deste circulo, o que demanda novas leituras, propostas e praticas a partir da
ampliagdo da participagdo dos trabalhadores na formulag&o das politicas e na gestéo dos
processos, capazes de interferir positivamente no atendimento as necessidades dos que
vivem do trabalho, tendo sempre em mente que ndo é possivel fazé-lo sem criar
oportunidades dignas de trabalho. Ou seja, ndo ha como professar uma crenga mecanica
no poder das contradi¢des, como se fosse possivel resolver o problema da inclusdo por
meio da qualificacdo precarizada para uma insercdo consentida, que apenas atende as
demandas da acumulacdo flexivel, com restritas possibilidades de desenvolver uma
consciéncia de classe (Kuenzer, 2006, p. 907).

Kuenzer (2006), portanto, sugere a participacdo dos trabalhadores na formulagdo de
politicas educacionais e gestdo de processos como potencial saida para esse processo inclusivo
excludente por meio da EPT. Na compreensdo da autora tal proposta atendera as necessidades
dos trabalhadores visando criar oportunidades dignas de trabalho, promoc¢do de qualificacdo
adequada e consciéncia de classe.

Corroborando as propostas de Kuenzer (2006) é relevante enfatizar as provocacgdes de
Freire (2006), em sua obra Pedagogia da Esperanca. Pensar a EPT na perspectiva do educador
brasileiro implica em impulsionar o potencial da dimens&o ontoldgica humana a vir a “ser mais”,
ao invés de instrumentalizar, anestesiar e alienar a consciéncia humana, conforme verifica-se no

excerto selecionado:

% A ANPEd organizou cinco seminarios, cada um em uma regido do Brasil, para abordar questdes relacionadas ao
Ensino Médio. De acordo com a instituicdo, os critérios estabelecidos para convidar expositores das atividades
foram: pesquisadores de diferentes areas com foco no Ensino Médio.
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E importante insistir em que, ao falar do “ser mais” ou da humanizagio como vocagao
ontoldgica do ser humano, ndo estou caindo em nenhuma posi¢do fundamentalista, de
resto, sempre conservadora. Dai que insista também em que esta ‘vocacdo’, em lugar do
ser algo a priori da historia é, pelo contrario, algo que se vem constituindo na histéria.
Por outro lado, a briga por ela, os meios de leva-la a cabo, histéricos também, além de
variar de espaco-tempo a espago-tempo, demandam, indiscutivelmente, a assuncdo de
uma utopia. A utopia, porém, nao seria possivel se faltasse a ela o gosto da liberdade,
embutido na vocacdo para a humanizacdo. Se faltasse também a esperanca sem a qual
ndo lutamos (Freire, 2006, p. 99).

Portanto, diante das novas demandas introduzidas pelo mercado de trabalho, € imperativo
promover um processo educativo integral por meio da educacdo omnilateral e politécnica, que
resista a um ensino neotecnicista e dualista que busca obter a docilidade dos corpos em prol do
modo de producédo capitalista por meio da atuacdo no mercado de trabalho. Para isso, é crucial
que os conceitos freireanos, “boniteza” e “esperanca”, transcendam o mero “blablabla” da
ornamentacdo dos murais e espacos escolares e impulsionem a praxis pedagdgica de uma escola

reflexiva.

5.3.2 0 “Novo” Ensino Médio e 0o Mundo do Trabalho

Nesta secdo, sera apresentada uma analise do Produto Educacional, disponibilizado em
formato de video, intitulado O “Novo” Ensino Médio e o Mundo do Trabalho (Figura 7), o qual
foi desenvolvido no ambito da Linha de Pesquisa Praticas Educativas em EPT. De acordo com
as diretrizes do programa®, essa linha de pesquisa é indispensavel na consecucdo de seus
objetivos, uma vez que se concentra nos fundamentos das praticas educativas e no
desenvolvimento curricular na EPT, abrangendo suas diversas modalidades de oferta. Dessa
forma, o trabalho € considerado um principio educativo essencial na formacdo integral de

estudantes.

% InformacBes  disponiveis no site do Instituto Federal do Espirito  Santo.  Acesso:

https://profept.ifes.edu.br/regulamentoprofept/16478-regulamento2023. Acesso em: 20 de out. de 2023.



134

Figura 7- Produto Educacional

0 "NOVO" ENSINO MEDIO
E 0 MUNDO DO TRABALHO

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Baseando-se no principio educativo do trabalho, este material educacional contribui para
a promogdo a educacéo de qualidade postulado pelo ODS 4 da ONU®L. Tal argumento tem como
fundamento as analises das entrevistas semiestruturadas concedidas pela equipe gestora e pelas
docentes responsaveis por ministrarem o Componente Curricular Introducdo ao Mundo do
Trabalho em uma das escolas pioneiras na implementagao do “Novo” Ensino Médio em Minas
Gerais. Durante as analises, observou-se a influéncia da polissemia do termo trabalho e, em
algumas entrevistas, uma imbricacao entre as dimensées do mundo do trabalho e do mercado de
trabalho. Portanto, essas dimensdes, no contexto da implementacdo da Lei n°® 13.415/2017,
constituem o eixo central deste material educacional, cujo propésito é distingui-las.

No artigo A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas sociedades de
classe, Frigotto (2009, p. 169) parte do pressuposto de que “os sentidos e significados do
trabalho resultam e constituem-se como parte das relacdes sociais em diferentes épocas
historicas e um ponto central da batalha das ideias na luta contra hegemonica a ideologia e a
cultura burguesas”. Nessa perspectiva, de acordo com Frigotto (2009, p. 168), “ndo ¢ a
consciéncia, a teoria e a linguagem que criam a realidade, mas elas sdo produzidas dentro e a

partir de uma realidade historica, sendo e tornando-se, porém, elas mesmas parte dessa

3 Conforme ressaltado na introduco da dissertagdo, em 2015, a ONU elaborou e divulgou os dezessete ODS, dos
quais o Brasil e varios paises assumiram o compromisso em prol de uma educagdo de qualidade e da construgdo de
um futuro melhor para todos. Destaca-se, no ODS 4, a importancia da oferta de educacdo de qualidade. Nessa
perspectiva, a escolha da tematica do “Novo” Ensino Médio reflete 0 compromisso ético desta proposta de trabalho
em contribuir para a oferta de uma educacdo publica e gratuita, alinhada aos principios e metas estabelecidos pelos
ODS da ONU.
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realidade”.

Diante da influéncia que a realidade exerce sobre a consciéncia socio-ontoldgica dos
sujeitos, € essencial abordar o contexto politico no Brasil durante a tramitacdo da reformulagéo
curricular da etapa final da educacdo basica. Esse contexto foi conduzido por um governo nao
eleito que formulou contrarreformas e medidas sem o devido didlogo com a sociedade civil, seja
por meio de eleigBes ou debates publicos. Nesse sentido, torna-se necessario discutir o sentido
ético e politico do termo trabalho prescrito pela Lei n°® 13.415/2017, com o intuito de evitar a
negacdo da préaxis transformadora da sociedade, conforme adverte a pesquisadora brasileira no
fragmento selecionado:

A negacdo da préxis enquanto possibilidade de transformagdo anula os projetos, as
possibilidades, e a historicidade: 0 que vale € o presente. A experiéncia histérica é
substituida pela experiéncia do momento; as organizagdes historicas e suas experiéncias
acumuladas séo substituidas pelo ativismo, onde a sensa¢do do ineditismo nas agdes

voluntaristas torna-se a referéncia maior das escolhas das posturas e das posicOes
politicas (Kuenzer, 2020, p. 64).

Considerando o0s riscos de negacdo da praxis transformadora, juntamente com o
argumento apresentado por Frigotto (2009, p. 171) de que “o trabalho, sob o sistema do capital,
ndo pode ser entendido e pensado como principio educativo, porque é cada vez mais alienante”,
esta pesquisa, de base marxista, buscou distinguir as (des)continuidades entre os conceitos de
EPT implementados em uma das Escolas-Piloto, por meio do Curriculo Mineiro, e 0
desenvolvido pelo materialismo histérico-dialético. Além disso, buscou debater as
peculiaridades do mundo do trabalho e do mercado de trabalho, conforme ilustrado na Figura 8:
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Figura 8 - Mundo do trabalho e mercado de trabalho

No MUNDO DO MERCADO DE
entanto, TRABALHO TRABALHO

qual a ki? (T2

diferenca ?
entre (’ ?

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Analisar o termo trabalho no ambito da implementacao do “Novo” Ensino Médio suscita

a retomada das indagacOes propostas por Arroyo (2014, p. 69): “que jovens vém sendo tratados

e reduzidos a condicdo de preparandos, para qué? Quantos, a maioria, preparados para nao

chegar 147" A partir dessas provocagoes, este Produto Educacional se apropriou dos estudos

realizados sobre as bases conceituais marxistas e marxianas na tentativa de sintetizar as

dimensbes do mundo do trabalho e do mercado de trabalho. No que diz respeito ao mundo do
trabalho, afirmou-se que:

[...] o trabalho, além de nos manter vivos, é um fator social que nos humaniza. Ao

interagir com a natureza para criar e transformar elementos materiais e imateriais, o ser

humano ndo apenas atende as suas necessidades de sobrevivéncia, mas também se

relaciona com a sociedade e a cultura. E através do trabalho que se desenvolve

habilidades, cria-se valores e transforma-se a sociedade. Esse é o mundo do trabalho
(Oliveira, 2024).

Por outro lado, o produto educacional relacionou o mercado de trabalho ao modo de
producdo capitalista vigente na sociedade. Muitas vezes, o trabalho foi caracterizado por
condicgdes precarias e alienacdo impostas pelas classes privilegiadas, resultando em situagdes
gue ndo atendem as necessidades basicas humanas. Nesse contexto da sociedade capitalista,
orientada pelo lucro, os trabalhadores e seu trabalho sdo tratados como mercadorias, dando
origem ao mercado de trabalho. Entretanto, € importante elucidar que a (super)exploracdo do

trabalho intensificou ndo apenas a divisdo por classes sociais, mas tambem a transformacéo do
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trabalho em propriedade privada.

Nesse contexto de debate do principio educativo do trabalho por meio da oferta de EPT
no “Novo” Ensino Médio, foi divulgado o relatorio final do ciclo de seminéarios Ensino Médio:
O que as pesquisas tém a dizer? De acordo com o documento, os problemas de desigualdade
educacional no Ensino Médio ja existiam antes da Lei n® 13.415/2017. No entanto, com a
implementacdo dessa politica educacional ocorreu um “aumento significativo do fosso de
desigualdades existente entre os jovens, prejudicando a populacdo pobre do pais, cuja Unica
possibilidade de acesso a educagdo ¢ através da escola publica” (Alves et al., 2023, p. 11).

Nesse contexto do aprofundamento das desigualdades educacionais decorrentes da
implementacdo do “Novo” Ensino Médio, é fundamental salientar os resultados preliminares do
Censo Escolar 2022 (Grafico 1), os quais foram apresentados no inicio de 2023 pelo Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Grafico 1- Percentual de matriculas no Ensino Médio, segunda a Dependéncia
Administrativa (2018-2022)
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Fonte: Brasil, INEP, 2023.

Os dados do oOrgdo indicam que a etapa do Ensino Médio no pais esta
predominantemente sob responsabilidade da rede estadual, abrangendo 84,2% das matriculas.
Consequentemente, a grande maioria dos estudantes do ensino médio estd matriculada nas redes
publicas estaduais. Contudo, ao analisar os resultados do censo escolar a luz dos dados coletados
neste estudo, observa-se a prevaléncia de uma abordagem neotecnicista como uma das causas

dessa desigualdade. Essa abordagem tem como propoésito a preparagdo de mao de obra pouco
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qualificada e de custo reduzido, alinhada aos interesses do mercado de trabalho.

Além das evidéncias do aprofundamento das desigualdades educacionais mencionadas
pelas participantes desta pesquisa e respaldadas por estudos apresentados na ANPEd, Senkevics
e Carvalho (2020, p. 337) destacam que o Ensino Médio atua como um “filtro de acesso ao
Ensino Superior”. Nesse contexto, a tentativa de disponibilizar a EPT por meio de itinerarios
formativos promoveu a valorizagéo da parte flexivel do curriculo e, consequentemente, reduziu
0 acesso ao conhecimento sistematizado oferecido pela formacdo geral basica. A situacdo se
tornou ainda mais critica devido a falta de reformulacdo do ENEM, que é um mecanismo
utilizado no processo de admissédo de estudantes por meio do Sistema de Selecdo Unificada
(Sisu). Isso tem prejudicado o ingresso de estudantes das redes publicas no Ensino Superior e
estimulado o ingresso no mundo do trabalho.

Diante do aprofundamento das desigualdades educacionais no Ensino Médio, torna-se
imperativo promover uma educagdo integral fundamentada na omnilateralidade e na abordagem
politécnica. Essa abordagem é essencial para a transformacdo social e a emancipacdo do ser
humano, conforme evidenciado nas analises realizadas. Portanto, este produto educacional
destaca a urgéncia de um processo educativo integral por meio de uma educacdo omnilateral e

politécnica (Figura 9).
Figura 9 — Formacao integral do ser humano

—
0 trabalho é
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).
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A luz do pensamento de Paulo Freire, assegurar uma educacio omnilateral e politécnica
implica na necessidade de elaborar politicas educacionais, com a participacdo ativa dos
estudantes matriculados nas Redes Publicas Estaduais do pais, que pertencem a classe que vive
do trabalho. De tal modo que a ideia de educacéo transformadora seja compreendida de forma
critica, rejeitando a naturalizacdo e aceitacdo das desigualdades sociais como um fato
consumado. Em vez disso, deve-se reconhecé-las como o resultado de um processo historico de
consolidacdo de privilégios para alguns, muitas vezes a custa do silenciamento e da
marginalizacdo de outros.

As reflexdes de Paulo Freire ganham ainda mais relevancia diante das constatagdes
apresentadas por Frigotto (2009, p. 172) ao enfatizar que a “polissemia da categoria trabalho nao
¢ apenas e, sobretudo, semantica, tedrica e epistemoldgica, ainda que mediada por essas
dimensdes, mas de natureza historico-social, ontologica e ético politico”. Isso se torna evidente
com o advento do modo de producdo capitalista, quando “o trabalho em sua dimensao
ontoldgica, como uma forma especifica da criacdo do ser social, € reduzido a emprego - uma
quantidade de tempo vendida ou trocada por alguma forma de pagamento” (Frigotto, 2009, p.
176). Além disso, de acordo com o autor, existe uma tendéncia de que “a grande massa dos que
pertencem e tém experiéncia real de classe trabalhadora e que ndo necessariamente tém
consciéncia de classe tome trabalho e emprego, como sindnimos, assim como o de classe como
um continuo de estratificagdes” (Frigotto, 2009, p. 172).

Considerando os desafios da dimensédo ontoldgica do trabalho, Correia e Carvalho (2012,
p. 75), em seu artigo Praxis educativa: tempo, pensamento e sociedade, apresentam uma saida a
partir da educacdo. Eles enfatizam a importancia de uma educacao voltada para o presente, para
o “aqui e agora”. Essa abordagem educacional “ndo busca diluir a humanidade no passado
distante nem supor um futuro presumivel”. Em vez disso, ela coloca énfase na educacdo como
um processo que ndo visa apenas a uma funcdo especifica ou a uma doutrinacdo ideoldgica
cristalizada, mas sim como um meio de desenvolvimento humano para o préprio humano.
Portanto, na concep¢do de Correia e Carvalho (2012, p. 83), “[...] pensar, [0os processos
educativos] entdo, é enfrentar os estados de coisas que sdo mantidos visando a cristalizacdo de
ideologias que justificam praticas educativas meramente reprodutoras”.

Nessa mesma perspectiva Freire (2017, p. 30) afirma que “pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nédo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. Partindo desse principio freireano foi elaborado o
Quadro 8 com o objetivo de sintetizar as peculiares do mundo do trabalho e do mercado de
trabalho.
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Quadro 8 - Mercado do trabalho versus Mundo do Trabalho

Mercado de trabalho Mundo do trabalho
Mundo da necessidade Mundo da necessidade € mundo da liberdade
Emprego Trabalho
Mercadologico Ontoldgico

Desenvolvimento de habilidades e

o Formac&o politécnica
competéncias

Ensino neotecnicista Formacao omnilateral
Gera lucro Cria valores
Instrumentalizacdo por meio da educacao Emancipacdo por meio da educacgéo
Mundo da necessidade Mundo da necessidade e mundo da liberdade
Emprego Trabalho

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Além dos conceitos sintetizados no quadro 8, este produto educacional desenvolvido na
Linha de Pesquisa Praticas Educativas em EPT tem a intencdo de impulsionar a praxis
educativa por meio do trabalho que é uma realizacdo humana historica e ontologica,

independente do tempo e espaco em que estejam inseridos, conforme representado na Figura 10:

Figura 10: Dimensao histérico-ontolégica do trabalho

Fonte: Elaborada pelo pesquisador, (2023).

Assim, diante das reflexdes sobre as (des)continuidades entre o mundo do trabalho e o
mercado de trabalho, investigadas ao longo desta pesquisa que resultou na elaboracdo deste

produto educacional, surge a indagagéo se a politica educacional do “Novo” Ensino Médio nao
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esta se transformando na principal barreira de acesso ao Ensino Superior, sobretudo para os
estudantes em situacdo econdmica desfavoravel matriculados em instituigdes publicas estaduais

que ofertam a etapa final da educacéo bésica.

5.4 Consideragdes Finais

A andlise do Produto Educacional O “Novo” Ensino Médio e o Mundo do Trabalho,
desenvolvida no &mbito da Linha de Pesquisa Préticas Educativas em EPT, tem como objetivo
apresentar as contribuicdes parciais desta pesquisa na promocéo da educacdo de qualidade (ODS
4). Este estudo ndo se limita a expor as (des)continuidades entre a EPT proposta pelas bases
conceituais marxiana e marxistas e aquela implementada em uma Escola-Piloto vinculada a
SEE/MG, mas tem a intencdo de fomentar uma educacdo integral por meio da abordagem
omnilateral e politécnica, especialmente para os estudantes matriculados em instituicoes
publicas estaduais pertencentes a classe que vive do trabalho.

No contexto da implementagdo da reformulacdo curricular na etapa final da educacao
basica, na qual a ampla maioria dos estudantes estd matriculada em instituicdes publicas
estaduais, observa-se um aprofundamento das desigualdades educacionais. Essa repercussao foi
mencionada pelas participantes da pesquisa e ratificada pela ANPEd. Nesse sentido, hd uma
tendéncia de estabelecer no ensino médio um filtro de acesso ao ensino superior e ingresso ao
mercado de trabalho, por meio da oferta da EPT em itinerarios formativos. Essa injustica
curricular torna desigual a preparacdo dos estudantes provenientes de escolas publicas que
utilizam o ENEM como forma de ingresso na universidade, uma vez que o exame nao foi
reformulado pela politica educacional.

N&o é mera coincidéncia que essa politica tenha sido concebida em um cenario ausente
de discussbes politicas com a sociedade, abrindo espaco para a influéncia dos detentores do
capital na formulacdo das diretrizes relacionadas a oferta da EPT por meio de itinerarios
formativos. Diante disso, devido a polissemia do termo trabalho, apropriaram-se de
terminologias com conotagdes emancipatorias para justificar um modelo educativo voltado a
formacdo de médo de obra pouco qualificada e de baixo custo, atendendo as demandas do
mercado de trabalho.

No entanto, € fundamental destacar o principio educativo do trabalho. Em outras
palavras, € por meio do trabalho que os seres humanos se humanizam, interagem com a
natureza, criam valores e transformam a sociedade. 1sso representa uma dimensédo ontocriativa.

Portanto, diante da tentativa de suprimir a dimensao ontoldgica do trabalho promovida por um
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ensino de natureza neotecnicista, este estudo apresenta a educacdo omnilateral e politécnica
como uma alternativa para combater praticas educacionais instrumentalizadoras.

Assim, é inegavel que este recurso educacional servird como um estimulo para futuras
pesquisas que aprofundem o debate sobre as repercussbes da politica neoliberal e suas
influéncias nos processos educacionais. Dessa forma, esse estudo mantém viva a esperanca
freireana de que pesquisadores, educadores e cidaddos se sintam motivados e capacitados a se
envolver ativamente na construcdo da histdria, com o propdsito fundamental de transformar a
sociedade. Este imperativo torna-se particularmente relevante diante das mudancas imperiosas

que o “Novo” Ensino Médio requer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou conhecer e investigar a compreensdo de EPT presente no
Curriculo Mineiro, atravées das perspectivas da equipe gestora e de trés professoras responsaveis
por ministrar aulas do Componente Curricular Introdugdo ao Mundo do Trabalho, em uma
Escola-Piloto. E importante enfatizar que o estudo ndo teve a intencdo de fiscalizar as acOes
definidas pelo curriculo formal e aquelas efetivamente praticadas nos contextos dos curriculos
real e oculto da Escola-Piloto pelas participantes da pesquisa. Em vez disso, concentrou-se em
compreender as concepgdes de curriculo e, consequentemente, de trabalho, que emergiram das
praxis e das vozes das participantes.

Né&o foi possivel assistir as aulas do componente curricular mencionado ou coletar dados
dos estudantes. Devido ao periodo limitado de dois anos para a dissertacdo, realizar essa
investigagdo seria inviavel e exigiria um novo estudo mais extenso e aprofundado. Portanto, os
dados produzidos neste trabalho se restringem as interpretacGes e tradugdes, conceitos propostos
por Ball et al (2012), por parte dos atores educacionais envolvidos na implementacdo da politica
educacional do “Novo” Ensino Médio. De acordo com os referidos autores, a interpretacdo
refere-se a etapa de estudos de documentos normativos; e a traducdo corresponde a atuacao e
incorporacdo de valores e percepgdes sobre as politicas publicas.

Apesar da auséncia dos estudantes e da impossibilidade de observar as aulas, as cinco
entrevistas semiestruturadas com as professoras e a equipe gestora possibilitaram reflexdes e
discussbes aprofundadas sobre os dados coletados. Ao analisar essas entrevistas, tornou-se
evidente a diversidade de perspectivas no campo curricular em relacdo a compreensdo da EPT.
No entanto, dentro dessa diversidade, surgiram tendéncias em direcdo a concepcdes tradicionais,
criticas e pos-criticas. Isso ndo apenas levou a analise dessas tendéncias, mas também a sugestéo
de caminhos para oferecer alternativas e solugdes para a modalidade de EPT oferecida por meio
dos itinerérios formativos.

Nesse contexto, apropriou-se das defini¢cbes apresentadas por Xavier (2008) sobre os trés
niveis curriculares: o curriculo formal, o curriculo real e o curriculo oculto. De acordo com a
pesquisadora, o curriculo formal abrange planos curriculares, programas, contetidos, objetivos,
competéncias, atividades, avaliagdes e diretrizes, expressos em documentos, manuais, livros
didaticos, projetos politico-pedagdgicos, leis e parametros curriculares. O curriculo real refere-se
a implementacéo do curriculo formal nas experiéncias cotidianas de estudantes e professores na
escola, e esses dois niveis nem sempre estdo em sintonia. A discrepancia entre o curriculo

formal e a prética escolar resulta no curriculo oculto, que consiste em crencas, valores e praticas
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subjacentes presentes de maneira subjetiva em cada instituicdo e profissional que atua no nivel
real.

No que diz respeito as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas de curriculo, conforme
apresentadas por Silva (2005) e refletidas nos dados, tornou-se evidente a importancia da
temaética da cultura. A cultura, por vezes associada a linguagem e, em outras situacdes, ligada ao
poder e ao conflito, surgiu como um elemento central nas concepc¢des curriculares das
professoras e das docentes. Essa énfase na cultura, conforme observado, encontra respaldo em
estudos anteriores, como os de Apple (2002), Freire (2007), Giroux (1986), Silva (2005), Paraiso
(2010), Moreira e Tadeu (2011) e Moreira (2013).

As diferentes abordagens e teorias exploradas ao longo deste estudo permitiram
identificar (des)continuidades na oferta da EPT por meio dos itinerarios formativos. A anélise
apontou que o curriculo formal adotou uma abordagem mais tradicional, como evidenciado no
Curriculo Mineiro, que, em conformidade com as diretrizes da BNCC-EM, enfatizou o
desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhadas a um paradigma neotecnicista. No
entanto, as entrevistas semiestruturadas revelaram que nos niveis real e oculto, as participantes
se esforcaram para adotar abordagens mais criticas e pds-criticas, incorporando seus proprios
valores e crencas na praxis educativa. Isso tinha como objetivo proporcionar uma educagdo
libertadora aos estudantes, especialmente aqueles provenientes de familias da classe
trabalhadora matriculados na instituicdo publica estadual.

A professora Djamila Ribeiro também destacou a falta de tempo para a pesquisa como
um desafio. Segundo ela, a carga horaria de trabalho na rede estadual de Minas Gerais, que é de
vinte e quatro horas semanais, e 0 baixo salario dificultam a capacidade de uma escola ser
reflexiva. Ela afirmou: “A gente pesquisa, a gente estuda, mas a gente ndo tem tempo suficiente
com trinta e duas aulas para pesquisar, lecionar as trinta e duas aulas e pensar no material.
[...] E, com menos de trinta e duas aulas, a gente ndo consegue viver. Sobreviver, né?”.
Portanto, o curriculo real e oculto enfrenta desafios para incorporar valores e crencas de forma
critica e pos-critica, dadas as restricdes de tempo e as condic¢Bes de trabalho dos professores.

As anélises documentais da MP n° 746/2016, Lei n° 13.415/2017, REIF, BNCC-EM e
CRMG demonstraram que a influéncia da racionalidade neoliberal na politica educacional de
reformulacdo curricular do Ensino Meédio tem contribuido para uma abordagem formal mais
tradicional. Isso é evidenciado pela celebracdo de convénios e parcerias com instituigdes
privadas que auxiliam as redes publicas de ensino na formagdo continua de professores e na
elaboracdo de materiais educacionais. Em Minas Gerais, essa influéncia pode ser observada na

abordagem de EPT prescrita no documento normativo da rede. Esse curriculo formal enfatiza o
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desenvolvimento de habilidades dos estudantes nesta etapa da educagdo com o objetivo de
prepara-los para o0 mundo do trabalho.

No ambito da modalidade de EPT prescrita pelo CRMG, observou-se uma apropriacao
inadequada de conceitos que apontam para uma educacao integral, através de uma abordagem
omnilateral e politécnica. No entanto, ao analisar esses conceitos a partir das bases conceituais
marxianas e marxistas, tornou-se evidente que a formacgédo para o mundo do trabalho tem sido
aplicada principalmente como uma preparacdo para o0 mercado de trabalho. Assim, é
incompativel atribuir o termo EPT a uma educacdo voltada para a formacdo de méo de obra
barata e pouco qualificada para atender as demandas do mercado.

Sobre as repercussdes da oferta da EPT por meio de itinerarios formativos, €
indispensavel as consideracdes de Frigotto et al. (2005, p. 87). Os pesquisadores esclarecem que,
enquanto a elite econébmica tinha acesso a um ensino académico de alta qualidade, os
trabalhadores das classes menos favorecidas e os grupos vulneraveis da sociedade, como 6rféos,
abandonados e desvalidos, eram direcionados para um ensino técnico. “Esse dualismo toma um
carater estrutural especialmente a partir na década de 40, quando a educacdo nacional foi
organizada por leis organicas”. Com essa organizagdo curricular, o sistema educacional foi
segmentado com base nos setores produtivos e nas profissdes, criando uma diviséo entre aqueles
com acesso ao ensino secundario e formacdo propedéutica para a universidade, e aqueles
direcionados para a formacao profissional voltada para a producao.

A luz das bases conceituais marxianas e marxistas, ndo faz sentido atribuir a modalidade
EPT a um processo que tende a instrumentalizar a educacdo publica. Na literatura marxista, o
trabalho desempenha um principio educativo na formacdo do cidaddo, proporcionando a
oportunidade de construir sua esséncia e adquirir a capacidade de lidar com as contradi¢bes do
trabalho, contribuindo assim para a transformacdo da sociedade. Portanto, embora tenham sido
mencionados conceitos da EPT na oferta do Componente Curricular Introducdo ao Mundo do
Trabalho, a maneira insensata e cruel com que o curriculo formal®® a apresenta a relaciona mais
a preparacdo para o mercado de trabalho do que a formacdo para 0 mundo do trabalho.

O curriculo real permitiu a compreensdo e anélise das implicagcbes do “Novo” Ensino
Médio em uma das instituicBes pioneiras em Minas Gerais. As cinco participantes, de forma
unanime, manifestaram oposicdo a Lei n°® 13.415/2017 e destacaram que essa politica
educacional contribuiu para o agravamento das desigualdades nas instituicGes publicas de
ensino. Esse ponto de vista encontra respaldo no relatério final da ANPEd sobre os seminarios

Ensino Médio: O que as pesquisas tém a dizer? Alves et al., (2023, p. 11), afirmam que a

%2 \oltar ao quadro 7: Plano de Ensino — Introdugdo ao Mundo do Trabalho.
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implementagdo dessa politica educacional trouxe um ‘“aumento significativo do fosso de
desigualdades existente entre os jovens, prejudicando a populacdo pobre do pais, cuja Unica
possibilidade de acesso a educagao ¢ através da escola publica”.

Diante desse cenério de oferta de EPT por meio de itinerarios formativos, Senkevics e
Carvalho (2020, p. 337) ressaltam que o Ensino Médio funciona como um “filtro de acesso ao
Ensino Superior”. Consequentemente, a tentativa de disponibilizar a EPT por meio de itinerarios
formativos valorizou a parte flexivel do curriculo, o que resultou em uma diminuicéo da carga
horéaria da formacdo geral basica. Essa situacdo tornou-se ainda mais preocupante devido a falta
de reformulacdo do ENEM, que é um instrumento utilizado no processo de admissdo de
estudantes por meio do Sisu. Essa falta de adaptagdo tem prejudicado a entrada de estudantes das
escolas publicas no Ensino Superior e incentivado a entrada precoce no mercado de trabalho.

Considerando a natureza aplicada deste estudo, foi identificada a polissemia do termo
trabalho e, consequentemente, das dimensdes mundo do trabalho e mercado de trabalho. Nesse
sentido, foi desenvolvido um Produto Educacional no formato de video, intitulado Mundo do
Trabalho e Mercado de Trabalho. O objetivo deste material é contribuir para a sociedade,
promovendo a distincdo entre os conceitos de Mundo do Trabalho e Mercado de Trabalho. Com
IS0, a pesquisa colabora para o alcance do ODS 4 da ONU, que visa promover a educacao de
qualidade. Dessa forma, o mundo do trabalho esta vinculado a dimenséo ontocriativa, enquanto
0 mercado de trabalho esta relacionado ao modo de producdo capitalista que aliena e
(super)explora o trabalhador.

Por fim, com base no principio estabelecido por Marx e Engels (1998, p. 19), que afirma
que “todas as sociedades até hoje existentes assentaram [...] no antagonismo entre classes
opressoras e classes oprimidas”, ¢ evidente que houve confrontos na tentativa de revogar essa
politica educacional. Desde o processo de tramitacdo no Congresso Federal, representantes de
diversas instituicbes demandaram a revogacao dessa contrarreforma, resultando, em 2023, na
realizacdo de uma consulta publica estabelecida pela Portaria n® 399/2023 sobre a Avaliacdo e
Reestruturacdo da Politica Nacional de Ensino Meédio, bem como no Projeto de Lei n°
5230/2023 proposto pelo governo federal com o objetivo de reformular a Politica Nacional de
Ensino Médio no Brasil. Portanto, os confrontos e as disputas que ocorreram durante o
desenvolvimento deste estudo ndo representaram uma ameaga ao avango da pesquisa, mas, pelo
contrario, serviram como um estimulo para a possibilidade de transformacéo da sociedade.

As questBes em destaque sublinham a importancia de conduzir novas pesquisas sobre as
repercussdes da EPT por meio de itinerarios formativos, especialmente a luz do atual processo

de reformulacao do “Novo” Ensino Médio em discussao no Congresso Nacional através do PL
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n® 5230/2023. No entanto, € imperativo assegurar a participacao ativa dos docentes e, de modo
especial, dos estudantes, particularmente daqueles provenientes de familias da classe
trabalhadora, nesse processo. Caso contrario, existe o risco de o “futuro repetir o passado” no

que diz respeito as chamadas “novas” politicas educacionais brasileiras em constante devir.
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Apéndice A - Carta convite para a pesquisa
Ola!

Meu nome é Evaldo Rosa de Oliveira sou aluno do curso de Pds-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). Convido vocé que é servidor(a) nesta Escola
Piloto do Novo Ensino Médio, a participar como voluntario(a) na pesquisa intitulada
Implementacgdo do ‘“Novo’’ Ensino Medio: Analise do curriculo em acdo em uma Escola
Piloto da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Trata-se de uma investigacéo
que busca identificar compreensdes sobre a modalidade de Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
Salienta-se que a Reforma do Ensino Médio, como ficou popularmente conhecida, refere-se a
uma das politicas pablicas educacionais mais recente e que, portanto, carece de material. Nesse
sentido, sua experiéncia nesse processo, certamente, contribuird para a promoc¢do de debates

académicos.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos e conto com sua colaboracao!
Desde ja, muito obrigado!

Um forte abraco.

Evaldo Rosa de Oliveira
(Pesquisador)
E-mail: evaldo.arquidiocesano@gmail.com


mailto:thamirysmendes182@hotmail.com.br
mailto:thamirysmendes182@hotmail.com.br
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) Servidor(a),

Convido-o(a) para participar de forma voluntaria da pesquisa intitulada Implementacéo
do ““Novo” Ensino Médio: Anélise do curriculo em agcdo em uma Escola Piloto da
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Apesar de 0 Novo Ensino Médio ser
recente, sua experiéncia nesta que € uma das intui¢fes pioneiras na implementacdo desta politica
pubica educacional, no territorio de Minas Gerais, certamente, é indispensavel para analise da
compreensdo da modalidade de Educacdo Profissional e Tecnoldgica prevista no Curriculo
Mineiro. Dessa forma, para que essa pesquisa se concretize, solicita-se sua participacdo nesta
entrevista por meio de entrevista e resposta de questionarios. Sobre a entrevista, salienta-se que
vocé poderd optar pela forma fisica, por meio de registros escrito ou audio. Com relacdo ao
questionario, havera a possibilidade de preenchimento fisico ou on-line, por meio de formulario.

Oportunamente, elucida-se que todos os dados coletados serdo utilizados somente para
fins de académicos e possiveis artigos que dela decorram. Nesse sentido, somente 0s
pesquisadores responsaveis terdo acesso as referidas informacdes. Reitera-se também o carater
voluntario de sua participacdo. Dessa forma, descartam-se quaisquer tipos de pagamento para
participacdo nessa pesquisa. Ressaltamos que vocé poderd deixar de participar a qualquer
momento, bem como se recusar a responder qualquer pergunta sem qualquer tipo de prejuizo.

Outro aspecto importante de ser pontuado, refere-se aos riscos que poderdo surgir nessa
etapa da pesquisa. Diante de eventuais incbmodos, cansaco e/ou desanimo que surgirem durante
a realizacdo das tarefas propostas nesse projeto, as atividades serdo paralisadas até que o
participante se sinta a vontade para dar continuidade. Além disso, em hipéteses de
constrangimento, serdo tomadas todas as providéncias possiveis para o tratamento da situacéo e
minimizar os prejuizos a saude e integralidade do(a) participante.

Buscando minimizar eventuais riscos acometidos aos participantes da pesquisa, 0
pesquisador assume 0 compromisso de se responsabilizar pelas informagdes coletadas durante a
pesquisa. Dessa forma, fica assegurado ao participante: sigilo em relagdo as suas respostas, as
quais serdo utilizadas exclusivamente para fins cientificos; acesso a ambiente que proporcione
privacidade durante a coleta de dados; abordagem humanizada; esclarecimento e informacéo
sobre 0 anonimato e a possibilidade de interromper o processo quando desejar, sem eventuais
danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio; protecdo da imagem; explicacfes necessarias para

responder as questdes da entrevista e questionario; retirada do seu consentimento prévio ou
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interrupgdo do auto preenchimento das respostas e o ndo enviar o formulario, caso desista de
participar da pesquisa; respeito aos valores, cultura e crengas; assisténcia de profissionais
especializados, caso necessario; assisténcia integral, caso necessario e responsabilizacdo pelos
recursos financeiros da assisténcia; zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada
das informacdes coletadas, assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome dos
participantes (nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacdo
individual a terceiros; acesso ao contetdo, do instrumento (topicos que serdo abordados), antes
de responder as perguntas, para uma tomada de decisdo informada; criacdo de arquivos e pastas
com prote¢do de senhas; armazenamento dos dados coletados em disco rigido portétil (HD) com
uso de senha para acesso as pastas e aos documentos; utilizacdo do material coletado em
computador(es) que tenham programas antivirus instalados e atualizados.

Outros possiveis riscos serdo minimizados e/ou eliminados por meio da supervisdo e da
orientacdo do professor-orientador Dr José Fernandes da Silva (ou se necessario, outros
profissionais especializados serdo contactados pelos pesquisadores) por meio de orientagdes
especificas para que a atividade seja realizada com seguranca.

Ratifica-se que sua participacao é confidencial e o material coletado sera armazenado de
forma que o pesquisador tenha condigOes de identificar os materiais referentes a cada um dos
participantes, pois caso ocorra a desisténcia, por qualquer motivo, haveréa condi¢des de retirada
dos dados referente ao solicitante e ou arquivamento. Além disso, assegura-se a preservacdo da
identidade em futuras publicacdes. Todo o material coletado sera arquivado na sala do professor
orientador dessa pesquisa, n° 201, no IFMG — Campus Ouro Branco, por cinco anos,
assegurando-se o sigilo sobre a participacdo dos envolvidos no projeto. Apo6s esse periodo, 0s
dados serdo destruidos. Os conhecimentos resultantes do estudo poderdo ser divulgados em
revistas, jornais, congressos, simpdsios e em uma dissertacdo de mestrado. Seu nome sera
salvaguardado pelo uso de nomes ficticios.

Com o aceite de participar da pesquisa, assegura-lhe o direito a indenizacdo de eventuais
danos e o ressarcimento das despesas decorrentes da pesquisa nos termos da lei, que serdo de
responsabilidade do pesquisador responsavel pelo estudo Evaldo Rosa de Oliveira.

A pesquisa intitulada: “Implementacio do “Novo” Ensino Médio: Analise do
curriculo em agdo em uma Escola Piloto da Secretaria Estadual de Educacgdo de Minas
Gerais, podera ser encerrada caso ndo haja anuéncia por parte da populacdo-alvo em participar
do processo investigativo. Neste caso, a posi¢cdo do publico-alvo serd prontamente respeitada,

sendo possivel rediscutir o delineamento do projeto, sua suspensao ou mesmo encerramento.
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A pesquisa também podera ser suspensa ou encerrada caso 0 pesquisador responsavel
perceba a iminéncia de algum risco a saude dos participantes da pesquisa, consequente a mesma,
ndo previsto no termo de consentimento. Nesse sentido, tdo logo constatada a superioridade de
um método em estudo sobre outro, o projeto devera ser suspenso, oferecendo-se a todos 0s
sujeitos os beneficios do melhor regime. Saliente-se ainda que a pesquisa podera ser encerrada
caso ocorra o falecimento do publico-alvo ou do pesquisador responsavel.

Caso vocé ndo queira participar, nenhuma informacéo sera coletada, incluindo registros
escritos e gravacOes em audio. Além disso, a recusa em participar do estudo ndo acarretard
qualquer tipo de puni¢do ou prejuizo académico. Caso vocé deseje, por qualquer motivo,
esclarecer algum aspecto do projeto e/ou das atividades que serdo desenvolvidas no mesmo,
podera entrar em contato com os pesquisadores (cujos enderecos eletrdnicos e telefones estdo
abaixo), e, em caso de duvidas éticas, podera recorrer ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), que
¢ um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus publico”, que deve existir nas
instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no

desenvolvimento da pesquisa dentro de padres éticos.

Agradecemos, desde ja, a sua colaboracao.

Prof. Dr. José Fernandes da Silva Evaldo Rosa de Oliveira
(Pesquisador Orientador) (Pesquisador)
E-mail: jose.fernandes@ifmg.edu.br E-mail: evaldo.arquidiocesano@gmail.com


mailto:thamirysmendes182@hotmail.com.br
mailto:thamirysmendes182@hotmail.com.br
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Considerando que fui informado(a) dos objetivos, da relevancia do estudo proposto, de como
ocorrera  minha  participagdo, o0s  procedimentos, riscos e  beneficios, eu
RG n°

declaro ter sido informado(a) e concordo em colaborar com a pesquisa Implementacdo do

“Novo’’ Ensino Médio: Andlise do curriculo em acdo em uma Escola Piloto da Secretaria
Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Além disso, concordo que os dados obtidos na
investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes

académicas).

( ) Concordo em participar da pesquisa () Nado concordo em participar da pesquisa

, de de 20 )

Assinatura do(a) Participante
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Apéndice C — Autorizagao para gravacao de voz

Eu, , RG , depois de entender os

riscos e beneficios que a pesquisa intitulada Implementacdo do ‘“Novo’’ Ensino Médio:
Analise do curriculo em agdo em uma Escola Piloto da Secretaria Estadual de Educacéo de
Minas Gerais, podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados para a
coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista,
AUTORIZO, por meio deste termo, 0s pesquisadores Evaldo Rosa de Oliveira e José Fernandes

da Silva a realizar a gravacdo de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima citados

em garantir-me os seguintes direitos:

Poderei ler a transcricdo de minha gravagéo;

Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagOes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam: revistas
cientificas, congressos e jornais;

o Minha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

o Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacBes somente poderd ser feita
mediante minha autorizagéo;

o Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do pesquisador

Evaldo Rosa de Oliveira, e ap6s esse periodo, serdo destruidos e, serei livre para

interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou solicitar a posse da

gravacdo e transcricdo de minha entrevista.

Assinatura do participante da pesquisa
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Apéndice D — Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Equipe gestora
Objetivo:
Conhecer, a partir do olhar da equipe gestora, o processo de reformulagdo curricular do “Novo”

Ensino Médio em uma Escola-Piloto.

Identificacéo:

Entrevistador: Evaldo Rosa de Oliveira

Data da realizacdo da entrevista: /[

Entrevista realizada;

() On-line - Plataforma:

( ) Presencialmente — Local:

Tempo daentrevista: _~_hs __ min

Nome entrevistado(a):

Roteiro

O processo de construcdo do Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais

contou com a participagdo de 13 escolas-piloto. Dentre essas instituicdes selecionadas,

inclui-se a escola que vocé atua. Nesse sentido, COMO foi o processo de escolha dessa

comunidade escolar pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais?

e Quais capacitagfes foram promovidas para que essa instituicdo ofertasse 0 Novo Ensino
Médio? Como vocé avalia essas capacitacdes?

e Para vocé, o Novo Ensino Médio ajuda os estudantes dessa instituicdo a alcancarem seus
objetivos de vida?

e Quais mudancas ocorreram no Ensino Médio vocé avalia como positiva na preparagdo
dos estudantes para ingresso no mundo do trabalho?

e Quais mudancas ocorreram no Ensino Médio vocé avalia como negativa na preparagdo

dos estudantes para o ingresso no mundo do trabalho?
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A homologacéo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais despertou entre os profissionais
da educacéo e a sociedade civil organizada varios debates sobre o curriculo. Diante desse
contexto, qual a sua compreensdo de curriculo?

Dentre as mudancas no Novo Ensino Médio, destaca-se a preparacdo para 0 mundo do
trabalho. Nesse sentido, qual a sua compreensdo de Educacdo Profissional e
Tecnologica?

Na sua compreensdo, de que forma o Componente Curricular Introdu¢cdo ao Mundo do
Trabalho contribui na formacéo dos estudantes para atuarem no mundo do trabalho?

Na sua percepcao, o curriculo mineiro atende as exigéncias da classe trabalhadora?
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Apéndice E — Roteiro de Entrevista Semiestruturada — Professoras

Objetivo:

Identificar, a partir das vozes das docentes que ministraram o Componente Curricular Introducéo

ao Mundo do trabalho no intersticio de 2021 a 2023, a compreensao de EPT em uma Escola-

Piloto.

Identificacéo

Entrevistador: Evaldo Rosa de Oliveira

Data da realizacdo da entrevista: __ /  /

Entrevista realizada;

()On-

( ) Presencialmente — Local:

line - Plataforma:

Tempo daentrevista: ~_hs __ min

Nome entrevistado(a):

Roteiro

Qual a sua compreensdo de trabalho?

De que forma o componente que vocé ministra contribui para o exercicio da cidadania e
formacao integral do estudante do “Novo” Ensino Médio?

De que forma a Unidade Curricular Preparacdo para 0 Mundo do Trabalho ofertada nas
escolas publicas estaduais de Minas Gerais contribui para a formacdo de estudantes
oriundos de familias da classe trabalhadora?

Enumere acdes que vocé desenvolve com o0s estudantes no ambito desta unidade
curricular.

Em que medida essa unidade curricular dialoga com a realidade fora da escola?

Quais adaptaces sao realizadas por vocé ao ministrar essa unidade curricular?

Vocé sugere alguma mudanga na estrutura desta unidade curricular?

Como vocé avalia a receptividade dos seus estudantes com relagcdo a esta unidade

curricular?
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Apéndice F — Avaliacdo de Produto Educacional aplicado as participantes

Objetivos:
e Diferenciar a luz das bases conceituais marxista e marxiana mundo do Trabalho de
Mercado de trabalho.
e Avaliar o Produto Educacional “Mundo do Trabalho e Mercado do Trabalho”,
apresentado na forma de video.
e Identificar se as fungdes trabalhistas das participantes se encontram no &mbito do Mundo

do Trabalho ou do Mercado do Trabalho.

Avaliacao de Produto Educacional

O video compartilhado € o resultado de uma pesquisa de mestrado que analisou a politica
educacional do Novo Ensine Médio, implementado em uma escola pioneira na
reformulacdo curricular, localizada em Minas Gerais. Nesse contexto, torna-se
fundamental a realizacdo da avaliacdo do material pelas participantes da pesquisa.

* Indica uma pergunta obrigatoria

Secao sem titulo

Nome completo: (Os nomes ndo serao divulgados)

Sua resposta
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Questao 01 “
Caso vocé nao possuisse conhecimento prévio sobre a reformulacéo curricular

do Ensing Medio e este produto estivesse disponivel, ele serviria para ajuda-lo a
compreender essa reforma?

() sim
I:::I MEo
I:::I Talvez

Questao 02 :
A linguagem empregada neste material &€ compreensivel para gestores(as),
professores{as) e alunos(as) do Nove Ensino Médio?

() sim
() MNéo
() Talvez

Avaliagdo do Produto Educacional
Fara responder as questoes 02 5 05, considere a nofa 1 como pior nota e
J como 8 maior.

Questao 03 A
Como voce avalia a clareza do audio?
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Questao 04 *
Como voce avalia a qualidade das imagens?

O @ @ O O

Questio 05

0 produto educacional esclarece a diferenga entre Mundo do Trabalho e Mercado
do Trabalho?

Questao 06 N
As imagens complementam a compreensdo sobre os conceitos de Mundo do
Trabalho e Mercado do Trabalho?

1 2 3 4 L

O O O O O

Questao 07 *
A linguagem é acessivel aos(as) gestores(as), professores(as) e alunos(as) do
MNovo Ensino Medio?

O O O O @
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Questao 08
Os conteddos e conceitos utilizados no produto educacional sdo acessiveis?

O O O O O

Questao 09 *

Vocé concorda com os conceitos apresentados sobre o Mundo do Trabalho e
Mercado de Trabalho? Justifique sua resposta.

Sua resposta

Questao 10 *

Apresente sugestoes para melhorias deste produto educacional.

Sua resposta

Questdo 11 *

Suas fungoes como trabalhador(a) da educagao na rede estadual de Minas
Gerais estdo no Ambito do mercado do trabalho ou do mundo do trabalho?
Justifique sua resposta.

Sua resposta
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Apéndice G — Publicagdes do pesquisador

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Invisibilidade dos surdos no atual Ensino Médio brasileiro:
uma analise a partir do Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Floripa: Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, 2023. (Apresentacdo de Trabalho/Seminario).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Invisibilidade dos surdos no atual Ensino Médio brasileiro:
uma analise a partir do Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Floripa: Revista Cientifica
Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento, 2023. (Resumo expandido submetido).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA. J. F. La racionalidad neoliberal en la implementacion de la actual
Escuela Secundaria Brasilefia: un andlisis desde el estado de Minas Gerais. Revista del Centro
de Investigaciones Educacionales Paradigma. Minas Gerais, Edicdo 44, 2023. doi:
10.37618/PARADIGMA.1011-2251. 2023.p109-130.id1498. Disponivel em:
http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/1498. Acesso em: 15 nov.
2023.

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Andlise sobre a compreensdo de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica no Curriculo Referéncia de Minas Gerais: Mundo do Trabalho versus
Mercado do Trabalho. CEFET/MG: Belo Horizonte, 2022. (Apresentacdo de
Trabalho/Seminario).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Analise sobre a compreensdo de Educacao Profissional e
Tecnoldgica no Curriculo Referéncia de Minas Gerais: Mundo do Trabalho versus
Mercado do Trabalho. CEFET/MG: Belo Horizonte, 2022. (Capitulo de livro submetido).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Uma andlise sobre a Preparacdo do Mundo do Trabalho no
Curriculo Referéncia do Ensino Médio de Minas Gerais. Belo Horizonte: Planeta IFMG,
2022. (Submissao de resumo expandido).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Apresentacdo de trabalhos (Ensino-aprendizagem). Belo
Horizonte: Planeta IFMG, 2022. (Apresentacdo de Trabalho/Seminario).]

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Curriculo Referéncia de Minas Gerais e a Preparacdo para
0 Mundo do Trabalho. Sdo José do Rio Preto: Congresso Nacional de Pesquisas Estratégias e
Recursos Educacionais, 2022. (Apresentacao de Trabalho/Congresso).

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Curriculo Referéncia de Minas Gerais e a Preparacdo para
0 Mundo do Trabalho. In: Maxwell Luiz da Ponte; Eliza Carminatti Wenceslau. (Org.).
1%d.S40 José do Rio Preto: Reconecta - Solugbes Educacionais, 2022, v. Unico, p. 232-243.
(Capitulo de livro publicado)

OLIVEIRA, E. R.; SILVA, J. F. Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais: Neotecnicismo e flexibilizacdo da aprendizagem. IFMG: Ouro
Branco, 2022. (Capitulo de livro submetido).
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Anexo A — Afastamento para estudo

/10502023, 1925 SEVGOVIMG - 49149201 - Ao

W GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

0 SECRETARIO DE ESTADO DE GOVERNO, usando da
competéncia delegada pelo Decreto n® 48,415, de 10 de maio de 2022, autoriza, nos
termos do art. 76 da Lei n® 869, de 5 de julho de 1952, e do Decreto n® 48,176, de 15
de abnl de 2021, ofs) servidores) abmxe relacionadols), em exercicio nalo)
Secretaria de Estado de Educacho, a afastar{fem)-se integralmente de suas atribuigdes,
ate B42024, para participar{em) do(a) Mestrado Profissional em  Educagio
Profissional Tecnologica, ministrado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia
Teenologia de Minas Gerais, em Ouro Branco/MG, com dnus limitado para o Estado:

EVALDO ROSA DE OLIVEIRA, MASP 1318385-0, ADMISSAO 3, PEBIB, EE
JOAO RAMOS FILHO, EM MARIANA/MG, SRE OURO PRETO.

IGOR MASCARENHAS ETO
Secretario de Estado de Governo

Seil Documento assinado eletronicamente por Igor Mascarenhas Eto, Secretario, em 05/07/2022, as
Ssinaturs 15 | 16:13, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 69, § 19, do Decreto n? 47.222,
eletrinica de 26 de julho de 2017,

A autenticidade deste documento pode serconferida no site
¥t b hitpe//seimg, gov.briseifcontrolador_esterno.php?
A ': W&Mﬁwﬂﬂm informando o codigo verificador 49149201

Referéndla: Processo n® 1260,01.004397%6,/ 202.2-04 SE n® 49149201
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Anexo B - Parecer do Conselho de Etica

FACULDADE SANTARITA- £ Plataforma
FASAR %cﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Implementagao do Novo Ensino Médio: Analise do curriculo em agao em uma Escola
Piloto da Secretaria Estadual de Educagao de Minas Gerais

Pesquisador: EVALDO ROSA DE OLIVEIRA

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 64306022.0.0000.8122

Instituigdo Proponente: INST. FED. DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.741.061

CONSELHEIRO LAFAIETE, 05 de Novembro de 2022

Assinado por:

DANIELLE CRISTIANE CORREA DE PAULA
(Coordenador(a))

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao



