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RESUMO

O direito & educacdo no Brasil reflete parcialmente as caracteristicas da sociedade,
com seus desafios: pobreza, desigualdade, discriminacdo e racismo, resultando, muitas vezes,
na efetivacdo deste direito em uma idade em que os cidaddos ja sdo adultos. Entendendo que a
educacdo é a chave para a mobilidade social e garantia dos direitos dos cidad&os, esta pesquisa
busca analisar possiveis motivos da evasdo na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Estadual
Dom Pedro Il, nos anos de 2018 a 2021, na cidade de Ouro Preto-MG. Trata ainda, em linha
gerais, do contexto vivido durante o periodo de pandemia da Corona Virus Disease 19
(COVID-19) nesta escola pelos docentes e discentes. O isolamento fisico e social em razédo da
pandemia da COVID-19 trouxe mudancas na realidade educacional, e o publico da Educagéo
de Jovens e Adultos, com suas especificidades, é quem € o sujeito afetado e alvo desse trabalho.
A metodologia utilizada partiu do uso de questionarios e entrevistas. Foram aplicados
questionarios semiestruturados aos docentes da Educacao de Jovens e Adultos, e realizadas 4
entrevistas semiestruturadas com profissionais. Langcando mao destes instrumentos, buscou-se
entender qual grupo evadiu nos anos em que a pesquisa abrange, de acordo com a visdo dos
docentes, e quais 0os maiores desafios para a permanéncia dos discentes. Neste trabalho, foi
possivel constatar que durante o periodo presencial as questdes relacionadas a evasdo se
remetiam a motivos variados, que perpassavam tanto por motivos pessoais, quanto
profissionais, sendo ainda relacionados a questéo da idade. Observou-se também que no periodo
de ensino a distancia, além dos fatores descritos como questdes relacionadas a evasao no ensino
presencial, houve ainda a falta de alfabetizacdo digital para fins educacionais, principalmente

por idosos.

Palavras-chave: COVID 19. Ensino presencial. Ensino remoto. Educag&o béasica. Ouro Preto.



ABSTRACT

The right to education in Brazil partially reflects the characteristics of society, with
its challenges: poverty, inequality, discrimination, and racism, often resulting in the realization
of this right at an age when citizens are already adults. Understanding that education is the key
to social mobility and the guarantee of citizens' rights, this research seeks to analyze possible
reasons for dropouts in Youth and Adult Education at the State School Dom Pedro II, from
2018 to 2021, in the city of Ouro Preto, MG. It also addresses, in general terms, the context
experienced during the COVID-19 pandemic at this school by teachers and students. Physical
and social isolation due to the COVID-19 pandemic brought changes in the educational reality,
and the Youth and Adult Education audience, with its specific characteristics, is the subject
affected and the focus of this study. The methodology used involved the use of questionnaires
and interviews. Semi-structured questionnaires were applied to Youth and Adult Education
teachers, and 4 semi-structured interviews were conducted with professionals. Using these
instruments, the aim was to understand which group dropped out during the years covered by
the research, according to the teachers' perspective, and what the main challenges are for student
retention. In this study, it was possible to verify that during the in-person period, dropout-related
issues were related to various reasons, encompassing both personal and professional factors,
still related to the age issue. It was also observed that during the remote learning period, in
addition to the factors described as reasons for dropout in face-to-face education, there was a

lack of digital literacy for educational purposes, especially among the elderly.

Keywords: COVID-19. Face-to-face education. Remote learning. Basic education. Ouro Preto.
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1. INTRODUCAO
Para que ocorra uma educacdo transformadora, as a¢fes educativas devem visar o

sujeito como um todo, entendendo-o como produto da sociedade em que este esta inserido, bem
como as possiveis mazelas por ele vivenciada. Entender as possiveis causas que levam a evasao
escolar pode contribuir com ac¢6es para minimizar que os alunos evadam, pois as condi¢des do
meio que circundam os estudantes sdo determinantes para sua permanéncia no ensino. Nessa

ambiéncia, Freire (1987) diz que:

Na verdade, porém, ndo ¢ a conscientizagdo que pode levar o povo a “fanatismo
destrutivos”. Pelo contrario, conscientizagdo, que lhe possibilita inserir-Se N0 processo
histérico, como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve na busca de sua afirmagéo.
(FREIRE, 1987, p.12).

Quando observamos os sujeitos da EJA, no sentido de melhorar a qualidade da
educacao ofertada a eles, a fim de que tenham uma educacao digna, é necessario observar quais
fatores podem afastar os estudantes da escola. Estes dados e informacdes podem subsidiar a
comunidade escolar para tomar a¢des que contribuam para a redugédo da evasao dos estudantes
de EJA nas escolas publicas.

Alerta-nos Ferraco (2007) que a escola pablica é o nosso lugar. Nesse sentido, cabe
dizer que, a educacao é um direito previsto na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 205: "A
educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A EJA tem como publico pessoas que foram, de alguma forma, excluidas da sala
de aula e da educagéo convencional, chamada regular. A EJA busca garantir o direito, com
acesso, e permanéncia, a educacdo. No Brasil, a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS)
considera, como descrito no quadro, a definicdo das faixas etarias. Assim considerado, para

entendermos sobre 0s conceitos jovens e adultos, daremos continuidade ao estudo.

Quadro 1 — Conceitual de jovens e adultos

Definicdo Idade em anos
Adolescéncia 10a19
Adolescente jovens 15a19
Juventude 15a19
Adultos jovens 20a24

Fonte: BRASIL (2010). Elaboracéo prdpria.
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Para o entendimento sobre as faixas etérias, ainda, cabe o Estatuto do Idoso, no
Titulo I, que trata das Disposi¢des Preliminares, em seu artigo 1° “E instituido o Estatuto do
Idoso, destinado a regular os direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60
(sessenta) anos” (BRASIL,2013).

Ainda no Brasil, em Cury (2000) comecamos a entender a funcdo que cabe a EJA
com o parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica
(CNE/CEB): “A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da
educacdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma especificidade
propria que, como tal deveria receber um tratamento conseqiiente (sic).” (CURY, 2000).

Souza (1999), diz que nos anos de 1990, o cenario do analfabetismo de maneira
geral, no Brasil, apresentava taxas de 18%, e, na América Latina, 0 pais encontrava-se em
posicdo intermediaria entre Equador (12%) e Bolivia (20%). Nos dados mais recentes, em
concordancia como o ultimo censo realizado no pais pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE), vemos que os indices de analfabetismo caem: “Cerca de 18,3% dos jovens
de 14 a 29 anos ndo concluiram o ensino médio, seja por abandono ou por nunca terem
frequentado a escola.” (IBGE, 2023).

A figuraindica quais os principais fatores que, segundo os entrevistados na pesquisa
do censo 2023, levara ao analfabetismo e evasao, por jovens e adultos, de 14 a 29 anos, sendo
o principal motivo, entre homens e mulheres a necessidade de imersdo no mercado de trabalho,
onde as taxas do sexo masculino sdo de 51,6% e feminino de 24,0%. Na figura, ha outros fatores
como falta de interesse, gravidez, trabalhos domesticos ou cuidar de pessoas. Esses ultimos

fatores incidem mais sobre o analfabetismo em mulheres.
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Figura 1 — Motivos de evasdo/ abandono de jovens e adultos (2022)
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Fonte: IBGE, 2023

Cabe ainda dizer sobre 0 mais recente censo, sobre o analfabetismo no Brasil:

As taxas ficaram em 16,0% entre as pessoas de 60 anos ou mais, 9,8% entre as pessoas
com 40 anos ou mais, 6,8% entre aquelas com 25 anos ou mais e 5,6% entre a
populacdo de 15 anos ou mais. Por outro lado, a taxa de analfabetismo das pessoas de
60 anos ou mais foi a que mais caiu, reduzindo-se em 2,1 p.p (sic) frente a 2019 e 4,5
p.p (sic) ante 2016. (IBGE,2023). *

Voltando o olhar sobre a Ameérica Latina, analisando a EJA em caréater regional, a

Organizacao das Nac¢des Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO, 2009) destaca:

A América Latina e o Caribe constituem uma regido com grandes especificidades e
enormemente heterogénea, formada por 41 paises e territérios, onde sao faladas cerca
de 600 linguas, com realidades muito diferentes em todos os sentidos, incluindo o
educativo e especificamente de educacdo de pessoas jovens e adultas (EPJA).
(UNESCO, 2009, p.12)

1 ARROYO, M. A educacdo de jovens e adultos em tempos de exclusdo. In: Construcéo coletiva: contribuicao
a educagdo de jovens e adultos. Disponivel em: <
https://aedmoodle.ufpa.br/pluginfile.php/178642/mod_resource/content/1/11.%20A%20EJA%20em%20tempos
%20de%20exclus%C3%A30.pdf>
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A situacdo da educacdo de pessoas jovens e adultas (EPJA), na América Latina e
Caribe, sob a visdo de Di Pierro (2008), de acordo com os resultados de uma pesquisa

desenvolvida nos 20 paises latino-americanos e no Caribe entre 2006 e 2007 era:

EPJA tem sido chamada a cumprir quatro fungdes sociais primordiais. De um lado,
constitui um espaco de acolhida dos migrantes rurais (muitos dos quais de origem
indigena cuja lingua materna ndo €é a dominante) que necessitam reavaliar
conhecimentos e modos de vida, redefinir sua identidade sociocultural, aprender
comportamentos e adquirir os codigos culturais para inserir-se na sociedade urbana
letrada, transpondo os preconceitos que lhes restringem a fruicdo dos direitos e que os
marginalizam no acesso ao mercado de trabalho e as institui¢cbes sociais e politicas.
De outro lado, a EPJA foi chamada a elevar o nivel educativo da populacdo adulta que
ndo teve as mesmas oportunidades das novas geracOes, desenvolvendo as
competéncias profissionais e atribuindo as credenciais escolares requeridas por um
mercado de trabalho competitivo e seletivo. Em terceiro lugar, a EPJA configura um
espago de contencdo das problematicas sociais e da diversidade sociocultural
recusadas pela educacdo comum, abrindo-se como um canal de reinser¢do no sistema
educativo de adolescentes e jovens dele excluidos precocemente, e de aceleracdo de
estudos para os que apresentam acentuado atraso escolar. Por fim, na cultura
globalizada de sociedades em que a informagdo e o conhecimento ocupam posigao
destacada, e diante da elevacéo da expectativa de vida, cabe & EPJA também prover
oportunidades de atualizacdo, qualificacdo e fruicdo cultural ao longo da vida,
qualquer que seja o nivel de escolaridade alcancado pelos individuos e comunidades.
(DI PIERRO, 2008, p.370).

Nessa perspectiva, entendendo a necessidade em se oportunizar a escolarizagdo das
pessoas adultas, entendendo que, o nivel de escolaridade pode impactar nas oportunidades
trabalhistas, a EJA traz consigo uma bagagem que além de compensatoria culturalmente, é uma
porta de novas oportunidades e possibilidades sociais e econdmicas.

Nesse contexto, cabe dizer ainda que, a contribui¢do dos movimentos populares foi
fator impulsionador, para que alinhando o pensamento pedagdgico, a histdria politica recente
da América Latina, ap6s varios conflitos politicos, a capacidade de auto-organizacdo e
mobilizacdo da sociedade civil (DI PIERRO, 2008, p.270-271), houvesse avancos
significativos na EJA.

Ampliando ainda mais o horizonte, e, realizando uma breve reflexdo sobre a EJA
no mundo, os paises africanos sofrem com, além da pobreza extrema, doencas e etecéteras, com
grandes taxas de analfabetismo: ha situagBes preocupantes, como por exemplo as populacdes
do “Sudao do Sul, Mali, Brukina Fasso, Niger e Serra Leoa que possuem mais de 65% da
populacdo analfabeta (...) 20% das criancas matriculadas na educacdo primaria ndo devem
conseguir chegar a ultima série da educacao basica” (VEIGA; CRUZ, 2017, p 950).

Na 6° Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos (CONFINTEA VI)
representantes de 46 paises africanos, comprometidos com a EJA como direito, entendendo que

0 ensino se da ao longo da vida, expuseram ac¢des voltadas para o desenvolvimento da educacao:
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Na ultima década, nossos paises, com algum apoio das comunidades
internacionais e organizagdes da sociedade civil, ttm promovido vérias politicas
e programas inovadores que tiveram impacto positivo na educacdo e
aprendizagem de jovens e adultos. Por exemplo, por meio de estratégia de
outsourcing (faire-faire), os governos tém desenvolvido parcerias com outros
paises doadores para viabilizar financiamentos e aumentar e melhorar a proviséo
de recursos para a alfabetizacdo e educacdo de adultos. Houve investimento por
parte de campanhas de alfabetizacdo em massa por meio de iniciativas setoriais
eficientes para a aprendizagem em madltiplos niveis. (UNESCO, 2009, p.23).

Nos estados arabes, a situacdo é preocupante. Além de alguns paises da regido
sofrerem com limites de liberdade de expressdo, democracia, e inclusdo digital, os estados
arabes nao produzem nem investem grandes percentuais em pesquisa: “‘em termos de producao
de conhecimento, j& que o investimento em pesquisa e desenvolvimento é de pouco mais de
0,5% do PIB” (UNESCO, 2009, p32). Sobre o descaso com a populagdo, temos que as guerras
e os conflitos desencadearam na regido instabilidade social e perda de recursos humanos além
de “Liberdade de expressio e democracia sdao limitadas, para ndo dizer inteiramente

inexistentes”. (UNESCO, 2009, p. 31-32). 2

1.1. Justificativa

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Geografia, no IFMG, o interesse pelo
assunto foi em mim despertado ao cursar a disciplina intitulada Educacgéo de Jovens e Adultos,
que consta na grade curricular, como disciplina optativa nas licenciaturas. Em agosto de 2018,
ingressei no programa Residéncia Pedagogica, oferecido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em parceria com o IFMG e escolas
publicas de Ouro Preto, onde o interesse sobre a tematica tornou-se mais acentuado.

A escolha por fazer a investigacdo acerca deste tema, na rede publica de ensino, na
Escola Estadual Dom Pedro 1lI, visou entender, na Otica do docente, a evasdao na EJA:
entendendo o aluno como ser histérico e social, sendo a escola um espaco de sociabilidades, de
convivéncia de varias faixas etarias, e que se pretendeu entender quais os fatos podiam motivar
a evasao do aluno.

Durante a Residéncia Pedagogica, na Escola Estadual Dom Pedro Il, em conversa
com professores, e ainda em experiéncia familiar e social, percebi que a evasdo escolar de

adultos e idosos aparentava ser maior que a evasao da faixa etaria de adultos jovens.

2 BARREIROS, L. L. S. O uso de ferramentas computacionais na elaboracdo do Vocabulério de Eulalio Motta:
AntConc e FLEx. A Cor das Letras. Feira de Santana, v. 18, n. 2, p. 216-241, 2017.
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Nesse percurso, pude constatar que o conhecimento teérico adquirido na disciplina
optativa Educacdo de Jovens e Adultos, que dizia que o publico da EJA tem rejuvenescido com
0 passar dos anos, era fato, uma vez que a modalidade é oferecida para quem esta fora da faixa
etaria “adequada”.

Mediante o que ja foi exposto, constatei que a evasdo era uma tematica que me
incitava a buscar respostas, uma vez que, outrora, ja havia sido minha realidade e eu sequer
havia percebido: Em 2006, fui bolsista do Programa Universidade para Todos, do Governo
Federal, na Universidade Presidente Anténio Carlos - Polo Mariana, em um curso de Pedagogia.

Embora, com bolsa integral, ndo me enquadrava no padrdo econémico da classe e,
sentindo-me deslocada nos assuntos do cotidiano, ndo conseguia socializar com os demais
alunos. Mesmo com todo o esfor¢o feito até entdo para prosseguir no curso, trabalhando 8 horas
diarias, e ainda, por ndo conseguir arcar com transporte, livros, etc., ndo havia como conciliar
a carga horaria do estégio, aula e trabalho, e evadi no 5° periodo, do curso.

Em 2009, ao prestar vestibular, na da Universidade Federal de Ouro Preto, fui
aprovada para o curso de Filosofia da instituicdo. Novamente, cursei até o 4° periodo de forma
integral, evadindo no 5°. Apesar da boa interacdo social que essa experiéncia me propiciou,
novamente sendo estudante-trabalhadora, ndo conseguia dedicar tempo suficiente ao curso e
nem ao trabalho, onde eram descontados ao fim do més as horas faltantes, o que diminuia em
quase 30% o salério, e as disciplinas iam exigindo cada vez mais leituras, 0 que ndo condiziam
com as poucas horas vagas que eu tinha no dia. Evadi.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento deste trabalho possibilita o entendimento de
qual aluno evade, quais os principais fatores que causam a desisténcia, e contribui com a busca
de solucdes para manter os discentes na escola, propiciando ainda, melhorias nas metodologias

que dao suporte a préatica docente do publico da EJA.

1.2. Objetivos

O objetivo geral foi analisar as possiveis causas da evasdo escolar por alunos da EJA, na
Escola Estadual Dom Pedro |1, sob a perspectiva do corpo docente entre os anos de 2018 e
2021.

A pesquisa teve como objetivos especificos:

1) identificar o perfil dos professores da EJA, e fatores que possam implicar na evasao
dos estudantes durante o ensino presencial, sob viséo do corpo escolar;

2) discutir fatores motivacionais que possam implicar na evasdo dos estudantes no



ambiente virtual de aprendizagem.
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2. AREA DE ESTUDO

2.1. Area de estudo
A Escola Estadual Dom Pedro 1l localiza-se no municipio de Ouro Preto, Minas

Gerais, proximo ao centro do distrito sede.

2.1.1. A cidade

O municipio tem uma unidade territorial de 1.245,865 km?, e altitude média de 1.150
metros, sendo o ponto mais alto o pico do Itacolomi com 1772 metros (OURO PRETO, 2023).
A populacdo é de 74.824 pessoas, com densidade demografica de 60,06 habitantes por
quilémetro quadrado (IBGE, 2023).

Figura 2 — Municipio de Ouro Preto no Estado de Minas Gerais

Fonte: IBGE (2023); OURO PRETO (2023). Elaboragéo prdpria.

Segundo o sitio on-line oficial da prefeitura da cidade, no portal do turismo, a cidade
encontra-se na Serra do Espinhaco, na Zona Metallrgica de Minas Gerais (Quadrilatero
Ferrifero), na Regido Central do estado, distante a 96 km da capital Belo Horizonte, tendo as
coordenadas geograficas: 20° 23° 28 S e 43° 30° 20” W. As temperaturas variam entre 6°C e
28°C. O municipio possui importantes nascentes para as bacias hidrograficas dos rios das
Velhas, Piracicaba, Gualaxo do Norte, Gualaxo do Sul, Mainart e Funil. O relevo tem
caracteristicas majoritariamente montanhosa (55%), ondulado (40%) e pouco plano (5%)
(OURO PRETO, 2023).

2.1.2. A escola

Em consonancia com a descricdo feita no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a
Escola Estadual Dom Pedro 1l foi criada pelo Governador de Minas Gerais, Jodo Pinheiro da
Silva, pelo decreto nimero 2.296, de 17/11/1908, na primeira republica (ou republica velha)
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com a denominagdo de Grupo Escolar Dom Pedro Il, em homenagem & Dom Pedro Il. Sua
primeira instalacdo data de 9 de janeiro de 1909, em seu antigo prédio, a Rua da Gléria (hoje,
Antonio Albuquerque, bairro Pilar). Seu primeiro diretor foi o Major Carlos José dos Santos,
sendo substituido pela Professora Ubaldina Ferreira de Carvalho em 1910.

Em 9 de dezembro de 1917, a escola foi transferida para o atual prédio a Rua
Senador Rocha Lagoa (hoje, Praga Orlando Tropia), nimero 94 onde, anteriormente
funcionava, em prédio ja demolido, o Quartel do Regime de Cavalaria, nimero 31. (MINAS
GERAIS, 2013). Em consonancia com o mesmo projeto politico pedagdgico, em 1978, pelo
Decreto Lei nimero 19.036, de 2 de janeiro, a escola comecou a ministrar o ensino de 5% a 82
séries do 1° grau, atual Ensino Fundamental II.

Em 1989, pelo Decreto numero 29.278, de 18/4/1989, foi contemplada com o curso
do 2° grau, hoje, Ensino Médio. Em 1998, a Escola passou a Pélo do Ensino Médio Geral,

extinguindo Ensino Fundamental.

Figura 3 — Escola Dom Pedro Il

Fonte: Arquivo pessoal (2021). Elaboracéo prdpria.

Sobre a EJA, segundo relatos de um dos entrevistados, o marco inicial foi em 2016,
com trés turmas, a nivel médio, sendo uma turma de cada série do ensino médio (1° Periodo, 2°

Periodo ou 3° Periodo).
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2.1.3. O Projeto Politico Pedagdgico

A Escola Estadual Dom Pedro 11, esté localizada no centro da cidade de Ouro Preto,
estando a 95 metros da praca central, (Praca Tiradentes), & 155 metros do monumento a
Tiradentes e 230 metros do museu da inconfidéncia (metros por aproximacao, em linha reta).
Por essa localizagcdo geografica, de acordo com o projeto politico pedagdgico (PPP), a

instituicao:

recebe alunos de vérios bairros de Ouro Preto, inclusive distritos e cidades vizinhas,
por ser uma escola localizada no centro da cidade. H& uma diversidade
socioecondmica, com diferentes niveis cognitivos ou intelectuais e culturais. Os
professores lidam com estudantes com capitais culturais diversos e heterogéneos.
(MINAS GERAIS, 2013).

As diretrizes se mantém sobre o ideal de “construir uma sociedade justa, ética,
democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria.” (MINAS GERAIS, 2013).
Retomando a tematica do trabalho, uma vez que o projeto politico pedagdgico disponivel e
consultado ndo estava atualizado, para a EJA, as matriculas podiam ser feitas em dois tempos
diferentes, durante o ensino presencial, dos anos em que cabe a pesquisa (2018 e 2019) da

seguinte forma:

Quadro 2 — Forma de matriculas Semestrais

Turmas abertas EJA Primeiro Semestre Segundo Semestre
Primeiro ano @ *
Segundo ano V) o
Terceiro ano V) v

* sem matriculas.
Fonte: Entrevista com servidor (2021). Elaboragéo propria.

No primeiro ano de ensino remoto, 2020, em razdo da pandemia da COVID-19,
manteve-se a dindmica supracitada para as matriculas para o primeiro periodo da EJA. Ja no
segundo ano do ensino remoto (2021), abriu-se turmas de primeiro periodo em ambos 0s
semestres. Nas turmas de segundo e terceiro periodo, que correspondem ao segundo e terceiro
ano do ensino médio, nos anos presenciais e remotos pesquisados, como ja dito, podiam ser

efetivadas matriculas em ambos o0s semestres.



22

3. REFERENCIAL TEORICO

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, séo direitos historicos,
ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de novas
liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez
e nem de uma vez por todas (Bobbio, 2004, p. 9).

3.1 Historicidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)

Para entender a historicidade da EJA no Brasil, devemos remontar todo o trajeto da
alfabetizacédo de adultos. No Brasil, desde o comeco da colonizacéo, a educacgéo de adultos se
fez, com os Jesuitas, ao tentar catequizar indios adultos, em uma a¢&o cultural e educacional a
fim de incutir uma “fé catdlica” (STRELHOW, 2010). Em Paiva (1973), também vemos que a
acao educativa esta presente na sociedade brasileira desde a colonizacdo, na qual as instituicdes
religiosas e afins, vém sistematizando o ambiente escolar. Nota-se a preocupacdo com a forma

de alfabetizacdo de adultos em sua fala:

Até entdo, o adulto ndo-escolarizado era percebido como um ser imaturo e ignorante,
que deveria ser atualizado com os mesmos contetdos formais da escola primaria,
percep¢do esta que reforgava o preconceito contra o analfabeto (PAIVA, 1973, p.
209).

Ainda em Paiva (1973), apds a subida de Dom Pedro Il ao trono, denotou uma
economia e sociedade transformadas. A partir de entdo “Percebia-se claramente o poder da
educacdo enguanto veiculo de difusdo de idéias (sic) tanto quanto o carater ideoldgico da
organizacao do ensino” (PAIVA, 1973, p. 166).

Na primeira Republica, Haddad e Di Pierro (2000), ressaltam as diretrizes da
educacdo estarem “associada aos processos de mudanga social inerentes ao inicio da

industrializagdo e a aceleracao da urbanizagao no Brasil™:

Nossas elites que j& haviam se adiantado no estabelecimento constitucional do direito
a educacdo para todos - sem propiciar as condi¢des necessarias para sua realizacao -,
viam agora esse direito unido a um dever que cada brasileiro deveria assumir perante
a sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110)

Adentrando na segunda fase da Primeira Republica, que vigorou dos anos 1930 a
julho de 1934, o MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA (1932), foi um
documento que marcou a educagéo brasileira, por questionar as diretrizes e regras acerca dela.
Podemos identificar neste manifesto, as ansiedades da sociedade aquela época, de uma
educacdo publica de qualidade, gratuita, laica, e sendo ainda, obrigacdo do estado. Nos dizem

sobre a Educacéo:
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A educacgdo nova que, certamente pragmatica, se propfe ao fim de servir ndo aos
interesses de classes, mas aos interesses do individuo, e que se funda sobre o principio
da vinculacdo da escola com o meio social, tem o seu ideal condicionado pela vida
social atual, mas profundamente humano, de solidariedade, de servico social e
cooperacdo. [...] A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da
producdo, em que se considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a
realidade em geral (aquisicdo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o
trabalho em si mesmo, como fundamento da sociedade humana, se organizou para
remontar a corrente e restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina,
solidariedade e cooperacdo, por uma profunda obra social que ultrapassa largamente
o quadro estreito dos interesses de classes (AZEVEDO, et al., 1932, p. 4)®
No texto, os autores destacam, ainda, questdes sobre os principios (laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade) que deveriam reger o sistema de ensino oferecido pelo Estado. 4 Por fim, os
autores falam, sobre o que aqui nos cabe, que para além do papel educacional, a escola tem sua
funcéo social, e deve ser amparada por outros fatores sociais para oportunizar a continuidade

do estudo pelo discente:

SPois, é impossivel realizar-se em intensidade e extensdo, uma solida obra
educacional, sem se rasgarem a escola aberturas no maior numero (sic) possivel de
direcdes e sem se multiplicarem os pontos de apoio de que ela precisa, para se
desenvolver, recorrendo a comunidade como a fonte que Ihes ha de proporcionar todos
o0s elementos necessarios para elevar as condi¢Ges materiais e espirituais das escolas.
(AZEVEDO, et al, 1932, p. 13).

Mediante o exposto, na trajetéria da EJA, remonta-se a década de 1940, onde as
iniciativas do governo acerca da educagédo para erradicacdo do analfabetismo engatinhavam
com a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primario em 1942, seguido pelo Servico de
Educacdo de Adultos em 1947, e foram se fortalecendo com a Campanha de Educacao Rural
iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958. (DI
PIERRO, JOIA; RIBEIRO, 2001).

Ainda em Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) vemos outros pontos que merecem
destaques: a importancia dos movimentos politicos pedagdgicos nos anos pos 1945, que

entendiam que ndo havia uma proposta metodoldgica especifica para a alfabetizacéo de adultos;

3 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Em 2022, analfabetismo cai, mas continua
mais  alto  entre  idosos, pretos e pardos e no  Nordeste. Disponivel  em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37089-em-2022-
analfabetismo-cai-mas-continua-mais-alto-entre-idosos-pretos-e-pardos-e-no-nordeste.

4 lbid., p. 31-32

5 AZEVEDO, F; PEIXOTO, A.; DORIA, A. S.; TEIXEIRA, A. S.: FILHO, M. B. L.; PINTO, R.; PESSOA, J. G.
F.; FILHO, J. M.; BRIQUET, R; CASASSANTA, M; CARVALHO, C.D.; JR. A. F. A;; FONTENELLE, J. P,;
BARROS, R. L.; SILVEIRA, N. M.; VIVACQUA, H. L. A.; FILHO, F. V.; MARANHAO, P.; MEIRELES, C.;
MENDONCA, E. S.; ALBERTO, A. A.; REZENDE, G.; CUNHA, N.; LEMME, P.; GOMES, R. O Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia:1984. Disponivel em: <
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/manifesto_1932.pdf>.
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a concretizacdo de uma metodologia especifica, que comecou a ser vislumbrada nos anos de
1960.

Cabe aqui, realcar a notoria importancia do 2° Congresso de Educacéo de Adultos
realizado no Rio de Janeiro em 1958, em que Paulo Freire foi o relator, onde se buscava a
adequacdo dos conceitos de analfabetismo e da concepgéo de alfabetizagéo, que passaria a ser
adotada pelos movimentos de cultura e educacdo popular do inicio dos anos 1960. Nesse
congresso, além de apresentar dados para embasar a discussdo, o relatorio traz tambem
apontamentos de como sanar as lacunas existentes na educacdo aquela época. Muito se
alicercou nos trabalhos de Paulo Freire, em razdo das suas experiéncias com a educacdo de
adultos.

Surgem nesse mesmo periodo os programas: o Movimento de Cultura Popular do
Recife, 0 Movimento de Educacédo de Base (MEB), dos Centros Populares de Cultura da Uniéo
Nacional dos Estudantes.

Sendo esse periodo de grande efervescéncia politico-cultural, surgem diversos
movimentos que organizam a sociedade em busca da transformacéo social e educacional. O
governo federal, ja no ano de 1969, cria o programa de Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) que tinha como publico-alvo, adultos analfabetos de todo o Brasil. Di Pierro, Joia
e Ribeiro (2001) nos dizem a respeito do movimento MOBRAL.:

Ao longo dos anos 70, o Mobral diversificou sua atuagéo visando a sua sobrevivéncia
e, mais para o final do periodo, a responder as criticas em relacdo a falécia dos
nlmeros que apresentava como resultado ou a insuficiéncia do dominio rudimentar
da escrita que era capaz de promover. Um dos desdobramentos mais importantes nessa
linha de diversificacdo foi a criacdo de um programa que correspondia a uma
condensac¢do do antigo curso primario, assentando as bases para a reorganizagdo de
iniciativas mais sistémicas que viabilizassem a continuidade da alfabetizacdo em
programas de educacao basica para jovens e adultos. (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001, p.4).

Para Strelhow (2010), a ideia de que as pessoas analfabetas eram responsaveis pela
sua situacdo de analfabetismo é inconcebivel, e a vinculacéo a eles, ao subdesenvolvimento do
Brasil, incabivel. Um dos slogans do Mobral era: “vocé também ¢ responsavel, entdo me ensine
a escrever, eu tenho a minha mao domavel” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 270). O
MOBRAL foi encerrado em 1985 em meio a investigacGes de desvios de verbas e ineficiéncia
do programa.

Anos apds o encerramento do MOBRAL, em Teixeira (1989), vemos a ideia da
universalizagdo da escola publica, baseada em moldes advindos da revolugédo francesa, o que

da novo impulso a luta do ideal de uma nova sociedade, onde a escolarizagdo nao era baseada
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em classe, heranga, religido ou posicgdo social, e culminaria na mobilidade dentro das classes:
“a escola universal era algo de novo e, na realidade uma instituigdo independente da familia, da
classe e dareligido, destinada a dar a cada individuo a oportunidade de ser, na sociedade, aquilo
que seus dotes inatos, devidamente desenvolvidos, determinassem” (TEIXEIRA, 1989). Nessa
perspectiva, 0s ideais democraticos da escola publica deveriam emancipar o sujeito dando a ele
um pensamento reflexivo para que ele fizesse, de fato, parte da sociedade e a transformasse.®
Para Paiva (1973), o direito a educacdo para os adultos, so foi contemplada na
Constituicdo Federal de 1988, onde se indicava uma instrucao gratuita para todos os cidad&os:
no texto promulgado em outubro de 1988, no Titulo VIII, Da Ordem Social, Capitulo Il1, Da

Educacéo, da Cultura e do Desporto, Se¢éo I, Da Educacao, determina que:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Com a nova Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, €
implementado como lei, o direito a educacdo, sendo promulgado tal direito na segunda Lei
Federal de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 de 20 de dezembro de
1996, para normatizar o que era estabelecido na Constituicdo. Nesse sentido, baseada na LDB,
é entdo constituida a EJA como modalidade de ensino. Neste movimento, apenas através da
resolucdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, é que sdo estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA.

As politicas publicas a partir de 1996, de acordo com Di Pierro e Graciano (2003),
visavam o ensino de qualidade sem aumento de gastos; ingresso nas escolas em idade de sete
anos; flexibilidade no ensino; centralizacdo de diretrizes curriculares e mecanismos de
avaliacdo, dentre outros. Mediante essas preferéncias de publico-alvo para alfabetizagdo, e
mesmo com a crescente demanda de jovens e adultos buscando capacitacdo educacional, o
governo restringiu ao maximo os fundos para a EJA até os anos de 1998. Em Oliveira (2022)

ha a indicacdo sobre as substituicdes de interpretacdes tedricas ao longo da historia:

Toda ideia, ao longo da histdria, é construida a partir de evolugdes e retrocessos. Isto
significa que, em determinado periodo histérico, comumente se observa a
coexisténcia de conceitos, concepgdes e praticas contraditorias e ambiguas, que se por
um lado denotam uma evolugéo constante no sentido de superagéo de perspectivas
ultrapassadas, por outro, deixam entrever descontinuidades e entraves que muitas
vezes podem atrasar ou impedir a consolidagdo dos avangos j& conquistados. Este
processo pode ser claramente compreendido ao levarmos em consideracao a historia

6 Ibid., p. 6.
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da escolarizacdo e do tratamento dado as pessoas que diferem do padrdo do que €
definido como normal pela sociedade (OLIVEIRA, 2022. p.72).

Dessa maneira, a EJA, substituiu as outras formas de ensino para jovens e adultos,
e, vigora até hoje sob a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) que,
trata da EJA no Titulo V, capitulo Il Secdo V, como modalidade da educacao basica, superando
sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que néo tiveram
acesso ou nao concluiram o ensino fundamental e médio, descrita nos artigos 37 e 38 da LDB,

sendo transcritos:

Artigo 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.
§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

Artigo 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

8§ 1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: | - no nivel de concluséo
do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos: Il - no nivel de concluséo do
ensino médio, para os maiores de dezoito anos (BRASIL, 1996).

Em Haddad e Di Pierro (2000), tem-se a percepcdo de que EJA foi pouco
reestruturada na nova LDB n° 9.394, em seus dois artigos supracitados, que “afirmam o direito
dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico adequado as suas condicdes peculiares de
estudo, e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na forma de cursos e exames
supletivos.”, mudando apenas as idades minimas fixadas e dizendo sobre a integragdo da EJA
ao ensino basico comum, sendo a flexibilidade da EJA estendido ao ensino basico. Cabe ainda
repercutir o que eles dizem sobre os desafios da EJA:

Desde esse ponto de vista, os desafios relativos a educacao de jovens e adultos seriam
trés: resgatar a divida social representada pelo analfabetismo, erradicando-o; treinar o
imenso contingente de jovens e adultos para a insercdo no mercado de trabalho; e criar
oportunidades de educagéo permanente. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.122).

Desse modo, os embates politicos acerca da EJA vém se estendendo até os dias
atuais, o que gera grande producdo académica acerca desse campo de estudo. Mediante essa
afirmativa, cabe ressaltar que até ser afirmada como uma modalidade de ensino da Educacao
Basica Nacional, varias lutas foram necesséarias, para que houvesse acesso de um publico, que

de alguma forma, foi excluido da escolarizacdo regular. Ainda de acordo com o parecer
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CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000, que instituem Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA, o documento, como o proprio nome diz, tem como
finalidade estabelecer diretrizes nacionais, que sdo observadas obrigatoriamente, no modelo de
ensino da EJA, considerando as peculiaridades dessa modalidade de educacdo (MAFRA,;
LEITE. 2016). No parecer supracitado, a EJA tem por finalidades trés pontos, que se destacam
em Chilante e Noma (2009), como reparadora, equalizadora e, qualificadora, da seguinte

maneira;

A primeira refere-se a inclusao social e a reparagdo de uma divida historica para com
a classe trabalhadora. A segunda se articula com os interesses daqueles que tiveram
sua trajetdria escolar interrompida e apresenta-se como possibilidade de um novo
ponto de partida para a igualdade de oportunidades. A Ultima relaciona-se com a tarefa
de levar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vida. De acordo com o
Parecer CNE/CEB 11/2000, a qualificacdo € a funcéo permanente e o préprio sentido
da EJA. Sua oferta é regular como modalidade de exercicio da funcdo reparadora,
sendo oferecida na forma de cursos e de exames supletivos, meios pelo qual o poder
publico viabilizara aos jovens e aos adultos o acesso a escola (CHILANTE; NOMA,
2009, p.07).

Diante deste contexto, as perspectivas da EJA, na contemporaneidade, pdem a
prova a representacdo da escolarizagdo como um processo etario linear, demonstrando que a
pluralidade das trajetdrias individuais, impactam nas metodologias que devem ser utilizadas

pelo docente, para despertar o interesse do alunado, minimizando sua evaséo.

3.2 Processos de aprendizagem do publico da EJA
Para entender o processo de escolarizacdo proposta pela EJA, faz-se necessario
rememorar a histéria do Brasil no contexto de uma sociedade capitalista, marcada por

desenvolvimento desigual da sociedade. Dito isso, Alvarenga (2011) ressalta que:

Em sua complexidade historica, politica e social, a Educacdo de Jovens e Adultos
acusa os efeitos deste modo combinado de desenvolvimento, conforme nos ajudam a
ler os diagnosticos produzidos tanto pelos estudos tipicados (sic) como “estado da
arte” em escala (...), que se conjugam contraditoriamente em diversos contextos
politicos, histdricos e sociais nas quais as relacbes dos e entre 0s sujeitos sdo
produzidas (ALVARENGA, 2011, p.40).

Almeida, Fontenele e Freitas (2021), trazem que a concepc¢do da metodologia
freiriana, vislumbra um ideal da EJA, com o sujeito sendo ndo tdo somente capaz de decodificar
simbolos ou gréficos, mas antes, de viabilizar que o educando consiga a “existéncia humana
livre, capaz de interagir de forma ética, sociocultural e politica” Ainda segundo as autoras, sobre

a proposta freiriana, dizem:
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[...] sua concepcéo de educacéo libertadora tem como intengéo emancipar o sujeito e
torna-lo capaz de tomar suas proprias decisdes de forma consciente, participando ativa
e democraticamente das decisdes politicas, por passarem a reconhecer, defender e
lutar por seus direitos e deveres sociais (ALMEIDA; FONTENELA; FREITAS, 2021,

p.3).

A eficacia da metodologia, em face das praticas pedagdgicas em relacdo a EJA, tem
como premissa a vivéncia do sujeito, por se tratar ele, de um sujeito dotado de “bagagem” do
ensino regular, que ndo oportunizou em conclusdo. Perante isso, é valido dizer que Paulo Freire
incluia tal vivéncia do aluno nas praticas educacionais as quais defendia, enxergando a escola
como uma extensao social do lugar onde o sujeito estava, para que eles se entendessem como
seres culturais, originarios e produtores de cultura (FREIRE, 1987). Nesse contexto, podemos

ver que esse pensamento se complementa em Arroyo (2005), que considera:

A Educacéo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragdo como um campo
especifico, da especificidade desses tempos de vida — juventude e vida adulta — e da
especificidade dos sujeitos concretos que vivenciam esses tempos. Tem de partir das
formas concretas de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver seu direito a
educagdo, ao conhecimento, a cultura, & memoria, a identidade, a formagdo e ao
desenvolvimento pleno (ARROYO, 2005, p.22).

A EJA, torna-se uma modalidade de ensino que denota o cuidado de respeitar a
experiéncia do alunado, o que cria a necessidade de metodologias especificas para o
aprendizado, utilizando de recursos diversos para atender um alunado, que pode ter, em uma

mesma sala de aula, diferenciacédo etaria de décadas. Assim nos confirma Silva:

Diante da proposicdo de se trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
depara-se, de pronto, com uma necessidade real de olhar para esses sujeitos de
maneira diferenciada da comumente associada aos estudantes que seguem uma
trajetdria escolar quando criancas e adolescentes. As pessoas jovens e adultas, ao
retornarem aos espacos de educacgdo formal, carregam consigo marcas profundas de
vivéncias constitutivas de suas dificuldades, mas também de esperancas e
possibilidades, algo que ndo deveria ficar fora do processo de construcdo do saber
vivenciado na escola (SILVA, 2010, p.66).

Freire (1992), ressalta a importancia de entender o sujeito como um todo, para dar

continuidade no processo de ensino-aprendizagem:

Partir do saber que os educandos tenham ndo significa ficar girando em torno deste
saber. Partir significa pér-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e ndo
ficar, permanecer. Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu disse, que
deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos educandos, como mariposas em
volta da luz. Partir do ‘saber de experiéncia feito’ para supera-lo ndo € ficar nele
(FREIRE, 1992, p. 70-71).

Ainda na obra “Pedagogia da Esperanca, um reencontro com a pedagogia do
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oprimido”, ele refor¢a a importancia de criar interrelagdes da vivéncia social do sujeito, com a

vida escolar:

O que tenho dito sem cansar, e redito, é que ndo podemos deixar de lado, desprezado
como algo imprestavel, o que educandos, sejam criangas chegando a escola ou jovens
e adultos nos centros de educacdo popular; trazem consigo de compreensao do mundo,
nas mais variadas dimens@es de sua pratica na pratica social de que fazem parte. Sua
fala, seu modo contar, de calcular, de seus saberes em torno da salde, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos conjuros. (FREIRE, 1992, p.
85-86).

Mediante ao exposto para Oliveira (2007), a estruturacdo do curriculo para as

turmas da EJA deve partir da ideia que o conhecimento:

tece em redes que se tecem a partir de todas as experiéncias que vivemos, de todos os
modos como nos inserimos no mundo & nossa volta, ndo tendo, portanto, nenhuma
previsibilidade nem obrigatoriedade de caminho, bem como n&o podendo ser
controlada pelos processos formais de ensino/aprendizagem (OLIVEIRA, 2007, p.
86- 87).
A mesma autora fomenta a utilizagdo do conhecimento presente na realidade do
aluno para que se teca outras redes, usando os “fios” ja existentes para embasar a construgdes

de conhecimentos escolares. Ela nos diz ainda:

[...] Esse processo, que se d& de multiplas formas, tem gerado variadas possibilidades
de organizacdo curricular, algumas mais conhecidas e aceitas, outras menos
divulgadas, mas igualmente validas enquanto manifestagdes de alternativas préaticas
tecidas no cotidiano das escolas/classes. (...) E preciso, portanto, repensar, nos
diversos espagos de discussao curricular criados nas escolas e em outros espacos de
debate, algumas das maximas aceitas como base das propostas curriculares, tais como
as formas e critérios de agrupamento de alunos, de organizagdo dos conteldos.
(OLIVEIRA, 2007, p. 87).

Ainda em OLIVEIRA (2007, p. 94), nota-se a apropria¢do do cotidiano do aluno
nas praticas de selecdo de contetdo, pois as abordagens sugeridas abrangeriam mais o mundo
real do alunado, na mediada em que se vivéncia as prioridades desse aluno, do que o uso de
formas mais tradicionais de selecéo e abordagem dos contetidos encontradas no Ensino Regular,
de onde, em algum momento, esse aluno evadiu.

Em suma, os processos ligados ao aprendizado da EJA perpassam pela dimenséo
social da vida do aluno e a relacdo entre o objeto de estudo, contetido do curriculo. Essa relagédo
deve possibilitar que este aluno vislumbre o contetudo sendo aplicavel em seu cotidiano, para
uma ressignificacao e uso desse contetdo na vida prética.

Entendendo que solucBes Obvias ndo existem, o que cabe ao profissional da
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educacdo, que atua na EJA, é a busca de formas objetivas e coerentes da organizacdo do
curriculo, mesmo mediante as dificuldades, direcionando o contetdo para atingir o aluno no
que tange a vida pratica. Portanto cabe aliar a vida cotidiana que envolve aprendizagens
culturais, redes de valores e conhecimentos anteriores, reconhecer a importancia desses
conhecimentos e propiciar que essas influéncias da vida extraescolar, sejam parte dos processos
de aprendizagem, utilizando e relacionando a essas, criagcdes praticas culturais fazendo que o

aluno seja participante dela.

3.3 Preparacao profissional do docente da EJA
Ao entendermos o contexto histérico da implementagdo da EJA, faz-se necessério
explicitar os docentes, como um dos personagens, para que a educacdo se faca. Para Novoa

(2009), o “ser professor” se faz quando esse consegue:

Compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa profissdo, aprender
com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com os outros professores
que se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovagao.
SAo estas rotinas que fazem avancar a profissio (NOVOA, 2009, p. 30).

Ainda em N6voa (2009 p. 34-35), é percebida a medicina como inspiracdo para a
formacéo docente, estruturando a carreira de ambos em quatros pilares, chamadas, lices, quais
sejam:

1. A primeira refere-se aos casos concretos, sendo a pratica voltada para buscas de
solugdes. Assim o fracasso escolar, teria outros rumos, caso fosse tratado, como 0s
médicos buscam a cura de um paciente (NOVOA, p. 34);

2. Na segunda licdo, ele menciona que “a importancia de um conhecimento que vai para
além da “teoria” e da “pratica” e que reflete sobre o processo historico da sua
constitui¢io” (NOVOA, 2009, p. 35). A relagio teoria e pratica, aqui, ¢ considerada
como parte necessaria para adquirir o conhecimento de forma mais universalizada;

3. A terceira licdo defende a ideia de que “a procura de um conhecimento pertinente, que
ndo € uma mera aplicagdo pratica de uma qualquer teoria, mas que exige sempre um
esforco de reelaboragdo” (NOVOA, 2009, p. 35). A constante avaliagdo da praxis e a
busca de novos conhecimentos, levam a reestruturacdo do pensamento/conhecimento;

4. A ultima li¢do nos informa que “A inovagdo ¢ um elemento central do proprio processo
de formagdo” (NOVOA, 2009, p. 35). Ressalta-se aqui a importancia da inovacdo, da

busca de conhecimento, do abandono da mesmice. Trata-se de qualificacdo, do uso de
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recursos novos e da tecnologia, e, trazendo para esses dias pandémicos, 0 uso da
tecnologia como aporte e ponte entre corpo docente e discente para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem, além da comunica¢do com a comunidade escolar.

Partindo dessas consideragdes acerca do que deve ser o “ser docente”, cabe ainda

dizer que:

Qualquer programa que tenha como foco a erradicacdo definitiva do analfabetismo
deve priorizar um elemento central para o seu sucesso: a qualificacdo dos
alfabetizadores. O descuido com esse aspecto ajuda a entender o fracasso de boa parte
dos programas que marcam a historia da alfabetizacdo do Pais. Ao contrario do que
possa parecer, alfabetizar um jovem, ou adulto, que traz uma, ou varias experiéncias
de fracasso na sua vivéncia escolar, ndo é tarefa simples, que possa ser executada por
qualquer pessoa sem a devida qualificacdo e preparacdo (MEC/INEP, 2003, p.11).

Voltando ao pensamento de que o aluno da EJA volta sua busca a autoidentidade,
e autoafirmacdo como ser social, reconhecendo seu lugar no mundo, reparando algo que nao
lhe foi possivel no passado, cabe citar Jean Piaget (1977): “O ideal da educag@o ndo é aprender
ao maximo, maximizar os resultados, mas ¢é antes de tudo aprender a aprender, é aprender a se
desenvolver e aprender a continuar a se desenvolver depois da escola.” (PIAGET, 1977, p. 225).

Assim, deve-se sempre entender a teoria e a pratica como complementares no ato
docente: “A conciliagdo destes dois aspectos, teoria e pratica, so ¢ possivel porque toda pratica
tem uma sustentacao tedrica, isto €, um conjunto de ideias, valores, preconceitos, certezas e
outras representagdes que fazem o educador agir da forma que age” (BARRETO, 2006, p. 97).

Ressaltando a metodologia freiriana como caminho para que os jovens e adultos
consigam compreender seu papel na sociedade, cabe ao educador ser instrumento de
compartilhamento de conhecimentos novos, que possibilitem novas formas de atuacdo desse
sujeito no gue ele entenda como seu lugar (MOURA, 1999, p. 76).

Pensando ainda na adocdo do método de Freire em salas da EJA, cabe considerar
que “o educador sensivel a problematica da exclusdo agravada pelo analfabetismo, procura na
reflexdo e analise da metodologia freiriana, bem como na filosofia que a sustenta, respostas as
inimeras inquietagdes e conflitos que permeiam o ato educativo...” (FEITOSA, 1999, p.17).
Paiva (1973), demonstra a preocupacéo do educador em criar uma metodologia apropriada para
0 publico da EJA:

Reconhecia-se que a atuacdo dos educadores de adultos, apesar de organizada como
sistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas agdes e caracteristicas da educacéo
infantil, considerando o adulto como um ignorante, que deveria ser atualizado com os
mesmos conteldos formais da escola primaria, e reforcando o preconceito com o
analfabeto (PAIVA, 1973, p. 207-208).
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Para tanto, a formacé&o inicial como professor precisa ser aprimorada, para que a

consolidacdo do conhecimento influencie sobre boas praticas. Para Libaneo (2001):

A formacdo continuada é uma maneira diferente de ver a capacitacéo profissional de
professores. Ela visa ao desenvolvimento pessoal e profissional mediante praticas de
envolvimento dos professores na organizacéo da escola, na organizagéo e articulacao
do curriculo, nas atividades de assisténcia pedagogico-didatica junto a coordenacéo
pedagdgica, nas reunides pedagogicas, nos conselhos de classes etc.[...] (LIBANEO,
2001, p.66).

E Pinto (2010) reafirma:

[...] compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforgar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma
analise de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com
autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intencéo de ver se esta
cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe assinala como
sua correta atividade (PINTO, 2010, p.115).

Nessa ambiéncia, a conciliacdo do trabalho docente preestabelecido por diretrizes
nacionais, codigos de éticas, etc., concomitante com a autonomia em sua pratica, bem como
busca de formacdo continuada para aprimorar sua pratica, culminaria em uma praxis ideal,
sendo preciso que haja ajuste nos planejamentos, projetos politicos, para que ndo se caia na
repeticao do sistema ja vigente. Assim, a escolarizacdo de jovens e adultos como processo de
libertacdo, ultrapassa o limite da palavra alfabetizacdo, em si, e vai para além de saber
decodificar cddigos e simbolos. Ler e escrever permite que o educando se sinta respeitado em
sua complexidade, dando-o liberdade para ser agente da construgdo do mundo que o rodeia.
Cabe ao ser docente, intermediar o0 ensino-aprendizagem para que 0 ensino escolar seja

significativo na vida do aluno.

3.4 Evaséo escolar na Educacéo de Jovens e Adultos

A EJA, pelo conhecimento do senso comum que a sociedade tem dela, pode deixar
transparecer que haja, ou tenha havido em algum momento, falta de interesse do aluno em
permanecer no sistema educacional. Entretanto, existem varios fatores que influenciam na

desisténcia. Anuto (2013), nos fala conceitualmente que:

A evasdo escolar compreende, em linhas gerais, 0o abandono da escola durante o
periodo letivo, ou seja, 0 aluno se matricula, inicia suas atividades escolares, porém,
em seguida deixa de frequentar a escola, por uma ou um conjunto de razdes. Outra
situacdo de evasao é quando o aluno se matricula, inicia o periodo letivo, no entanto,
desiste ou embrenha na fuga do estabelecimento de ensino. Este seria na perspectiva
mais adequada a evaséo, cuja sangdo seria a reprova por falta. [...].
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A evasdo, de forma classica, consiste no ato ou processo de evadir, de fugir, de escapar
ou esquivar-se dos compromissos assumidos ou por vir a assumir. Neste sentido,
pode-se perceber que o termo evasdo impde uma marca para caracterizar o fenémeno
de fuga. No caso, especifico do ensino, tem-se a evasdo marcada pela ndo matricula,
no qual o aluno nao inicializa o periodo letivo [...] (ANUTO, 2013, p.19).

Ainda sobre conceitualizar a evasdo, Silva Filho e Araujo (2017, p.37.), nos dizem
que em razdo das muitas interpretacdes do que é o abandono e o0 que € evasdo escolar, a

definicdo exata ndo é permitida:

Varias formas de interpretagdo nao permitem definir exatamente “evasdo e abandono
escolar”. A diversidade de conceituagdo atrapalha a quantificagao precisa dos casos,
dificultando o estudo das causas e dos principios que podem levar a alternativas claras
e objetivas para superagdo desse problema que perdura até hoje. E basilar a
compressdo das relagdes entre os motivos de ingresso e a trajetdria dos
permanecentes, dos desistentes e egressos desse publico, dentre muitas outras
questdes. (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017, p.37.)

Pelissari (2012, p. 33), salienta que “o conceito de evasdo traz um carater
subjetivista, responsabilizando o aluno pela sua saida da escola, considerando apenas os fatores
externos, caindo na armadilha do reprodutivismo das relagdes sociais na escola” e, em
consondncia a esse pensamento Machado (2009, p. 36) diz que “tratar da evasdo ¢ tratar do
fracasso escolar; o que pressupde um sujeito que ndo logrou éxito em sua trajetoria na escola”,
0 que vem de encontro com esse trabalho, que entende o aluno é dotado de historicidade
politica, ideoldgica e social e econdmica.

Em concordancia com as afirmativas, Pedralli e Cerutti-Rizzatti (2013), falam sobre

a complexidade da motivacao de o aluno permanecer na EJA:

[...] tal fendmeno néo é reflexo da incapacidade de automotivacdo ou da ineficiéncia
da tentativa de motivacdo de outrem para a permanéncia do aluno no espaco escolar,
tampouco é causal a falta de esforco por parte dos educandos; tendemos a crer no
movimento contrario: a evasdo é consequéncia desse processo, o reflexo de uma
realidade vivida por essas pessoas nos ambientes de escolarizacdo (PEDRALLI;
CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p 772).

Ainda sob a visao das autoras citadas, “a evasdao dos alunos de EJA ¢, [...], um
complexo construto social, na medida em que estdo relacionadas a desisténcia do processo
educativo, questdes de diferentes ordens” (PEDRALLI; CERUTTI-RIZZATTI, 2013, p. 777).
Entendendo como objetivo da EJA, o desenvolvimento de todos, independentemente da idade,
auxiliando que todos ampliem seus conhecimentos em trocas de experiéncia ou tenham acesso
a novas formas de aprendizagem, ampliando a cultura (DELORS, 2000), Silva e Arruda (2012)

explicitam:
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[...], a evasdo escolar tem se tornado um desafio para os professores para manter a
permanéncia do aluno em sala de aula. Existem vérios fatores que predominam na
permanéncia escolar desses individuos, devido a sobrecarga de trabalho extensivo,
professores sem uma qualificacdo adequada ao educando do EJA que tem contribuido
cada vez mais para a exclusdo social do que para a formag&o educacional. A educacéo
de jovens e adultos merece uma atencéo especifica ndo se deve apenas se preocupar
na aquisicdo do dominio de ler, escrever e contar, mas no desempenho pessoal e
coletivo com vista a construgdo de uma sociedade mais justa onde eles possam ser
cidaddos dignos e conscientes de seus direitos e deveres (SILVA; ARRUDA, 2012,
p.115).

Entender o aluno como um sujeito de vivéncia complexa, permite ao educador
elaborar melhor seu plano de ensino, uma vez que a abordagem dos contetidos pode ser mais
bem direcionada. Assim, metodologias de ensino serdo mais bem selecionadas, visando
abranger a vivéncia e usar dos pré-conceitos deste aluno para que ele reelabore conceitos
aprendidos, mediante seu proprio processo de construcdo de conhecimento.

Perante tanto, Vovio e Kleiman (2013) dizem sobre o verdadeiro sentido da EJA:

[...] E aalfabetizacdo é tomada como etapa fundamental para dar inicio e continuidade
a escolarizacdo, processo que deve prover o acesso a bens culturais construidos ao
longo da histéria e a modelos culturais de acéo, fundada em saberes, valores e praticas
socialmente prestigiados. Nessa perspectiva, letramento distingue-se de alfabetizacéo,
incluindo-a. Para além do mero dominio do sistema de escrita alfabético e do
desenvolvimento de capacidades para lidar com a lingua escrita do cotidiano, ambos
passaram a contemplar, pelo menos em referenciais curriculares, em livros didaticos
e na producdo dirigida a profissionais da EJA, uma perspectiva social da linguagem,
na qual os variados usos da escrita e a participacdo em diversas praticas letradas
devem ser considerados (VOVIO; KLEIMAN, 2013, p.179).

A evasdo escolar na EJA, vem sendo discutida por tedricos ha muito, mas ainda
estd longe de ser resolvida. Sinteticamente, pode-se ver em Melo (2006), que ndo ha
incapacidade de o sujeito aprender, mas antes, como ja citado no decorrer do texto, houve 0 uso
de métodos e técnicas do ensino infantil para essas turmas, o que € um motivo que leva o
discente a evadir: a escola, ndo estd adequada ao uso de “métodos para a realidade dos
educandos” (MELO,2006, p.21). Ainda sob essa oOtica, Ceratti (2008) traz que o aluno

desmotivado cria dificuldades entre ele e 0 conhecimento escolar:

O aluno faria um esforco se percebesse que os conteldos da aprendizagem sdo
medianamente atrativos, Gteis, conectados, com sua vida diaria, atraentes o suficiente
para que o esfor¢o valha a pena. Quando, pelo contrério, descobre que aprender supde
apenas memorizar certos conteidos distantes para recupera-los depois em uma prova,
sua atitude defensiva diante da aprendizagem vai se consolidando. Pouco a pouco, seu
atraso vai se ampliando e chega um momento em que a distancia com o ritmo médio
da turma se torna intransponivel (CERATTI, 2008, p.13).

No texto de Ceratti, fica claro a dicotomia sobre os fatores que causam a evasao:
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por um lado, ha quem afirme que se trata de coisas inerentes ao proprio discente, “fatores
vinculados aos alunos, como: suas capacidades, sua motivacdo ou sua heranca genética sao
determinantes” (CERATTI. 2008) e outros que contrapdem esse pensamento, ¢ que dao énfases
aos fatores historicos-sociais-culturais, onde “as classes socialmente desfavorecidas apresentem
uma porcentagem superior de fracasso” que ddo base para discussao sobre fatores psicologicos,
socioculturais, institucionais econdmico e politicos (CERATTI. 2008, p.22).

Dando continuidade ao pensamento que a fuga do sujeito discente da EJA se da em
razdo de inUmeras situacdes educacionais e sociais, Dourado (2013) sugere que a auséncia de
politicas publicas prejudica a qualidade de oferta da modalidade da EJA. E, em razdo das
dimensd@es sociais, econémicas e culturais do sujeito, seu progresso na trajetoria escolar pode
ser impactado. Por essa perspectiva, € preciso que haja condi¢cdes de acesso a escola e

permanéncia:

E importante analisar atentamente as condicdes estruturais e material oferecido para
os alunos que frequentam a escola, pois jovens e adultos possuem toda uma histéria e
condicBes econdmicas que ndo podem ser ignoradas [...] O educador [...] deve crescer
seu interesse por conhecer mais o contexto do seu aluno e mostrar a ele que a
verdadeira aprendizagem depende muito mais que atencéo as revelacGes feitas pelo
professor e atividades mecanizadas de memorizacdo, depende de que ele se perceba
como sujeito historico social e que se sinta autbnomo em sua histéria (DOURADO,
2013, p.42).

N&o obstante, Cury (2008, p.300) diz que por causas dos fracassos ja
experimentados, “os jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de se escolarizar na idade
prépria podem e devem ser sujeitos de um modelo pedagdgico préprio e apoiados com recursos
que os fagam recomegar sua escolaridade sem a sombra de um novo fracasso”. Nesse sentido,
cabe realizar uma adequacdo dos planos de aula, para a realidade do alunado da EJA,
entendendo que a trajetéria do alunado da EJA no ensino regular ndo foi positivo, e as
metodologias de ensino usuais, ndo funcionaram na experiéncia primaria desse aluno.

Arroyo (2008, p. 226) diz que "A educacdo popular e a EJA enfatizaram uma visao
totalizante do jovem e adultos como ser humano, com direito a se formar ser pleno, social,

cultural, cognitivo, ético, estético, de memdria”. E ainda que

Considerando a singularidade das conexdes que cada um estabelece, em funcéo de
suas experiéncias e saberes anteriores, ndo faz sentido pressupor um trajeto Unico e
obrigatdrio para todos os sujeitos em seus processos de aprendizagem.

[-]

Pensar no desenvolvimento das alternativas de organizacdo curricular para a EJA
envolve, portanto, discussdes, efetivamente coletivas, a respeito dos mecanismos e
praticas curriculares jA em curso nas classes, reorganizando-as de modo mais
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explicito, entendendo-as como constituidas ndo apenas pelas propostas de conteddo a
ensinar, mas também por todos os demais aspectos da realidade escolar (ARROYO,
2008, p.239-240) '

Diante 0 exposto, a evaséo escolar pelo discente da EJA tem fatores contribuitivos
de diversas origens, perpassando por trajetorias individuais que o excluiu de alguma forma do

processo de formagao de carater etario, dito “normal”.

3.5 A nova dindmica escolar imposta pela pandemia da Corona Virus Disease-19

Para entender a nova dinamica escolar em tempos de pandemia, faz-se necessario
um breviario sobre a doenca. A Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) disponibilizou o curso
“COVID-19 Manejo da infec¢do causada pelo novo coronavirus (2* edigdo)” elaborado e

disponibilizado online.

Elaborado entre o final de marco e o inicio de abril de 2020 e revisado em 2021, o
conteddo do curso se apoia nas orientacdes da OMS e do Ministério da Salde,
acrescidas de recomendacdes da literatura e de especialistas de satde. Os mddulos
compreendem textos breves, acoplados a aulas e videos que abordam aspectos
relevantes para a prevencéo e o enfrentamento da doenca. (FIOCRUZ, 2020)

No més de marco de 2020, a OMS decretou a situacao de pandemia em razdo da
doenca designada com o acrénimo COVID-19, para a nomenclatura original em inglés de
Corona Virus Disease 19, “causada por um novo tipo de coronavirus (SARS-CoV-2). Os
primeiros casos foram identificados na China ao final de 2019, mas a disseminagdo do virus
para o resto do mundo foi rapida nos meses seguintes” (FIOCRUZ, 2020).

Assim, ao adentrar no estudo da doenca causada pelas coronas virus, entendemos
que esses sdo um grande grupo de virus “que consistem em um nucleo de material genético
cercado por um envelope com espiculas de proteinas” (FIOCRUZ, 2020).

Ainda no material do curso citado, consta que 0s primeiros agentes causadores das
doencas com sintomas respiratorios e intestinais (em sua maioria), em humanos, datam de 1937.
No entanto, foi em 1965 que o virus foi descrito como coronavirus, em decorréncia da sua
aparéncia a uma coroa que deu seu nome em latim (FIOCRUZ, 2020).

Ha de se dizer ainda que, no conceito registrado pela FIOCRUZ (2020) a
caracterizacdo da doenca como pandemia se d& em razdo de que "o termo € refere a distribuicéo
geogréfica de uma doenca e ndo a sua gravidade. A designacdo reconhece que, no momento,

existem surtos de COVID-19 em varios paises e regides do mundo”. Os principais sintomas da

7 Ibid., p. 13.
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COVID-19 séo: febre acima de 37,8°C, tosse, dores no corpo, cansaco, dispneia (dificuldade
em respirar). H& ainda outros como conjuntivite, diarreia, dor de garganta, perda de paladar ou
olfato, dor de cabeca etc.

Ainda segundo a literatura do ja referido curso, a transmissdo se da através de
contato entre pessoas (pelo ar ou por contato pessoal com secre¢des contaminadas - goticulas
de saliva, espirro, tosse, catarro), sendo que h& ainda contaminagdo por contato pessoal
préximo: dar as maos, ou contato com objetos ou superficies contaminadas, seguido de contato
com a boca, nariz ou olhos. A infeccdo pela COVID-19 pode apresentar casos sem sintomas,
mas também pode se manifestar em variantes que vao de quadros leves, moderados, graves até
criticos.

Entendendo, pois, do que se trata a doenga, em quais condi¢fes em que ela se
instala, como se dissemina e quais reacdes pode apesentar, cabe ainda dizer sobre as importantes
medidas de prevencgédo para a ndo progressdo da cadeia de transmissdo: a ndo aglomeracao
social, uso de equipamentos de protecdo individual, lavagem constante de mdos com &gua e
sabdo ou uso de alcool em gel, evitar tocar mucosas com as méos sujas, ndo compartilhamento
de objetos pessoais, ventilacdo de espacos, entre outros.

Frente ao exposto, a dindmica de ensino nas escolas, tendo em vista as medidas de
prevencdo a COVID-19, foram suspensas por um curto periodo do ano de 2020, sendo
retomadas posteriormente de forma remota/eletronica, para dar continuidade ao processo de
ensino - aprendizagem. Nessa nova perspectiva, a criatividade e a flexibilidade, foram fatores
necessarios para que os objetivos da educacdo fossem alcancados de forma a fazer evoluir o
aprendizado. As aulas foram, assim, transferidas do plano presencial para os ambientes virtuais
de aprendizagem, onde fez-se necessario o uso de metodologias que oportunizem a participacao
ativa dos alunos, via internet.

As tecnologias de comunicacdo e informacao (TIC’s), foram amplamente usadas
para que se criassem possibilidades de o aluno acessar ao material escolar, seja de forma
sincrona que “sdo momentos em que professores e participantes estdo juntos no mesmo horario
e interagem ao vivo. Assemelham-se com aulas presenciais, usando ferramentas de web
conferéncia e atividades engajadoras” (CARVALHO; VLADIA, 2020, p.7) ou assincrona onde
“o professor disponibiliza materiais e atividades em um Ambiente Virtual de Aprendizagem
para que o participante acesse no momento que desejar. Exemplo de materiais: videos, artigos,
Podcasts” (CARVALHO; VLADIA, 2020, p,7)

Perante tanto, a organizacdo do contedo em ambiente virtual de aprendizagem
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(AVA), deve propiciar que o contetido seja acessado de maneira organizada, dispondo de varios
recursos e linguagem (ALMEIDA, 2003). Podemos dizer ainda que segundo a autora:

A educacdo a distancia com suporte em ambientes digitais numa perspectiva de
interacdo e construcéo colaborativa de conhecimento favorece o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas com a escrita para expressar 0 proprio
pensamento, interpretacdo de textos, hipertextos e leitura de idéias (sic) registradas
pelo outro participante. [...]

Participar de um curso a distancia em ambientes digitais e colaborativos de
aprendizagem significa mergulhar em um mundo virtual cuja comunicacdo se da
essencialmente pela leitura e interpretacdo de materiais didaticos textuais e
hipertextuais, pela leitura da escrita do pensamento do outro, pela expressdo do
proprio pensamento por meio da escrita. Significa conviver com a diversidade e a
singularidade, trocar idéias e experiéncias, realizar simulagdes, testar hipoteses,
resolver problemas e criar novas situacfes, engajando-se na construcdo coletiva de
uma ecologia da informagdo, na qual valores, motivacoes, habitos e praticas sdo
compartilhados (ALMEIDA, 2003, p.338).

Os AVA’s sdo ambientes que ajudam na mediacdo do conhecimento, em tempos
em que as aulas presenciais foram suspensas. Podemos citar como exemplos: Google sala de
Aula (Classroom), Blackboard, Desire2Learn, Canvas LMS, Zoom, Teams e Moodle. Em
Oliveira, (2010, p.66) temos a assertiva: “Qualquer modalidade de interacdo social, quando
integrada num contexto realmente voltado para a promocdo do aprendizado e do
desenvolvimento, poderia ser utilizada, portanto, de forma produtiva na situacdo escolar”
(OLIVEIRA, 2010).

Na EJA, ndo se fez diferente, entretanto, os desafios a serem enfrentados pelos
alunos apresentam-se mais complexos, uma vez que as variaveis sao infinitas dentro de uma
mesma sala. Habilidades e falta de aptiddo com novas tecnologias de comunicacao estdo no
mesmo ambiente de aprendizagem e, ndo havia, uma metodologia pronta para enfrentar esses
desafios: ndo ha uma receita pronta (e por certo, nunca haverd) de como enfrentar esses desafios,
uma vez que educar esta cada dia menos simples, em razdo das complexidades do mundo
contemporaneo.

Entretanto, o ensino a distancia € uma ferramenta que pode diminuir as
desigualdades educacionais, principalmente nas classes sociais menos favorecidas, correces
de igualdade de direitos, que sdo descritos na primeira secéo desse capitulo, existentes desde a
colonizacdo. Cabe ainda dizer sobre a importancia da continuacédo da escolarizacdo em tempos
pandémicos, que se d4 na medida em que se percebe que “a sala de aula pode ser entendida
apenas como um lugar percebido, construido socialmente e simbolicamente. Esse mesmo
entendimento € valido para todos os outros espagos e tempos educacionais” (MILL; FIDALGO,

2007, p. 25), 0 que desdgua na ideia que:
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0 que orienta a organizacdo dos espagos-tempos de aula é a intencionalidade do
trabalho pedagdgico: a forma como sdo selecionados os objetivos educativos, os
contetdos, os métodos, o processo de avaliagdo, como a relagdo professor-aluno é
conduzida e a compreensdo de que essas opgdes tedrico-metodologicas ndo se
caracterizam pela neutralidade, ao contrario, expressam concepg¢des de sociedade,
educacdo e homem (SILVA, 2008, p. 38).

Ainda em tempo, na realidade da EJA, a viséo de que parte do alunado pode ter
facilidade, e outra parte, grande dificuldade, a interacdo no espaco virtual pode ir além da
questdo puramente educacional, atingindo o &mbito social e afetivo, que é questao frequente no

campo de estudos sobre a EJA:

Nesses espacos, 0s sujeitos podem ter diferentes tipos e niveis de presenca digital
virtual (dependendo da tecnologia utilizada), o que lIhe permite viver e conviver com
outros sujeitos, também presentes dessa forma, propiciando um “estar junto”, “uma
proximidade” num espago tecnologico que é puramente relacional. Essa presenca, de
natureza digital virtual, que possibilita o “estar junto digital virtual”, a “proximidade
relacional” minimiza a “falta de presenga”, entendida enquanto presenga fisica, bem

como o sentimento de “distancia” [...] (SCHELMMER, 2010, p. 83).

Voltar ao ensino de forma convencional/presencial, ap6s o periodo critico de
pandemia, tornou-se uma incognita, pois ndo se sabia se haveria “normalidade” na rotina social
que estavamos habituados antes da pandemia, e ainda, h4 de se analisar, sob as vertentes
positivas, das facilidades no sistema de ensino hibrido e remoto para alguns alunos, e da

continuidade de um na EJA, na modalidade de ensino a distancia.
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4. METODOS E TECNICAS
Para a andlise dos dados coletados nessa pesquisa, que pretende ir além de dados
quantitativos e qualitativos, atingindo o ambito social, cabe a apontar:

Dito de maneira simples, Ciéncia é conhecimento da natureza e exploragdo desse
conhecimento. Entretanto, essa exploracdo envolve muitas coisas. Envolve, por
exemplo, uma historia, um método de investigagdo e uma comunidade de
investigadores. Hoje, em especial, a Ciéncia é uma forca cultural de esmagadora
importancia e uma fonte de informacao indispensével a tecnologia (KNELLER,1980,
p. 11)

Dito isso, ressalta-se os trés aspectos basicos de uma pesquisa: a histéria, 0 método
e a comunidade de investigadores (KNELLER, 1980). Em, Teixeira (2003, p. 179) reforca-se
a ciéncia “como uma sucessao de a¢des dentro do movimento historico mais amplo da propria

civilizagdo.” Para delinear a pesquisa, que se trata de um estudo de caso, cabe explicitar que:

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia (sic) cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propositos, tais como:
a) explorar situacBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;

b) descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacéo;
e

c) explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situagdes muito
complexas que ndo possibilitam a utilizac&o de levantamentos e experimentos (GIL,
2008, p.58).

Para estruturacdo da pesquisa foram estabelecidas as etapas: revisdo da literatura;
trabalho de campo, coleta de dados na forma de entrevista semiestruturada e questionario. Em
seguida, na etapa pds-campo, os dados foram organizados, sumarizados e por fim, interpretados

e apresentados no capitulo de resultados.
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Figura 4 — organograma de atividades

A pesquisa

O1 02 03 04 05

Revisao de Coleta de dados ~ Tratamento e Interpretacéo Apresentacdo
I:f;i:g;;;%tge na Escola organizagdo dos  dos dados dos resultados
trabalho: Estadual Dom dados coletados ~ dos o

Evasdo na Pedro Il - Ouro na Escola. questionarios

Educac&o de Preto - MG e entrevistas

Jovens e

Adultos

Fonte: Elaboragao propria (2021).

A técnica de revisdo da literatura foi feita, embasando o aporte tedrico. Foram
selecionados artigos cientificos, livros, revistas, e outros materiais publicados em canais
eletrénicos (Google Académico, Scielo) e em repositorios de faculdades de educacao, sites de
organizacdes governamentais e fundacGes ndo governamentais, bem como em cursos e
treinamentos para os profissionais da area de satde e educacéo.

Os termos buscados foram: Educagéo, Evaséo, Analfabetismo, Educagéo de Jovens
e Adultos, EJA, Corona Virus Disease - 19, COVID - 19, durante o periodo de 21 de setembro
de 2021 até o dia 17 de agosto de 2023.

O trabalho de campo foi realizado na Escola Estadual Dom Pedro I, ja
caracterizada no anteriormente neste trabalho. Cabe mencionar ainda, que a coleta dos dados
ocorreu somente apds o aceite dos participantes da pesquisa e a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. O modelo do termo de consentimento livre e esclarecido
segue no Apéndice 2.

Os questionarios foram enviados através do google formuléarios, via WhatsApp, com
0 termo de aceite para a participacao na pesquisa e apds concordancia, abria-se as questdes. Os

nomes utilizados nesse trabalho sdo ficticios para preservar a identidade dos sujeitos. As



42

entrevistas foram realizadas presencialmente, no ano de 2021, mediante a tomada de precaucoes
para a ndo disseminagdo do virus da COVID-19, com os servidores que estavam em cargos
administrativos, pois ja haviam retornado a escola. Foi enviado previamente um roteiro da
entrevista via WhatsApp, que mesmo ndo sendo seguido rigorosamente, norteou a conversa. A
entrevista foi gravada (apenas &udio), com autorizacdo dos entrevistados, para que a
pesquisadora pudesse transcrever posteriormente e usar as informacdes pertinentes ao estudo.

A escolha dos entrevistados passou pelo critério de: estar em cargo administrativos
ou de gestdo; lecionar ou ter lecionado na EJA em algum momento do periodo da pesquisa
(anos 2018 a 2021), onde os dados coletados foram armazenados em drives, (audios e
questionarios recebidos eletronicamente) e a autorizacdo de pesquisa (fisica), e de uso das
entrevistas feitas de forma presencial, em pasta, de arquivo pessoal da pesquisadora.

Ha de se dizer sobre limitacdo do instrumento utilizado nesta investigacdo
(questionario), sobre a ndo possibilidade de aprofundar as respostas em uma discussdo ampla,
como em uma entrevista, mas, isso ndo impediu a materializacéo da pesquisa.

A partir dos resultados coletados e organizados, os materiais foram sumarizados e
interpretados por meio das seguintes técnicas: para a revisdo de literatura, feita de modo
sistematizada, como sugerido em UNESP (2015, p. 2): “Busca responder a uma pergunta de
pesquisa claramente formulada. Utiliza métodos sistematicos e explicitos para recuperar,

selecionar e avaliar os resultados de estudos relevantes” e ainda, segundo o mesmo autor:

A revisdao de literatura (ou revisdo narrativa) € sempre recomendada para o
levantamento da producdo cientifica disponivel e para a (re)construcéo de redes de
pensamentos e conceitos, que articulam saberes de diversas fontes na tentativa de
trilhar caminhos na dire¢do daquilo que se deseja conhecer (UNESP, 2015, p. 5).

Para nortear a construcdo e interpretacfes das entrevistas e questionarios foram
consultados os autores: Gil, (2008); Manzato e Santos (2012). Sendo realizadas as leituras,
fichamentos e em seguida revisdes, em concordancia com Atallah e Castro (1998) pretendeu-
se fazer uma interacdo com o conjunto de estudos cientificos, sobre determinado fenémeno ou

realidade, e as informacdes coletadas na Escola Estadual Dom Pedro Il.

4.1 Publico da pesquisa
Com esse aporte metodoldgico, e limitacbes, foi elaborado um plano para cada
método investigativo: organizacdo dos questionarios e entrevistas, sendo 0s questionarios

semiestruturados, almejando chegar com eles, em apontamentos para a tematica da pesquisa:
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motivos da evaséo discente na Escola Dom Pedro I1.

Ao corpo docente das turmas da EJA, composto por 15 professores de todas as areas
das ciéncias, foi aplicado o questionario (as questdes podem ser conferidas no apéndice quatro),
sendo obtidas 14 respostas.

As entrevistas foram feitas com dois profissionais com cargo de gestdo na escola, e
que, a época, eram docentes da EJA, em algum ou todos os anos pesquisados, e com um
docente. A escolha de a entrevista ser feita com pessoas que transitassem entre a direcao,
coordenacdo pedagogica da escola e os discentes, possibilitou a pesquisa, dar énfase na visao
do docente a tematica da evasdo sob suas perspectivas, uma vez que nao foi possivel entrevistar
todo o corpo docente e técnicos da escola. Os dois profissionais de gestdo da escola, receberam
um roteiro via WhatsApp, que apesar de ndo ter sido seguido a rigor, norteou a conversa.
(disponivel no apéndice trés).

Por fim, este estudo sobre a EJA, na Escola Estadual Dom Pedro I, ap6s analise
das informacdes obtidas, desagua nos resultados e discussdes, que diz sobre as percep¢des
docentes sobre os evadidos e as dificuldades enfrentadas por discentes e docentes, sob

observacdo da pesquisadora.

4.2 LimitacOes da Pesquisa

Ao iniciar a pesquisa para essa monografia, esperava-se conseguir conversar com
os alunos evadidos da Escola Dom Pedro 1I, com a equipe de técnicos responsaveis e com 0S
discentes matriculados, para além do corpo docente e funcionamento escolar.

Apesar do contato com 0s técnicos responsaveis inicialmente, via mensagens de
texto, via WhatsApp, confirmando a participacdo na pesquisa através de uma entrevista, o
encontro ndo se deu em razdo da ndo continuidade de respostas as mensagens de texto
posteriormente enviadas, via mesmo aplicativo, sendo a pesquisadora informada do
afastamento por saude dos técnicos.

Houve também, negativa de fornecimento de dado pessoais (telefones de contato)
dos alunos matriculados e desistentes, pela Escola Dom Pedro 11, restringindo a abrangéncia da
pesquisa, uma vez que a interagdo com o corpo discente (matriculados e evadidos), ndo poderia
ser feito presencialmente, em razdo da pandemia da COVID-19.
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4.3 Entrevistas

Para a coleta de dados sobre o nimero de alunos matriculados, foram feitas
anotacOes dos dados registrados nos sitios organizacionais da institui¢cdo, junto aos 0rgaos
governamentais. Um servidor da escola, durante uma curta entrevista, acessou as telas, onde os
nameros sobre inscritos na EJA foram coletados.

Para a profundidade do estudo, tangendo o ambito social, as entrevistas dos
profissionais que estavam em cargos de gestao e, que eram docentes na EJA em contraturno do
cargo de direcdo, foram feitas. O docente, nos anos analisados, além de responder o questionario
também concedeu entrevista, para correlacionar o ensino da disciplina com a vivéncia do
alunado na escola, e a sensacdo (ou ndo) de pertencimento que o aluno tem desse lugar, trouxe
ainda abordagens voltada a préatica docente, ao conteudo lecionado e a evasdo escolar: a
vivéncia cotidiana junto aos alunos, a exploracdo do contetdo para ampliar os horizontes dos

discentes, e sua contribuicdo para a ndo evasdo. Sobre a entrevista, podemos conceituar:

como a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A
entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, é uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informagéo (GIL, 2008, p.109).

Ainda em Gil, em mesma obra citada recentemente, podemos dizer que as
entrevistas feitas, transpdem o nivel estrutural informal, estruturando-se como entrevista por

pautas:

A entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturacdo, ja que se guia por uma
relacdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu
curso. As pautas devem ser ordenadas e guardar certa relagdo entre si. O entrevistador
faz poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado falar livremente a medida que
refere as pautas assinaladas. Quando este se afasta delas, o entrevistador intervém,
embora de maneira suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do processo
(GIL, 2008, p.112).

Apresenta-se, aqui, a sintese da apresentacdo pessoal dos profissionais que
concederam a entrevista:

e Servidor A - Quropretano, professor licenciado pelo IFMG-OP, formado na
primeira metade da década de 2010, estando em sala de aula desde o quarto periodo de
licenciatura. Tendo mais de 11 anos de sala de aula, trabalhou inicialmente com ensino
fundamental (do sexto ao nono ano). Apos, iniciou a docéncia em turmas de ensino médio

onde atua até hoje. Efetivo na rede estadual, atuou no comeco da carreira em um distrito
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por escolha, visto que a area de pesquisa onde atua estudando o espaco rural, foi relocado
pela Secretaria de Estado de Educacdo anos depois para a escola Dom Pedro II;

e Servidor B - Ouropretano, professor desde a primeira metade da década de 2010,
e licenciado pela Universidade Federal de Ouro Preto, especializacdo na area lecionada, e
mestre pela mesma universidade. Lecionava para turmas do ensino regular e a noite para
todas as turmas da EJA.

e Servidor C - Ouropretano, licenciado pela Universidade Federal de Ouro Preto,
tendo mais de 29 anos de magistério e aproximados 25 anos em sala de aula. Tem pds-
graduacao em &reas que envolvem a infancia e juventude e em EJA.

e Servidor D - Ouropretano, licenciado pela Universidade Federal de Ouro Preto,
sendo funcionario do estado h& mais de 20 anos.

4.4 Questionarios

Apbs coleta de dados junto a um servidor da escola, o estudo foi continuado através
da disponibilizacdo, via WhatsApp aos docentes das turmas da EJA, de um questionario,
elaborado via Google formularios, visando avalia¢éo, sob a visdo docente, sobre as possiveis
causas do abandono dos discente.

Sobre o0 questionario Manzato e Santos (2012, p. 10-11), esclarecem um importante
detalhe, pois "o informante ndo podera contar com explicacdes adicionais do pesquisador. Por
este motivo, as perguntas devem ser muito claras e objetivas, para evitar interpretacdes

erroneas, € nao devem ser invasivas”. Ha também de ressaltar sobre as questoes:

Em relagdo & forma, podem ser definidos trés tipos de questfo: fechadas, abertas e
dependentes. Nas questbes abertas solicita-se aos respondentes para que oferecam
suas proprias respostas [...]

Nas questbes fechadas, pede-se aos respondentes para que escolham uma alternativa
dentre as que sdo apresentadas numa lista. S&o as mais comumente utilizadas, porque
conferem maior uniformidade as respostas e podem ser facilmente processadas]...]
(GIL, 2008, p.122-123).

O questionario composto por 35 questBes (abertas e fechadas) perpassavam pela
autorizacgdo de participacéo, dados pessoais, formacéo, visdo pessoal sobre a EJA, evasdo no
ensino presencial e remoto, metodologias de trabalho e ainda sugestdo sobre possiveis
perguntas faltantes, sendo o sigilo garantido na etapa de autorizacdo da pesquisa. Para entender
0 que leva o aluno a evadir na visdo do docente, e para refinar o resultado, aproximando as

respostas do pensamento mais usual, realizou-se o uso do programa AntConc, como ferramenta
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metodoldgica para selecionar as principais palavras das questdes abertas dos questionarios, bem
como entender em que contexto elas se apresentavam. Sobre o AntConc, Barreiros (2017 p.216-
241) apresenta e descreve 0 programa:

O AntConc é um software gratuito para analise de corpus, que foi desenvolvido pelo
pesquisador Laurence Anthony da Faculdade de Ciéncias e Engenharia da
Universidade de Waseda no Japéo.

[-]

A interface do AntConc é bem simples e, na mesma janela, é possivel navegar por
diferentes opcdes de analise, que permitem descobrir como uma palavra ocorre, 0
guanto ocorre, em que contextos e quais a acompanha, encontrar padrfes e variaveis
de uso na escrita e fazer levantamento terminoldgico (BARREIRO, 2012. p. 220) &,

Neste estudo, usaremos os recursos das listas de palavras, words, para entendermos
quais séo os vocabulos mais repetidos e para entender o contexto, entendendo quais associa¢des
de palavras ocorrem, o recurso N-Gram. Para formar as nuvens de palavras, usaremos o recurso
Wordcloud, sendo o banco de palavras definido nos recursos anteriormente citados. Para as
questbes fechadas, o uso de quadros de representacdes graficas foi utilizado pra melhor

visualizacdo dos resultados.

8 TEIXEIRA, A. Educagdo ndo é privilégio. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia. Rio de
Janeiro. v.70, n.166, 1989. p.435-462. Disponivel em:< http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/index.html >
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES
Os resultados aqui tratados, foram obtidos através dos questionarios aplicados aos
servidores da Escola Estadual Dom Pedro Il onde 14 docentes responderam sim, para o termo

de consentimento livre e esclarecido.

5.1. Os docentes da EJA da Escola Estadual Dom Pedro 11
Dos quinze profissionais atuantes na EJA, na escola Dom Pedro Il, quatorze
responderam ao questionario. Os professores se declaram com relacdo ao sexo da seguinte

forma, formando uma maioria masculina:

Figura 5 — Sexo dos participantes

@ FEMININO
@ MASCULINO
NAO DECLARA

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Sobre a idade, na Figura 6, percebemos que a maioria dos docentes que atuam na
EJA tem idade entre 36 e 45 anos, e cerca de 70%, com idade e que varia de 31 até aos 45 anos.

Figura 6 - Idade dos docentes

@ ATE 25 ANOS
@ De 26 2 30 anos
DE 31 A 35 ANOS

@ De 36 245 anos
@ ACIMA DE 45 ANOS

Fonte: Elaboragéo propria (2021).
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Sobre o regime de trabalho, 78,6% dos professores sdo efetivos e 21,4% séo
contratados. Apenas 3 profissionais ndo estiveram em nenhum momento atuando no ensino
presencial. A época da aplicacdo do questionario, os profissionais que estavam nas turmas da

EJA, tinham carga horaria representada no grafico sete, acumulando as seguintes horas/aulas:

Figura 7- Horas aulas

@ de 1 hora/aula a 4 horas/ aulas
@ de 5 horas/ aulas & 8 horas/aulas

de 9 horas aulas a 12 horas aulas
@ acima de 12 horas aulas

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Os participantes da pesquisa, s&o em sua maioria, docentes na EJA ha mais de 5
anos, e durante o curso desse estudo, a importancia do tempo de carreira foi descrito como
“suporte” entre os docentes, sendo a troca de experiéncia um dos aportes, uma vez que nem

sempre 0 apoio pedagdgico estava disponivel.

Figura 8 - Tempo de docéncia

@ menos de 1 ano
@ De2abanos

De 7 a 11 anos
@ De 12 a 16 anos
@ De 16 a 20 anos
@ Acima de 20 anos

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

5.2. Formacéao académica e as impressoes sobre a atuagdo na EJA pelos docentes da Escola
Estadual Dom Pedro 11

Quando questionados sobre os motivos que levaram os docentes a atuar, as
respostas perpassaram por lugares bem proximos, que tratavam de: gosto pela profissédo e pelo

ensino, prover através da educacdo uma mudanca na vida das pessoas.
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Figura 09 - Escolha vocacional.

queriaaula minha comum

porp %%Pa?osala
. fazer 0. do

eg%%agaoq ye dee”‘
prOfISSHO Gosto®’?

ensino
Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Quando questionados sobre a formacdo académica recebida, se houve uma boa
preparagdo na academia, para a vivéncia escolar em turmas da EJA, trés profissionais disseram
estarem bem preparados para lecionar na EJA, pois tiveram a oportunidade de cursar disciplinas
voltadas para esse publico, seja na formacéo inicial, ou na continuada (um sendo formado pela
Universidade Federal de Minas Gerais com projetos especificos para a EJA), os outros dois
tendo conhecimentos préticos, por terem participado de programas de iniciacdo a docéncia -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - um professor, durante 2
anos e o outro durante os 4 anos de curso, tendo experiéncia com turmas da EJA).

E outros disseram ainda que, apesar de ndo terem sido preparados pela academia, a
trajetoria como docente foi quem realmente deu habilidades para tratar dessa demanda. A

nuvem de palavras é apresentada na Figura 10:

Figura 10 - Formac&o inicial.
disciplinas néo_pois

ena d Nao

graduagao

durante q ue a pegera
projetosdo  Sim

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Para a disciplina voltada especificamente para a EJA, apenas um docente disse que
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estava na grade curricular do curso, e outro docente, disse que era optativa. Os demais nao
cursaram disciplinas com esse fim nas faculdades que frequentaram.

Entendendo como se deu o comeco da formacdo académica docente, foi
questionado a eles, sobre a formacdo continuada, entendendo-a como um fator contribuitivo
para a construcdo de novos conhecimentos que poderiam ser postos em préatica, embasado

nessas novas teorizagdes. Apenas um profissional ndo investe na formagéo continuada:

Né&o. Considerando a carga horaria de trabalho, ndo tem como o professor investir em
formacdo continuada, de modo que o professor que deseja investir, tem que investir
retirando seu tempo pessoal de convivio com familiares para isso. Toda empresa
afasta o seu funcionario para capacitagdes, o Estado, por outro lado, quer que o
professor continue se capacitando sem oferecer as minimas condig6es para isso. Além
disso, ndo ha investimento financeiro viavel. O que se gasta para se capacitar, como
em uma poés-graduacdo, por exemplo, o retorno financeiro decorrente dessa
capacitagdo ndo € equivalente ao gasto. Pensando muito além do gasto, o
reconhecimento também ndo é um fator motivante. (Servidor E, 2021)

Para os demais professores, 0 conhecimento pode ser construido e/ou continuado
através de leituras sobre tematicas variadas acerca da educacdo, por cursos, especializacdes,
poOs-graduacdes, mestrado e doutorado.

Nas entrevistas temos trés docentes, que questionados, sobre formacdo continuada,
ou formacdo especifica da EJA, todos os trés servidores apontaram ndo ter tido na grade
curricular obrigatéria da graduacéo, formacéao especifica para a EJA. O servidor A deixou claro
que trata o assunto de formacéo de forma geral, que sempre que busca conhecimento, mas que
prioriza alternativas que consiga abranger todos os alunos que possa vir a atender. O servidor
B, diz que representou a escola, cursando a época, uma formacao oferecida pela Secretaria de
Estado de Educagdo que chamava EJA - Novos Rumos, mas ndo especificou o conteudo do
curso. Ja o servidor C, com pos em EJA, estava tentando vaga no mestrado em Educacdo na
Universidade Federal de Minas Gerais em EJA, pois € a sua area de “paixdo”.

Ao adentrar nas questdes relacionadas ao suporte pedagdgico, o servidor A falou
sobre readequacdo e redirecionamento da disciplina no periodo de aulas remotas (ensino
remoto), sem, contudo, citar explicitamente se contava ou ndo com orientacdo pedagogica. O
servidor B, disse que os docentes se apoiam e buscam entre si solucionar 0s problemas junto a
vice direcdo do turno noturno, dizendo que a pedagoga era apenas notificada quando a questéo
ja estava resolvida, a fim de fazer relatérios de praxe. Por fim, o servidor C disse claramente
que havia problemas com a pedagoga responsavel, sendo que os servidores ndao a procuravam.

Nessas primeiras questdes, podemos referenciar, nas falas dos docentes, vestigios

do pensamento de Pinto (2010) e Libaneo (2001), sobre a importancia da busca do
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desenvolvimento do pensamento critico e de metodologias que atendam as demandas do

alunado, sendo esse publico do ensino regular ou da EJA.

5.3. A EJA na perspectiva dos docentes da Escola Estadual Dom Pedro 11

Quando questionados acerca dos motivos que levam o aluno a evadir, o primeiro
substantivo a aparecer foi trabalho, 0 que mostra concordancia com a introducao dessa pesquisa,
onde mostra-se que segundo os dados do IBGE (2023), o trabalho segue sendo fator motivador
do analfabetismo. Suas correla¢Ges aparecem na nuvem, e se destacam também, fatores da idade

e sobre a motivagao do alunado estar matriculado na modalidade EJA:

Figura 11 - Motivos que levam a evasdo.
Falta de apoic em casa Scbrecarga estudo trabalhe Imaturidade

Alunos mais velhaos costumam valorizar o conhecimento tanto quanto
Educacao de baixa gualidade Dificuldades de interacac com os

Cansaco e muito tempo sem estudar quando voltam fica
De forma resumida alguns elementos que acredito levam a

Qéfggjléjlp_ggggweamuconcmar estudo com questoes de trabalho e

ra Com o Curso

A maioria das alunas e alunos da EJA trabalham
Dificuldades de interacao com os colegas pessoas mais velhas
_ EJA trabalham e muitas delas t€m familia de forma
Acredito que os motivos sejam diferentes a depender da
.. Assim costumo ver a de isténci? como algo mais comum
EJA cuja idade esta mais proxima dos muitas vezes

Alunos do EJA cuja idade esta mais proxima dos

Deficit educacional estudantes gue tem dificuldade com os estudos .
Estes fatores nao se encontram em ordem de importancia

Fonte: Elaboracgao propria (2023).

Sobre o indice de desisténcia da escola, se conheciam, 50% disseram conhecer, e a

outra metade desconhecia.

5.4. A EJA entre os anos 2018 e 2021 na Escola Estadual Dom Pedro 11

Questionados sobre a EJA no ensino presencial (anos 2018 e 2019) e em tempos de
pandemia (anos 2020 e 2021), por se tratar de um questionario extenso, alguns dos participantes
foram perdendo o &nimo e a consisténcia das respostas foram diminuindo.

Para os anos de ensino presencial, todos professores que lecionaram diziam
conhecer a vida extraescolar dos alunos, sendo que 54,5% faziam avaliacdo diagnostica na
turma e os outros 45,5% ndo. Perguntados a seguir sobre os problemas discentes, as palavras

que mais ocorreram, giravam ao redor das questdes geradas por jornadas multiplas (estudo,
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familia, trabalho):

Figura 12 - Problemas enfrentados pelos discentes no ensino presencial

em
trabalho na .o

eja efalta de Nao
ocn:izlllar (%Oma d
amilia O

Para "escolaestudar

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Sobre as dificuldades enfrentadas pelo docente, o que mais afeta é a questdo de
materiais para atender o alunado em sala de aula, e a falta de adequacéo ao formato de ensino,

conforme indicado na figura 13:

Figura 13 - Problemas enfrentados pelos docentes, anos presenciais

dlsmpllna ideal fundamental m  cerfificado perfll Ensino
sdo ensinQss QU
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. formacaog a | ta

contetido nao Ter ear:|ma
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fato Resmm gacéemos material
-EJAalUNosCOM .
projeto ursds problemas da professores

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

Os docentes afirmam, em totalidade, que dialogam sobre as metodologias com o
alunado, o que se opde a questdo do diagndstico em que alguns ndo o fazem; e ainda que ha
suporte pedagdgico para o aluno, o que contradiz as entrevistas com o corpo escolar, sendo 0s
entrevistados, parte ativa dos dados obtidos pelo questionario.

Finalizando o periodo presencial, foi questionado sobre contribuicdes que eram

feitas, para a permanéncia do alunado na figura 15:
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Figura 14: Acdes contribuitivas para a permanéncia do alunado
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Fonte: Elaboragao prépria (2023).

Para além da figura exposta, cabe algumas respostas pertinentes a esse estudo, dos

servidores, no questionario:

Estou sempre disposto a conversar com os/as estudantes e busco incentiva-los a
estudar, inclusive falando sobre as portas que a educacdo abre para eles e dando
exemplos de colegas DO (sic) EJA que se formaram e hoje possuem um bom emprego
e/ou estdo dando prosseguimento aos estudos. No caso de pessoas mais velhas, que
estudam apenas por querer realizar um sonho, costumo ter uma atitude positiva,
parabenizar por estar correndo atras de seus sonhos e, dependendo do caso, ressalto
os beneficios do estudo para a saude mental na velhice.” (Servidor F, 2021)

E ainda:

remoto, € a

Penso que, sobretudo na EJA, precisamos motivar 0s nossos alunos a continuarem
estudando. Muitos estdo cansados, trabalharam o dia todo e estdo cheio (sic) de
problemas da vida adulta. Tento sempre dialogar com eles sobre algumas situacées
cotidianas, no sentido de motiva-los. Tento ainda construir um processo de ensino que
dialogue mais de perto com a realidade deles. (Servidor G, 2021)

Sobre o periodo de pandemia, a se¢do comega com as mesmas perguntas do ensino
primeira trata de se conhecer a vida extraescolar do alunado, que pode ser assim

representada:
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Figura 15 - Vida extraescolar

® Sim
@ Nao

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

Seguindo o roteiro, a questdo sobre diagnostico da turma, 64,3% diziam nao o fazer
e 0s outros 35,7%, disseram que faziam. Esse percentual inverso aos anos anteriores (do ensino
presencial) é provavelmente resultante da dindmica imposta pela COVID-19, onde o0s
protocolos foram estabelecidos e ndo havia muitas brechas.

A questao sobre a preparagéo para atuar no ensino remoto visava entender se houve
cursos e/ou treinamentos. Assim, 14,2% dos professores ndo participaram de cursos formativos
ou treinamentos. Os 86,2% restante buscaram em cursos do governo ou em outros sitios online,
em leituras autodidatas ou em grupos de conversas de professores, aprimorar 0s conhecimentos.

Para suporte aos alunos, e para ministrar aulas, usou-se os seguintes suportes tecnoldgicos:

Figura 16 - Plataformas e aplicativos para auxiliar o aprendizado
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).
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5.5. A adaptacédo ao ensino remoto, durante a COVID-19, para a EJA
Ainda em contexto pandémico, as questdes seguintes tratavam de adaptacdo ao
ensino remoto. Para os professores, a maior parte ndo estava preparada e a adaptacdo ndo era

rapida, como vemos na figura 17, onde apenas 21% se sentiam adaptados a forma de ensino:

Figura 17 - Adaptacdo docente ao ensino remoto

® rapida
@ ainda estou me adaptando

ainda ndo me adaptei.

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

E, sob a visdo dos professores, os discentes, em sua maioria, também ndo estavam
adaptados a nova forma de ensino (remoto) e nenhum apontou como rapida a adaptacdo do

alunado, como retrata a figura 18.

Figura 18 - Adaptacdo discente no ensino remoto

® rapida
@ ainda estdo se adaptando
nao se adaptaram 64.3%

Fonte: Elaboracéo propria (2021).

Quando questionados sobre os recursos midiaticos disponiveis 57,1% dos docentes
responderam que nao sabiam responder se alunos tinham recursos para assistir as aulas. E

quando questionados sobre equipamento préprio, para lecionarem, apenas um professor disse
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ndo ter. A questdo seguinte tratava de como era realizada a atividade, caso ndo estivesse
equipado, e o servidor respondeu: “ndo ministro aulas. Tenho ficado a (sic) disposi¢cdo dos
alunos para esclarecimento de duvidas” (Servidor 8, 2021).

Sobre o estimulo dado aos alunos para persistirem na escola, a fala direciona para
um planejamento diferenciado, com atividades diferenciadas do ensino regular, e sobre dialogar

com os alunos sobre o que querem e precisam aprender, onde vemos na figura 19:

Figura 19 - Estimulo ao alunado para permanéncia
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Fonte: Elaboragao prépria (2023).

Sobre a evasdo em tempos de pandemia, no ensino remoto, 0s docentes
responderam sobre causas da evasao. Os motivos principais giravam em torno de respostas, em
que, apesar de ter acesso a internet e equipamentos para assistirem as aulas, poucos alunos ja
haviam utilizado desses recursos para fins académicos. Acessar as plataformas para alguns era
dificil pelo analfabetismo digital. Para alguns professores, a falta de socializacdo também era
fator contribuitivo, uma vez que a faixa etaria de idosos evadia por falta tanto de conhecimento

digital, quanto por falta da relacéo interpessoal.
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Figura 20 - Fatores que levam a desisténcia no ensino remoto
a tecnologia da hipervalorizagéo das a tecnologia e tempo busca

ACOMpanamano das aulas a adaptagdo as plaal

a_interacao pessoal muitos qUerem

dacessar e usar as ferre 1mE‘ﬂtr. ez a3

a'd'flculdade em acessar e

E-Te 5 jﬁﬂﬁﬂﬂﬂﬁﬂjjjﬁ ..........

g falta dé contato o

,acc 550 _ma° dc nao saber g oportumdade t.je conyersar depms

da qn ?de do

ciCE’SSG r_i internet e também E

de acesso a in

mia trpuxe a tona a queada

= acesso a conexdo via infernet o cessn A tccnclcl_|a . tcm ;
a falta de a esso a 1|P55|)iih{lp|nplp1€)s
a Internet e tambéem dea sensagao € que todos

Fonte: Elaboragéo propria (2023).

Por fim, a dltima questdo tratava de registro de alguma questdo faltante no
questionario, e nenhum fez, de fato, uma pergunta. Entretanto indicaram algumas demandas

pertinentes a EJA, que devem ser aqui apontadas. Sobre equipamentos:

\océs perguntaram se possuimos recursos midiaticos, mas ndo perguntaram se foram
ofertados pelo governo ou se tivemos de comprar com nossos proprios recursos.
Desde o inicio da pandemia ja gastei mais de R$4.000,00 em equipamentos, tudo do
meu proprio bolso. Com também utilizo estes equipamentos em meu mestrado eu teria
adquirido os mesmos de um jeito ou de outro, mas se dependesse do governo para ter
equipamentos eu ndo teria qualquer forma de contactar meus alunos. Para piorar, além
de ndo termos qualquer tipo de incentivo para adquirir equipamentos, nosso plano de
carreira esta congelado em razdo da pandemia. Tudo isto cria um ambiente de
desanimo gigantesco, afinal, para o governo atual, se algo da errado a culpa e do
(sic)professor e se da certo é mérito do governo, mesmo que esse s6 tenha se movido
para atrapalhar (Servidor H, 2021).

Sobre direcionamentos e novos rumos para a EJA:

Penso que a demanda sobre juvenilizacdo da EJA seja um aspecto importante a ser
considerado. Percebo uma EJA cada vez mais jovem nas escolas publicas da nossa
regido. Com alunos entre 18 e 25 anos. Algo que muda consideravelmente o formato
da EJA, sua finalidade, sua construcdo, seu projeto. Talvez seja interessante pensar
um pouco sobre esse aspecto. (Servidor I, 2021)

5.6. Quem sdo os discentes da EJA na Escola Estadual Dom Pedro 11?

Sobre os nimeros da EJA, durante uma das entrevistas, um servidor ponderou ndo
ter muitos dados sobre a evasdo, ja de antemao, pois, por se tratar de adultos e jovens, ndo “ha
cobrancas desses dados por parte de superintendéncia de ensino, ou registro em sites do
governo” (Servidor D, 2021), sendo registradas em sistemas internos e sitios do governo apenas

as desisténcias dos menores de idade (ensino regular). Ainda segundo o Servidor D, muitos
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alunos deixam de frequentar e os numeros nem sempre sdo formalizados sistematicamente em
razdo da ndo cobranca do Conselho Tutelar e 6rgdos afins, pois se trata de alunos maiores de
idade. Os resultados no quadro indicam as matriculas na EJA ao longo dos anos 2018 a 2019.

Quadro 3 - Matriculas na EJA nos anos da pesquisa

2018: 1°semestre | 2018: 2° semestre | 2019: 1° semestre | 2019: 2° semestre
1° ano 28 * 72 *
2° ano 37 24 46 43
3°ano 28 30 41 28

2020: 1° semestre | 2020: 2° semestre | 2021: 1° semestre | 2021: 2° semestre
1°ano 32 * 4 10
2°ano * 3 6 34
3°ano 30 21 12 40

*sem matriculas.
Fonte: Servidor D, registro interno e da Secretaria Estadual de Educagdo. (2021)

O Quadro 3, mostra um declinio de matriculas do primeiro para o segundo semestre,
na sequéncia de ensino nos anos presenciais. O servidor que forneceu os dados diz que esse
declinio é em média de 30%, chegando em anos excepcionais a 50%. Podemos observar: no
ano de 2019, quase metade dos alunos matriculados no 1° ano no primeiro semestre, ndo se
matriculam no 2° ano do segundo semestre. O servidor entrevistado, reforca que é muito baixa
a taxa de reprovacdo na modalidade EJA da escola, sendo os nimeros provenientes da evasdo.

Nos anos estudados, durante o ensino remoto, ha uma inversdo. Nota-se que no
ultimo semestre estudado, a demanda de alunos € maior. 1sso, segundo o servidor, se da em um
momento em que, apds diversas campanhas de divulgacdo da escola, alunos podiam se
matricular com o semestre ja em curso, apresentando atividades complementares (on-line) para
suprir a carga horaria do curso e disse ainda, que apesar das matriculas serem de diversas faixas
etarias, a maior parte era de pessoas abaixo de 30 anos.

Quando levantada a questao na pesquisa, que dizia sobre o perfil do alunado da EJA
nos anos da pesquisa, mediante a hipotese do rejuvenescimento das turmas. Para o servidor A,
a heterogeneidade € grande e ele acredita que a composicao das turmas tem cerca de 70% a
80% de alunos que se enquadram como jovens adultos (até os 25 anos). Para ele, esse perfil

pode ser considerado um problema que o proprio sistema de ensino criou, segundo ele:

O proprio processo... 0 préprio sistema escolar ele acabou entre aspas nél?(sic)
desovando alguns problemas do proprio sistema para o (sic) EJA ndo é!? Como se
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estivesse transferindo os problemas que a educacdo regular ndo conseguiu resolver de
alunos indisciplinados, de alunos que ndo acompanhavam o processo, de alunos que
se ausentavam muito, de alunos que tinham grandes dificuldades... esses alunos foram
reprovando ao longo dos anos e de repente eles aparecem nas turmas da educacéo de
jovens e adultos. Entdo assim é uma coisa que eu até preciso elaborar um pouco mais
né!? Essa reflexdo, essa critica, mas é algo que me incomoda... me incomoda muito
porque de repente vocé quer fazer um trabalho diferenciado... vocé quer atender de
um modo diferente; vocé acaba tendo grande dificuldade com a questao da disciplina,
do comprometimento né!? (sic) da organizacao desses alunos e assim por diante. E...
as turmas elas variam muito também né!? A gente teve antes da pandemia uma turma
que era em sua maioria de pessoas realmente acima dos 30 anos que queriam
realmente aprender. Mas entéo, a gente tem uma varia¢ao, uma variacdo muito grande
ao longo dos semestres né!? (sic) existem turmas que a maioria sdo jovens ali né!?
que vieram nessa realidade de que outros tiveram da escola regular, porque tiveram
que trabalhar ou foram reprovados né!? (SERVIDOR A, 2022)

Sob a 6tica dos servidores B e C, o perfil do aluno da EJA vem sim rejuvenescendo,
sendo que as causas desse rejuvenescimento vém de encontro a fala do servidor A. O servidor

C reforca quando diz que:

as vezes 0 pai vem e pede que quer por o aluno para trabalhar e precisa... e vezes a
gente conversa, quando vocé vé que o menino ndo consegue ir... Seguir aquele
esquema do ensino regular... A gente conversa e pergunta se ndo tinha vontade. As
vezes tem e vai. As vezes sO ta esperando essa conversa né, porque vocé percebe
quando o aluno as vezes esta no seu limite (SERVIDOR C, 2021).

Buscando entender como era a relacdo dos professores com a equipe pedagdgica, o
servidor A falou sobre readequacdo e redirecionamento da disciplina no periodo de aulas
remotas (ensino remoto), sem, contudo, citar explicitamente se contava ou ndo com orientagao
pedagogica. O servidor B, disse que os docentes se apoiam e buscam entre si solucionar o0s
problemas junto a vice direcdo do turno noturno, dizendo que a pedagoga era apenas notificada
quando a questdo ja estava resolvida, a fim de fazer relatorios de praxe. Por fim, o servidor C
disse claramente que havia problemas com a pedagoga responsavel, e que os professores ndo a
procuravam.

Sobre questdes relacionadas as varias geracdes em uma mesma sala de aula, todos
0s entrevistados ressaltam a importancia da conversa inicial, impondo respeito a vontade de
quem esta ali para aprender, a frente de quem esta somente para obter a certificacdo. Dizem
ainda sobre a importancia da convivéncia social: “eu ja vi alunos que eram extremamente
agressivos, desinteressados, que ao encontrar pessoas de mais idade, se juntaram a essas pessoas
¢ formaram um grupo e houve uma mudanga incrivel” (SERVIDOR C, 2021).

Ha por parte dos docentes entendimento que os adultos e idosos estdo no processo
escolar em busca de conhecimento, enquanto os mais jovens buscam apenas certificagio: “eram

5 ou 6 no fundo, é, é (sic) e que eu sempre falava ... Eles falavam assim, a gente acha que a
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gente acha que vai embora. Eu dizia: vocés que sabem, a noite o portéo da escola é aberto, é s6
conversar com o vice-diretor ¢ eles diziam eu estou indo embora” (SERVIDOR C, 2022). Na
continuidade do discurso, surge a interacdo social dos discentes como parte fundamental para

a permanéncia dos idosos, principalmente.

5.7. A evasdo sob o olhar dos docentes, antes e durante a pandemia, na EJA da Escola
Estadual Dom Pedro 11

Quando questionados sobre 0s motivos que podem levar a evasao, ha trés momentos
que merecem destaques: a fala sobre a evasdo no ensino presencial, nos anos de 2018/2019, no
ano 2020, inicio do ensino remoto, e, no ano de 2021. Para 0s motivos que levam a evasao no
ensino presencial, a fala de todos se concentram em um ponto principal: conciliar os estudos

com as atividades laborais.

maioria dos nossos alunos sdo alunos de classe popular né!? de classe média e de
classe média baixa. Entdo eles precisam também... desse recurso econémico... eles
precisam do trabalho para poder é... minimamente sobreviver e fazer as suas
atividades de lazer. (...) pouquissimas vezes alguma questdo de mais dificuldade
mesmo dos alunos, mas eu acho que prepondera seja essa essa (sic) questdo né!? de
se tornar independente economicamente e a0 mesmo tempo conseguir conciliar 0s
estudos... que a gente sabe que ele ndo é algo facil né!? A graduacdo, eu fiz minha
graduacéo toda trabalhando e ndo fiquei devendo disciplina, mas eu sabia que era algo
extremamente complicado! Era virar a noite estudando, era acordar cedo no outro dia
para trabalhar. E muitos desses alunos fazem trabalho bracal né!? Entdo isso € muito
cansativo (...) tem outras dificuldades e etecétera..., mas...eu consigo enxergar
basicamente por esse caminho... penso mais nessas possibilidades! (SERVIDOR A,
2022).

Em complemento a fala acima transcrita do servidor A, o servidor B coloca que 0s

alunos sempre questionam:

voceé vai ficar passando muita coisa professor? Té trabalhando o dia inteiro, vai ter
trabalho? N&o vou conseguir fazer! (...) que eu tenho que trabalhar mentalidade (...)
colocar na cabeca deles que eles dao conta, colocar na cabeca dele que sdo capazes, e
depois ainda tem que fazer um plano de aula de forma possivel atingir todos os meus
objetivos enquanto eles estdo no tempo aqui na escola, porque eles chegam aqui 7h,
7h 05 min cansados do servigo e ndo adianta eu ficar falando que eu vou dar atividade
extra, uma leitura, é... um exerciciozinho em casa... fazer uma lista de exercicio em
casa e vai chegar em branco! Que eles ndo véo fazer... ndo porque eles ndo querem,
porque eles ndo tém tempo e a maioria dos casos... 99% dos casos, 0s alunos que
pensam em desistir, é que ndo estdo conseguindo mesmo conciliar! Eles ndo estéo
dando conta de manter a rotina diaria de trabalho e os estudos aqui na escola. Tem
que estar aqui todos os dias presencialmente fazendo as atividades chegar em casa 10h
30min 11 hora (sic) da noite, quem mora mais longe, para depois acordar no outro dia
de manhé cedo (SERVIDOR B, 2021).

No ano 2020, os entrevistados disseram que a maior questao que levou a evasao foi
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0 medo do virus e ainda toda a inseguranca vivida. Ao se estabelecer os protocolos sanitarios,
os alunos que tinham mais afinidade com o ensino remoto emergencial, conseguiram continuar
e finalizar os estudos. J& os analfabetos digitais, que precisavam buscar apostilas na escola,

sem, contudo, conseguirem acessar as plataformas e assistir aulas, acabaram evadindo:

para as turmas EJA foi uma dificuldade acho que um pouco mais acentuada né!?
sobretudo porque muitos dos nossos alunos eles ndo tinham eles ndo tém um...
alfabetizacdo digital né!? eles ndo tém uma destreza com as tecnologias da informagé&o;
é e ai eu lembro né!? de uma reunido até seguir a discutir isso a gente até chegou a
discutir nos, os professores, porque esses alunos, eles tém acesso né!? a maioria dos
nossos alunos eles tinham, eles tém né!? Celular... tem computador tem internet, mas
eles ndo estdo acostumados a utiliza-los né!? no sentido académico mesmo! no sentido
da aprendizagem... entdo a gente teve muita dificuldade né!? (SERVIDOR A, 2021).

Por fim, no ano 2021, surge um movimento inverso a evasdo. As turmas, segundo
os docentes, ficaram cheias, mas, majoritariamente de jovens em busca de certificacdo, uma
vez que tinham mais facilidades para concluir, sem precisar frequentar: "cheguei a gravar
algumas video aulas, ndo consegui fazer com eles aulas sincronas via Google Meet, (...), e ai
vocé estava ali numa aula com 42 alunos e tinha dia que ninguém entrava, e a grande maioria
teve o diploma” (SERVIRDOR A, 2021).

Sobre o papel do docente diante da evasdo, a fala do servidor A diz sobre a
importancia da figura do docente: “¢ a pessoa que motiva, que diz que o aluno tem potencial,
que dialoga, que estimula o aluno” (SERVIRDOR A, 2021). Para o Servidor C (2022), a
atuacdo docente vai para além das préaticas puramente laborais chegando as vias de se tornar
pessoal: a troca entre discentes e docentes podem impactar em diversas outras areas, Como nos
casos de abusos sofridos pelos discente, pois muitos alunos acham “apoio” nos professores.

Cabe, destacar a importancia da Geografia para a percepcao do aluno enquanto
sujeito que pertence e transforma o espaco geogréfico. A disciplina na visdo do professor, é o
que permite a leitura dos elementos fisicos e sociais do mundo, e citando especificamente as
exclusdes sociais ainda existentes no Brasil, mesmo que de modo velado, a teoria de
manutencdo de classe pode ser trabalhada nas salas da EJA para que, entendendo do que se
trata, o discente se entenda no mercado de trabalho e busque fazer uma analise critica e através
de didlogos, abra-se uma janela para a compreensao da propria realidade e como evoluir nessa

relacdo entre espaco e sujeito. Em suas palavras:

Olha eu acho que a Geografia ela pode ser uma uma (sic) importante disciplina para
esses alunos sobretudo para ajuda-los a compreender o espaco que eles estdo nél? e ai
é que € entender a...a... realidade de cada um eu acho que esse, esse... ponto ele é
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importantissimo né!? (sic) A Geografia ela faz isso porque ela vai te dar uma leitura
da paisagem dos elementos fisicos, mas ela também vai te dar uma leitura dos
elementos sociais do mundo do trabalho, da questdo da desigualdade social né!?
Especificamente no Brasil e como essas exclusdes sociais, elas estdo dentro né!? (sic)
da classe social e de como isso de certo modo tem relevancia também, obviamente
isso vai para 0 mercado de trabalho né!? entdo acho que a leitura que a Geografia faz
da realidade por... por meio dessa analise, dessa observacao do espaco geografico ela
tem muito a contribuir com esses alunos né!? Eu Acredito que a partir desse proprio
conceito desse objeto principal de estudo da Geografia é que a gente consegue

estabelecer uma boa relagdo né!? (SERVIDOR A, 2021).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A efetividade do direito a educacdo quando se trata dos sujeitos na EJA exige uma
reflexdo também sobre as condic¢des que levam a permanéncia dos estudantes nesta modalidade.
Isso implica considerar sua historicidade e a necessidade de continuo aperfeicoamento, ndo
oferecendo somente 0 acesso, mas condi¢fes de permanéncia do discente.

Com esse trabalho ndo pretendiamos tdo somente quantificar a evasdo na EJA, mas
tratar das necessidades sociais que permeiam as relacdes nas salas de aula, onde aluno e
professor sdo coautores de uma mesma histdria. Nesse sentido, a visdo dos servidores sobre 0s
motivos que levam o aluno a evadir, pode indicar um movimento que reflete a cultura social
em que estamos inseridos, e a ideia de que devemos transformar essa cultura é o que da sentido
a esse trabalho.

A analise da histéria do acesso dos estudantes da EJA e o direito a educacdo é
marcada pelos sujeitos a quem ndo foi oportunizado a escolariza¢do no periodo considerado
padrdo na educacdo. As necessidades de sair para trabalhar, para o proprio sustento e da familia,
afastou o alunado, agora adulto ou idoso, da sala de aula. Assim a EJA no Brasil foi sendo
construida para reparar uma problematica existente desde a colonizacéo.

As concepgdes, de 14, viam os sujeitos como aprendizes que podiam ser
alfabetizados com curriculos infantilizados e com préticas de educacao bancérias e formalistas.
O desenvolvimento de um curriculo que fosse apropriado para esse perfil de aluno veio a ser
pensado, com maior eficacia social, a partir das substituices dos modelos de aprendizagem
para 0s sujeitos jovens e adultos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, apenas produzir leis, ndo implica na criacdo de um contexto de
aprendizagem digno e coerente, que atenda as demandas dos sujeitos da EJA, efetivando a
entrada e permanéncia de tal, nessa nova oportunidade no ambito de ensino, para que seja
compensatdria. Assim, politicas publicas, que deveriam erradicar o analfabetismo no Brasil,
apesar de existirem, ndo d&o suporte aos docentes e discentes para que nao haja evasao durante
0 percurso escolar. A permanéncia do alunado depende de varios fatores, sendo um deles a
preparacdo do profissional para atender a esse publico, que outrora, jé& desistiu do sistema de
ensino por algum motivo, ou se quer, teve a oportunidade de ingressar.

Nessa perspectiva, entende-se que a escolarizagdo nem sempre se da de forma linear
e sisttmica, pois ha individualidades que devem ser respeitadas, principalmente para esse

publico. Por exemplo, a sensacdo de pertencimento ao ambiente deve ser priorizada, evitando
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com que o aluno se sinta discriminado de qualquer forma. Quando o aluno se sente parte da
escola, deixa de vé-la como algo distante de sua realidade, e consegue ultrapassar 0s proprios
limites, sem medo de ser ignorado, nédo aceito, seja por questdes intelectuais, psiquicas, afetivas,
trabalhistas, econémicas, sociais, culturais, politicas ou etecéteras: para isso, o profissional que
estd em sala devera acolher da melhor forma possivel, e para isso, é de suma importancia a ndo
estagnacao profissional, e a formacéo continuada pode ser um alicerce do docente.

Percebendo a escola e os docentes com papel relevante na transformacgédo da
realidade social onde se inserem, as a¢Ges adotadas pelo corpo escolar, tém grande impacto no
processo de aprendizagem do alunado, e com isso, 0 enfrentamento ao abandono escolar deve
se alicercar em metodologias especificas para esse publico, e ainda, na busca do docente em
aprimorar sua pratica - formando-se e “reformando-se” - para acrescer em si uma vontade de
garantir a permanéncia e o0 sucesso escolar do seu aluno, pois esperar incentivos politicos e
governamentais, pode gerar frustracBes pois sempre hd mais burocracia que resolucoes
advindas do Estado/ Republica.

Entendendo que as metodologias também precisam ser plurais, levando em conta a
habilidade de cada um nos ambientes de aprendizagem, ainda, ha de se analisar, as facilidades
no sistema de ensino hibrido, remoto e a distancia para alguns alunos no &mbito da EJA.

A nova dinamica escolar imposta pela pandemia da doenca da COVID-19 tornou o
sistema ensino-aprendizagem algo muito mais complexo, e possibilitou que novas
metodologias potencializassem a formacéo, baseada na habilidade de alguns. Ha de se pensar,
portanto, no que afeta os estudantes em cada um dos ambientes de aprendizagem (virtual/
presencial) e 0 que 0s mantém na escola, e como atenuar a evasao.

Por fim, esse trabalho esta longe de esgotar as questdes relacionadas a evasdo na
EJA, mas a analise da pesquisa possibilitou levantar os principais problemas sob a perspectiva
do docente em uma unidade de ensino do sistema estadual, o que pode indicar uma reflexao
sobre os problemas diérios enfrentados na sala de aula pelos servidores e alunado: cansago pelas
multiplas jornadas, falta de materiais especificos e gerais, e as relacdes sociais e pessoais que
permeiam tudo isso. Este trabalho, portanto, permitiu que as relagfes das pessoas, enquanto
seres sociais e dotadas de direitos, sejam consideradas como uma referéncia para a construcao
de uma sociedade com mais equidade.

Esse trabalho acaba aqui, com as falas dos entrevistados, que se tornavam quase um
unissono, sobre a motivacdo de continuarem, pois, ao falarem da evasdo, sempre caiam no

exemplo contrério: a persisténcial
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APENDICE
APENDICE 1: Termo de Autorizacio da Instituicio

Termo de Autorizacdo da Instituicéo

Eu, Jorge Tadeu Brito Machado Guimaraes, abaixo assinado, diretor e responsavel pela
Escola Estadual Dom Pedro 11, autorizo a realizacdo do estudo, para fins de defesa de
trabalho de concluséo de curso, cujo titulo é Evaséo escolar na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA): Estudo sobre as dificuldades de permanéncia dos discentes na EJA,
na Escola D. Pedro 1, Ouro Preto — MG, antes e durante o periodo de Pandemia, sob
a visdo do corpo docente.
O estudo serd conduzido pela pesquisadora abaixo relacionada, juntamente com a
orientadora, também abaixo assinada; fui informado pela responséavel do estudo sobre as
caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento. Serdo as seguintes atividades:
e Questionario aplicado aos professores das turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA);
e Entrevista com a pedagoga responsavel pelas turmas da EJA;
e Entrevista com corpo escola com perguntas que tratam da tematica da
desisténcia de alunos dos anos 2018 a 2021.

Nessas condigdes e tendo em vista a fungdo social de a institui¢cdo contribuir para o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e sociocultural, por meio, particularmente, da
pesquisa, eu, Jorge Tadeu Brito Machado Guimaraes, autorizo a realizacdo de trabalho
relativo a pesquisa, ressaltando que em respeito ao Decreto de 7.724, de 16 de maio de 2012,
que regulamenta a lei 12.527, de 18/12/2011, as informacdes pessoais relativas a intimidade,
vida privada, honra e imagem detidas pelos érgdos e entidades serdo permitidas, desde que
necessarias a realizacdo de estatisticas e pesquisas cientificas de evidente interesse publico
ou geral, previstos em lei, vedada a identificacdo da pessoa a que a informagéo se referir, de
forma direta ou indireta, ou mediante consentimento expresso da pessoa as quais 0S

pesquisadores se referirem. Ouro Preto, 21 de setembro de 2021.

Jorge Tadeu Brito Machado Guimardes/ Assinatura e carimbo do responsavel institucional




75

APENDICE 2: Entrevista com o professor de Geografia

Roteiro

10.

11.

12.

A entrevista com o professor de Geografia, pretende abordar temaéticas voltada a préatica
docente, ao conteldo lecionado e a correlagdo entre a vivéncia em sala de aula e extraclasse, com a
evasdo escolar: a vivéncia cotidiana junto aos alunos, a exploracdo do conteudo para ampliar 0s

horizontes dos discentes, e sua contribui¢do para a ndo evaséo.

Apresentacdo do entrevistador: Cintia Luana Ferreira, graduanda em Licenciatura, IFMG-OP,

cursando o 8° periodo.

Apresentacgdo do entrevistado.

Fale um pouco da sua trajetoria na Educagdo. Como se tornou professor? E na EJA?
Comente um pouco sobre sua histéria nas salas da Educacdo de jovens e adultos.

Vocé procura aperfeigoamento profissional? Durante o ensino presencial, j& buscou
formacdes em cursos especificos para a EJA?

E diante do novo cenario de ensino com a pandemia? Houve readequacdo do
planejamento? Se sim, houve orientacdo pedagdgica? Para onde foi direcionada a
disciplina?

Como descreveria o perfil do pablico da EJA nos anos presenciais? Houve alteragédo do
publico-alvo durante a pandemia?

A demanda de jovens nas turmas cresceu? Como isso é visto por vocé?

Como se dé a interacdo entre geracdes? Ha quais tipos de conflitos geracionais? Como
minimiza-los?

Vocé sabe se existe algum levantamento sobre os principais motivos que levam os alunos a
evasdo na Escola Dom Pedro 11? Quais as principais causas (que foram levantadas ou que
vocé supBe que seja 0 motivo)?

As trocas feitas entre vocé e o alunado, poderia ajudar/ estimular a continuidade do aluno
na educacao, ou vocé acredita que independe do professor a escolha?

Quais razdes voce ja presenciou que motivaram a evasdo de algum aluno? (sigilo dos
nomes serdo mantidos)

Como a geografia pode ajudar na vida do aluno da EJA? Vocé acredita que a disciplina
pode impactar diretamente na vida social do aluno?

Os alunos demonstram interesse em mudar a sua prépria realidade de vida? VVocé consegue

perceber a geografia como porta para essa mudanga? Como?
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APENDICE 3: Entrevista com gestores/ professores

A entrevista com os professores em cargo de gestdo, pretende abordar tematicas voltada a
pratica docente e a correlagdo entre a vivéncia em sala de aula e extraclasse, com a evasdo escolar: a

vivéncia cotidiana junto aos alunos e sua contribuicdo para a ndo evaséo.

Apresentacdo do entrevistador: Cintia Luana Ferreira, graduanda em Licenciatura, IFMG-OP,

cursando o 8° periodo.

1. Apresentacdo do profissional.

2. Enquanto vice-diretora (diretor), como vocé pensa que pode contribuir para a ampliagéo de
aperfeicoamento do atendimento aos estudantes da EJA?

3. Diante dos desafios com o trabalho na EJA, os docentes buscam auxilio com a diretoria da
escola? Em quais casos? A supervisdo pedagdgica atua em conjunto com vocés de que
forma?

4. Como descreveria a realidade da EJA em sua escola nos Gltimos dois anos?

A demanda de jovens nas turmas cresceu? Como isso € visto por vocé?

6. Como se da a interacdo entre geragdes? Ha quais tipos de conflitos geracionais? Como
minimiza-los?

7. Existem estudos que mostram a diminuig@o de matriculados na EJA. Vocé entende de que
forma esses dados?

8. Além de vice-diretor/a, vocé leciona na EJA, certo? Quais razdes vocé ja presenciou que

motivaram a evasdo de algum aluno? (Lembrar que o sigilo do nome sera mantido)
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APENDICE 4: Questionario para preenchimento via google formularios:

EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA), SOB A PERSPECTIVA DO
CORPO DOCENTE:

Estudo sobre as dificuldades da permanéncia dos discentes, entre os anos de 2018 e 2021, na Escola
Estadual Dom Pedro I1I.

O objetivo deste questionario é entender como se da o processo de ensino aprendizagem nas turmas
da EJA na Escola Dom Pedro 11, investigando se existe ou ndo evasdo dos alunos, pela visao
docente, durante o ano letivo.

Elaboramos quest@es relacionadas a formacdo e a experiéncia docente, e ainda, sobre a realidade do
aluno sob a 6tica do professor, sendo as respostas usadas para a pesquisa, que ndo expora a
identidade do participante. Desde ja, agradeco a colaboragao!

CONTATOS:

E-mails:

Orientanda: cintia_luanaferreira@yahoo.com.br/ cintialuana.op@gmail.com.br
Orientador: diego.oliveira@ifmg.edu.br

Coorientador: cintia.queiroz.oliveira@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa referente a monografia
intitulada "Evasao escolar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA): Estudo sobre as dificuldades de
permanéncia dos discentes na EJA, na Escola D. Pedro 11, Ouro Preto — MG, antes e durante o
periodo de Pandemia, sob a visdo do corpo docente, realizada pela aluna do curso de Licenciatura
em Geografia (Instituto Federal de Minas Gerais -Campus Ouro Preto) Cintia Luana Ferreira, cujo
contato de e-mail é cintia_luanaferreira@yahoo.com.br ou cintialuana.op@gmail.com.br.

Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pelo professor Dr. Diego Alves de Oliveira e
coorientada pela professora Cintia Marques de Queiroz Oliveira, a quem poderei contatar/ consultar
a qualquer momento que julgar necessério através do e-mail diego.oliveira@ifmg.edu.br ou
cintia.queiroz.oliveira@gmail.com

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro
ou ter qualquer dnus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais trata da
evasdo nas turmas de Educacdo de Jovens e adultos.

Minha colaboragdo se fara de forma anénima, por meio de questionério semiestruturado, através do
link do formulario enviado pela pesquisadora. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo
apenas pela pesquisadora e seus orientadores.

Estou informado(a) de que posso abster de qualquer questdo sem qualquer constrangimento.

1. Apoés lero TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, vocé esta
de acordo em participar da pesquisa?

Marcar apenas uma opgao.

OSim, de acordo.
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ONéo

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
A identidade do colaborador sera ocultada na publicacdo do trabalho, sendo que somente a
pesquisadora e orientador acessardo as informagdes dos questionarios.

DADOS PESSOAIS
2. NOME:

3. SEXO
Marcar apenas uma opcao.

COEEMININO
COMASCULINO

CONAO DECLARA
Outro:

4. FAIXA DE IDADE
Marcar apenas uma opgao.

CO ATE 25 ANOS

ODe 26 a 30 anos

CODE 31 A 35 ANOS

O De 36 a 45 anos ACIMA DE 45 ANOS

DADOS PROFISSIONAIS
5. REGIME DE TRABALHO
Marcar apenas uma opgao.

COEFETIVO
COCONTRATADO

6. EM QUAIS ANOS VOCE LECIONOU/ LECIONA NA EJA ?
Marque todas que se aplicam.

o018

C 2019
C 2020
o021

7. Qual é sua carga horéria semanal, trabalhando em turmas da EJA?
Marcar apenas uma opgao.

Ode 1 hora/aula a 4 horas/ aulas

Ode 5 horas/ aulas a 8 horas/aulas
Ode 9 horas aulas a 12 horas aulas
Oacima de 12 horas aulas

8. Vocé atua como professor/ professora ha quanto tempo?
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Marcar apenas uma op¢ao.
Omenos de 1 ano

O De 2 a 6 anos

O De 7 a 11 anos
ODe 12 a 16 anos

C O De 16 a 20 anos Acima de 20 anos
FORMACAO ACADEMICA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
9. Quais os motivos que o (a) levaram a se tornar professor (a)?

10. Em sua formag&o inicial, vocé considera que foi bem preparado para trabalhar na
escolarizagdo/ educacdo de jovens e adultos? Justifique.

11. Na grade curricular da sua formacdo inicial havia disciplina voltada para a EJA? Em caso
positivo, ela atendeu as demandas da realidade préatica?

12. Vocé investe na sua formag&o continuada? Como?

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DOCENTE
13. De forma geral, no Brasil, o indice de evasdo na EJA é um fator preocupante. Em sua
opinido, quais os motivos que levam o aluno a evadir?

14. Vocé conhece o indice de desisténcia, nas turmas da EJA, em sua escola?
Marcar apenas uma opg¢ao.

Osim
CONAO

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO ENSINO PRESENCIAL (ANOS 2018 E 2019)
15. Vocé conhece ou procura conhecer a vida extraescolar dos estudantes da(s) turma(s) em que
leciona?

Marcar apenas uma opgao.

OSim

- Né&o
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16. Vocé fez um diagnostico da turma com a qual vocé trabalha?
Marcar apenas uma opgao.

Osim
CONAO

17. Em sua opinido, quais os principais problemas enfrentados pelos DISCENTES na EJA?

18. Em sua opinido, quais os principais problemas enfrentados pelos DOCENTES na EJA?

19. Vocé dialoga com os estudantes acerca da metodologia utilizada no processo de ensino-
aprendizagem?
Marcar apenas uma opgéao.

Osim
CONAO

20. Existe “apoio” ao estudante da EJA por parte da equipe pedagogica da escola?
Marcar apenas uma opcao.

OSim
ONéo

21. E vocé? No que poderia contribuir para que o alunado permaneca matriculado e frequente? O
que ja fez estimular a permanéncia e a conclusao do processo escolar do aluno da EJA?

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM TEMPOS DE PANDEMIA (ANOS 2020 E 2021)
22. Vocé conhece ou procura conhecer a vida extraescolar dos estudantes da(s) turma(s) em que
leciona?

Marcar apenas uma opgao.

OSim

O Nao

23. Vocé fez um diagndstico da turma com a qual vocé trabalha?
Marcar apenas uma opgao.

Osim
COONAO

24. Durante o periodo de pandemia da Corona Virus Disease 19 (COVID -19), como vocé foi
preparado para lidar com as peculiaridades da EJA? Houve aperfeicoamento profissional
(formagéo continuada)?
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Marcar apenas uma op¢ao.
OSim
O Nao

25. Em caso negativo, vocé buscou (por iniciativa propria) por auxilios para enfrentar essa nova
demanda no trabalho docente?

26. Quais  ferramentas tecnoldgicas vocé usa, em sua préatica docente, nas turmas da EJA?
Marque todas que se aplicam.

O Microsoft Teams
OWhatsApp
YouTube

OZoom

Outro:

27. A adaptacdo para o ensino remoto, para VOCE, foi: *
Marcar apenas uma opgao.

O rapida
Oainda estou me adaptando
Oainda nao me adaptei.

28. A adaptacdo, para o ensino remoto para 0 ALUNADO, sob sua perspectiva foi:
Marcar apenas uma opgao.

) rapida
Oainda estdo se adaptando
- ndo se adaptaram

29. Os DISCENTES, possuem recursos midiaticos para acompanhar as aulas online?
Marcar apenas uma opgao.

Osim
OONiao
ON&O sei responder

30. Vocé possui recursos midiaticos para elaborar as aulas?
Marcar apenas uma op¢ao.

Osim
ONéo

31. Em caso negativo, explique como consegue ministrar suas aulas.
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32. Existe “apoio” ao estudante da EJA por parte da equipe pedagdgica da escola?
Marcar apenas uma opgao.

Osim
ONS\O

O N&o sei informar

33. E vocé? No que poderia contribuir para que o alunado permaneca matriculado e frequente? O
que ja fez estimular a permanéncia e a conclusao do processo escolar do aluno da EJA?

34. Quais as principais dificuldades, enquanto professor da EJA, vocé pode listar como fator de
desisténcia dos discente, durante o ensino remoto.

35. Gostaria de deixar registrado algo que vocé considera de suma importancia para esta pesquisa,
e ndo lhe foi perguntado?

Este contetdo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
Formularios




ANEXO
ANEXO 1: Ementa da disciplina Educacéo de Jovens e Adultos

Disciplina: Educacao de Jovens e Adultos Cadigo da OPLFISI.6011
disciplina:
Carga Horaria 30 Periodo do curso: Optativa
N° de aulas Carga Horaria Semestral
Semanais Semestral Teorica Préatica Campo Total
02 36 30 00 00 30
EMENTA

O historico da EJA no Brasil. A EJA e a formagéo do professor. A Educacdo Popular como
referencial de propostas educativas da/para EJA. As contribui¢Ges dos Movimentos Sociais na construcéo
da EJA no Brasil. O processo de juvenilizacdo da EJA. Tempos de vida e de experiéncia confrontados no
tempo escolar.

OBJETIVOS

Conhecer o objeto de estudo da EJA e a sua trajetoria socio-histdrica.
Refletir sobre as contribui¢des da participacdo dos movimentos sociais e das acdes coletivas
populares para a consolidacéo dessa modalidade de ensino.

Discutir as diferentes temporalidades vivenciadas na EJA.

Analisar as possibilidades e os desafios postos para EJA nos dias atuais.

REFERENCIA BASICA

ARROYO, Miguel. EJA um campo de direitos e de responsabilidade publica. In: SOARES, L.;
GIOVANETTI, M.; GOMES, N. (Org.). Didlogos na Educacéo de Jovens e Adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005.

ALBUQUERQUE, E. B.; LEAL, T. F. (Org.). A alfabetizac&o de jovens e adultos: em uma
perspectiva de letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1970.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria. Escolarizagéo de Jovens e Adultos. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, n. 14, maio, 2000.

REFERENCIA COMPLEMENTAR

CARRANO, P. Juventudes: as identidades sdo multiplas. Movimento, Niterdéi, p. 11-27, maio, 2000.

CURY, C. Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. Distrito Federal: Conselho Nacional de
Educacédo, 2000.

SILVA, Natalino Neves da. Juventude Negra na EJA: o direito a diferenca. Belo Horizonte: Mazza
Edigdes, 2010.

Fonte: IFMG (2018).
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