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RESUMO

A presente pesquisa objetivou analisar a contribuicdo do desenvolvimento do Projeto
Integrador para o ensino de Geografia no Ensino Médio, no periodo de pandemia no
IFMG, campus Ouro Preto. Nesse periodo o ensino na instituicdo foi desenvolvido
através do ensino remoto, foram utilizadas plataformas digitais para o
desenvolvimento das aulas. Para tal fim, foi utilizado alguns passos, tais como: fazer
a caracterizagao do Ensino Remoto Emergencial, praticado no IFMG Ouro Preto; bem
como descrever sobre o projeto integrador desenvolvido no IFMG campus Ouro Preto
no periodo da pandemia e verificar as contribuigdes e os desafios do projeto integrador
na relagdo docente no ensino de Geografia no Ensino Médio. Também foi realizado o
levantamento bibliografico sobre o Ensino de Geografia, o papel e a formagédo dos
professores de Geografia, a importancia da Geografia Escolar e a adogao do Ensino
Remoto Emergencial — ERE. Para tal finalidade, foi aplicado como método para coleta
dos dados do estudo de caso, entrevistas semiestruturadas com professores de
Geografia, a fim de compreender o ensino remoto emergencial praticado no IFMG
campus Ouro Preto. O Ensino Remoto foi introduzido de forma emergencial no pais
devido a pandemia SARS-CoV-2, assim faz-se necessario compreender que o0 seu
processo de introdugdo nas escolas foi dificil devido a falta de preparo dos alunos e
professores a esse novo cenario. Os resultados mostram que a introducédo e o
desenvolvimento do Projeto Integrador na instituigdo IFMG Campus Ouro Preto,
apresentou muitos desafios e contribuigdes tanto para os professores, quanto para os
alunos. Entre as contribui¢des podemos citar trabalhar o conteudo de forma integrada,
0 que ajudou os alunos nesse periodo. No entanto, outro desafio muito importante
obtido foi a falta de integragc&o dos alunos nas aulas sincronas. Por fim, os professores
entrevistados apresentaram alguns pontos que podem ser melhorados em futuros
projetos integradores. Contudo fica em pauta os desafios enfrentados durante o

ensino remoto para que sejam posteriormente melhorados.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ensino de Geografia. Pandemia. Projeto integrador.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 - IFMG campus Ouro Preto............ e 19
FIQUIA 2 - SEXO0..uiiiiiiiiiiiie e 25
Figura 3 - Formato de aulas durante o ensino remoto................cccccvvvvriienneen. 26
Figura 4 - Recursos de geotecnologia utilizados durante as aulas.................. 42

Figura 5 - Docentes que continuaram com o projeto integrador no 2° ano......43



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Ensino remoto emergencial ..........ccccuuiiiiiiiiiiiii 44

Tabela 2 - Projeto iNtegrador....... ... 45

Tabela 3 - Auxilios



LISTA E ABREVIATURAS E SIGLAS

CODALIP- Coordenadoria da area de Lingua Portuguesa
CODAFIS- Coordenadoria do Curso de Fisica

CODAART- Coordenadoria da Area de Artes

CODACIS- Coordenadoria da Area de Humanidades e Ciéncias Sociais
CODAGEO- Coordenadoria do curso de Geografia

CODAHIS- Coordenadoria da Area de Histéria

CEFET- Centro Federal de Educagao Tecnologia de Minas Gerais
EaD-Ensino a distancia

ERE- Ensino remoto emergencial

EPIs- Equipamento de protec¢ao individual

Fiocruz-Fundagao Oswaldo Cruz

IFMG- Instituto Federal de Minas Gerais

MEC - Ministério da Educacéao

Moodle- Modular Object-Oriented Dyamic Learning Environment
OMS-Organizagdo mundial de saude

PI-Projeto integrador

Teams-Microsoft Teams

TDIC- Tecnologias Digitais de informagdo e comunicagao
UERJ-Universidade do Estado do Rio de Janeiro
UFMG-Universidade Federal de Minas Gerais
UFMG-Universidade Federal de Minas Gerais

Aplicadas



SUMARIO

g I V11U 037 o 11
2 ENSINO REMOTO E A PANDEMIA ... 14
2.1 CARACTERIZACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL PRATICADO NO
IFMG OQURO PRETO ... .t 15
2.2 PROJETO INTEGRADOR: APRESENTACAO ......c.coviiitieieeeeeeeeeee e, 17
2.3 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARA O PRIMEIROANO. .......ccccc.... 18
2.4 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARAOS 2° ANOS........ocoiiiiiiieeeees 19
2.5 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARAOS 3°ANOS.........coiiiiiiieeeees 21
2.6 PRINCIPIOS GERAIS DA GESTAO DE RESPONSABILIDADE DO IFMG
DURANTE APANDEMIA ... 22
3 BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA .........cccocorerererernrnene. 23
3.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: BREVE HISTORICO ...... 25
3.2 IMPORTANCIA DA GEOGRAFIAESCOLAR .......oooveeceeveeceeeeeeeeee e, 26
3.3 O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA. ... 28
4 ESTUDO DE CASO......coiiiiiiiinmmirrinssssss s sssssss s sssssssss s s sssssssssss s s sssnsas 29
4.1 METODOLOGIA ...t sas e s aas s e 31
4.3 ANALISE DOS RESULTADOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA .................. 34
4.4 RESULTADOS DIRETORA DE ENSINO E ASSISTENTE SOCIAL................... 59
5 CONSIDERAGOES FINALIS .........coeureerereertesesesssssesassssessssssssssssssssssssssssssssens 78

REFERENCIAS .......oouiueececcceteesesassseesesesesesasasas s s e sesesesasssasssssssnssessesssasssssnsnssnes 12



11

1 INTRODUGAO

Em dezembro de 2019, autoridades chinesas alertaram sobre casos
suspeitos de pneumonia na cidade Wuhan. Em 11 de margo de 2020, a organizag&o
mundial de saude (OMS), decreta pandemia de COVID -19, visto que a partir desse
momento o virus alastrou-se para diversas regides do globo terrestre
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE). No Brasil, os primeiros casos de
COVID-19, foram registrados em fevereiro e marco de 2020, em S&o Paulo e Rio de
Janeiro. A chegada da pandemia da Covid-19 trouxe profundas transformagdes nos
mais variados aspectos da vida cotidiana, incluindo as realidades educativas e os
processos de ensino-aprendizagem.

Como resposta a necessidade do isolamento social, o Ministério da
Educacdo (MEC) publicou a portaria n® 544 de 16 de junho de 2020 que permitiu a
substituicdo de aulas presenciais por aulas no formato digital, durante a pandemia de
COVID-19 (CFP, 2020). A alternativa utilizado como forma provisoria por varias
instituicbes de ensino no pais foi 0 Ensino Remoto ou também conhecido como Ensino
Remoto Emergencial (ERE) (BRILHANTE, 2022). Segundo Garcia et al. (2020),
ensinar a distancia passa necessariamente pelo uso de tecnologia, possibilitando o
uso de plataformas abertas e disponiveis e a insercao de praticas inovadoras.

O Instituto Federal de Minas Gerais, Campus Ouro Preto, oferece Ensino
meédio técnico, superior e Po6s-Graduacdo (IFMG,2018). O Ensino Remoto
Emergencial (ERE), foi introduzido em setembro na instituigdo, nesse periodo o
projeto integrador comegou a ser desenvolvido, e foi utilizado como uma forma de
introduzir os alunos a esse novo cenario. No projeto integrador foi trabalhado o livro
“Quarto de Despejo” da autora Carolina de Jesus, para a modalidade de ensino médio.
Todos os saberes participaram do Pl (Projeto Integrador), todos trabalharam de forma
integrada, com excegéo das disciplinas de lingua estrangeira.

Os temas de cada disciplina ndo sofreram alteragcdes. Os conteudos foram
trabalhos ressaltando pontos do livro que relacionava o conteudo programado para
cada ano. Entretanto, durante a realizacdo das atividades houve desafios e
contribuigdes (IFMG,2020). Esta pesquisa tem como foco analisar a contribuicdo da
aplicacaol/utilizagdo do projeto integrador no ensino de geografia, durante o periodo
de pandemia 2020 no IFMG Ouro Preto.



12

O ensino remoto ao longo dos anos vem sendo alvo de varias pesquisas,
principalmente pelas varias e rapidas mudangas ocorridas durante a pandemia,
especialmente na educacao. O ensino remoto foi adotado nesse periodo com bastante
intensidade, como forma dos estudantes continuarem os estudos. Percebe-se que ha
diversas discussdes em relagcdo ao ensino remoto, sobretudo, para avaliar como ele
foi desenvolvido, quais foram os desafios e contribuicbes para o ensino, como 0s
conteudos foram trabalhados, quais ferramentas foram utilizadas para o
desenvolvimento dele, se trouxe alguma defasagem aos alunos etc. Analisar o projeto
integrador e o ensino remoto desenvolvido no IFMG, Campus Ouro Preto, no contexto
de pandemia, é importante, pois confronta o papel das tecnologias no auxilio ao
ensino.

Tendo em vista o que foi apresentado, o presente trabalho tem como
pergunta de partida: quais s&o as contribuigdes e os desafios no desenvolvimento do
projeto integrador em Geografia para o ensino remoto no IFMG campus Ouro Preto,
durante a pandemia?

Hodges et al. (2020) ressaltam que comparar o ensino online com
presencial neste periodo € uma tentagédo grande, isso se deve por causa da transi¢ao
do presencial para o online. Os autores destacam que essa comparacao apresenta
um estigma em relagdo ao aprendizado presencial e online, apontando que o online
seria uma opg¢ao fraca para o momento. Esse estigma pode estar associado a adogéo
dessa modalidade de formag&o emergencial e com o fato de que as instituicbes n&o
estavam preparadas para esse momento, nem os alunos, haja vista que nem todos
os alunos e professores teriam condi¢des técnicas e tecnoldgicas para desenvolver
essa modalidade.

O objetivo geral da pesquisa € analisar a contribuicdo da
aplicacaol/utilizagdo do projeto integrador no ensino de geografia, durante o periodo
de pandemia em 2020 no IFMG Ouro Preto. Sob uma ética mais especifica, busca-se
ainda:

1) Caracterizar o Ensino Remoto Emergencial aplicado no IFMG Ouro Preto;

2) Caracterizar sobre o projeto integrador desenvolvido no IFMG campus Ouro
preto no periodo da pandemia; e

3) Verificar as contribuicbes e os desafios do projeto integrador na relagao
docente no ensino de Geografia no ensino médio.
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Para realizacdo da pesquisa foi feita entrevistas com docentes de
geografia que trabalharam na instituicdo durante o ensino remoto, foi feita a
caracterizagdo do ensino remoto e do projeto integrador desenvolvido no ensino
meédio no IFMG campus Ouro Preto no ensino de geografia. Bem como a realizagao
de entrevista, com o atual assistente social do intuicdo afim de captar informacdes
sobre os auxilios ofertados pela instituicdo aos alunos carentes na pandemia de Covid
19. E com a ex diretora de ensino pra obter informacdo sobre a
elaboragao/implementacao do ensino remoto e do projeto integrador desenvolvido no
ensino meédio no IFMG campus Ouro Preto.

Posteriormente foi realizada uma revisao de literatura, fazendo um breve
historico sobre o ensino e a formagao de professores de geografia, foi realizada uma
discussdo sobre a importancia da geografia escolar e o papel do professor de
Geografia. Apos isso, foi feita a caracterizagdo do ensino remoto e do projeto
integrador desenvolvido no ensino médio no IFMG campus Ouro Preto.

A pesquisa se utiliza da abordagem de pesquisa qualitativa, porque permite
compreender a complexidade e os detalhes das informacdes obtidas.

A pesquisa tem como método de pesquisa um estudo de caso, que tem
como finalidade descrever e explorar tal tematica o ensino remoto. Utilizando
ferramentas como aplicagdo de entrevistas com os 5 professores de geografia que
atuaram no Campus durante o ensino remoto; contendo 24 perguntas, foi feita a
transcricdo das entrevistas, apds foi utilizado o modo de analise o Hipotético-Dedutivo
para analisar e discutir sobre os resultados obtidos nas entrevistas. E também foi
realizado entrevista com a ex-diretora de ensino contendo 11 questées e o atual
assistente social do Campus com a finalidade de obter informagdes acerca da
implementagdo e desenvolvimento do ensino remoto praticado na instituicdo e
informacdes sobre os auxilios ofertados nesta época para os alunos carentes.

Esta pesquisa estrutura-se em 5 capitulos, no primeiro apresenta uma
breve introducdo da pesquisa. No Segundo topico, apresenta-se como foi
desenvolvido e implementado do ensino remoto e projeto integrador no IFMG, campus
Ouro Preto durante a pandemia, assim como os principios gerais da Gestao de
Responsabilidade do IFMG durante a pandemia. O terceiro topico abarca um breve
histérico sobre o ensino de geografia na pandemia, a formagédo de professores de
Geografia, a importancia da geografia escolar e o papel do professor de Geografia.

No quarto topico, caracteriza-se o estudo de caso, a metodologia adotada na
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pesquisa, resultado das entrevistas realizadas com os docentes do IFMG, campus
Ouro Preto, sobre o ensino de Geografia, projeto integrador e ensino remoto. Faz uma
descricdo dos resultados alcangado com as entrevistas do assistente social e a ex-
diretora de ensino da instituicdo. No quinto toépico, apresenta-se as consideracdes
finais sobre a pesquisa.

2 ENSINO REMOTO E A PANDEMIA

O ano de 2020 ficou marcado pela propagagdo de uma doenga infecto
respiratoria aguda e altamente contagiosa, provocada pelo SARS-CoV-2, virus
potencialmente contagioso (OMS, 2020). Por meio da contaminagdo desse virus, o
individuo adquire a doenga denominada COVID-19, altamente perigosa. A partir do
ano de 2020, o referido virus se espalhou pelo mundo, provocando uma crise de saude
publica mundial, acometendo a saude de muitas pessoas, bem como ocasionando a
morte de milhares delas (OMS, 2020). Devido a alta taxa de transmiss&o do virus,
estabeleceu-se a necessidade de isolamento social, n&o somente no Brasil, mas no
mundo, afetando assim, varios setores, entre eles o sistema educacional.

Sob o cenario de isolamento, o Ministério da Educagao (MEC), por meio da
Portaria 544, de 16 de junho de 2020 (BRASIL, 2020), instituiu o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), que autorizou, em carater excepcional, a substituigdo das aulas
presenciais por atividades letivas remotas, com o auxilio dos recursos tecnolégicos
digitais.

Os recursos tecnologicos, também denominados de TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao), consistem no conjunto de processos,
hardwares, softwares e fungdes de telecomunicagdes que possibilitam a automacéao
de comunicagao e processos, com solugdes especificas que possibilitam a interagao
entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, visando estabelecer relagéo
pedagdgica entre estudantes e professores (DOTTA, et al., 2013).

Vale ressaltar que ensino remoto ndo é sinbnimo de ensino a distancia
(EaD), assemelhando-se apenas pelo fato de ambos, constituirem-se em uma
educacado mediada pela tecnologia digital (GARCIA et al., 2020). Conforme explicado
acima, o EaD é uma modalidade de ensino complexa e que tem uma legislagéo
prépria, baseado em planejamento e metodologias especificas.

O ensino remoto é uma modalidade de ensino de carater emergencial e

temporaria, implantada como forma alternativa para o ensino presencial afetado pela



15

crise de saude mundial. Por essa razdo, o ERE ndo possui sequer uma legislagéo
prépria, pois ndo é considerado uma modalidade de ensino, uma vez que surgiu em
carater provisorio para oferecer suporte ao ensino no cenario do distanciamento social
(JOYE, et al., 2020).

O ERE se utiliza de solugdes educacionais como as TDIC (Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo) para fomentar um modelo de ensino mais
proximo possivel do ministrado presencialmente. O ERE (Ensino Remoto
Emergencial) se apropria de ferramentas tecnoldgicas, de metodologias de ensino a
fim de criar um modelo educacional adequado para um espago temporariamente
remoto.

Ao mesmo tempo que foi necessario a adequacao das TDIC para atender
ao contexto do ERE, surgiu também a necessidade emergencial dos professores
ressignificarem as praticas pedagogicas, tendo que superarem inumeros desafios que
foram surgindo em virtude desse novo modelo de ensino e da falta de habilidade com
as TDIC.

2.1 CARACTERIZACAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL PRATICADO NO
IFMG OURO PRETO

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) do IFMG, campus Ouro Preto, foi
implantado em setembro de 2020, no contexto da pandemia mundial da COVID-19.
Foi planejado com o objetivo de resgatar/restabelecer os vinculos com os estudantes;
trabalhar o conteudo programatico de maneira articulada; estabelecer dialogos entre
as disciplinas; otimizar tanto processo de ensino e aprendizado dos estudantes
envolvidos, quanto os processos de avaliagdes.

Sob esse foco, o ERE foi aplicado para todas as modalidades de ensino
(técnicos integrados, técnicos subsequentes, graduagao e pos-graduagao), mas com
determinadas diferengas para cada curso. A configuragdo do ERE foi realizada
incluindo aulas e atividades sincronas e assincronas.

As aulas sincronas foram compostas por atividades em tempo real,
havendo a necessidade da presenca simultdnea de estudantes e professores com
horarios pré-estabelecidos no ambiente virtual.

Nesse contexto, o Microsoft Teams foi adotado pelo IFMG, campus Ouro
Preto, para a realizagdo de aulas sincronas. Trata-se de um aplicativo que agrega

todos os alunos, professores e gestores em um s6 ambiente virtual, além de
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possibilitar a realizagdo de aulas ao vivo, gravagdo e upload de videos, chats
interativos, edigcdo de documentos simultaneamente e organizagdo de materiais por
turmas. Nessa plataforma foi criada uma sala virtual para cada disciplina, com o
objetivo de que professores e alunos se reunissem pelo menos uma vez por semana.

As aulas e atividades assincronas foram disponibilizadas pelo Moodle
(Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment), software gratuito e aberto,
utilizado para desenvolver atividades de ensino e aprendizagem de forma assincrona.
Nesse modelo de ensino, professores e alunos participam de forma assincrona, ou
seja, independente da presenga simultanea de estudantes e docentes. Como
exemplos podemos citar as listas de exercicios, leituras, indicagdo de filmes e/ou
videos, quiz e féruns, estudos dirigidos, produgao de material diverso, dentre outras
possibilidades construidas pelos docentes, desde que previstas na Agenda de
Planejamento Periodico e no Plano de Ensino (IFMG, 2021).

O modelo de ERE que assumiu o IFMG, Campus Ouro Preto, foi composto
por frequentes encontros online durante a semana, com as aulas sendo realizadas
nos mesmos dias e horarios as aulas presenciais e com os professores, responsaveis
por cada disciplina. Na tentativa de seguir o cronograma das atividades presenciais
realizadas antes do isolamento social imposto pela pandemia, todavia com as
adaptagdes necessarias quanto as metodologias de ensino utilizadas. As aulas
sincronas em tempo real, por meio de web conferéncias, serviram para permitir
interacdes entre professores e alunos, da forma mais préxima a educacao presencial
(ARRUDA, 2020).

O ERE do IFMG, campus Ouro Preto, utilizou também a plataforma Google
Meet para videoconferéncias e um canal do Youtube intitulado “IFMG - Campus Ouro
Preto enfrentando a pandemia”, como ferramenta de comunicagéo e interagdo com a
comunidade escolar. No ano letivo de 2020, foram produzidos dezenas de videos com
tematicas relevantes para o enfrentamento da pandemia no contexto educacional.

Diferente do ensino remoto praticado no IFMG campus Ouro Preto, na
rede estadual e municipal do municio o ensino ocorreu através de blocos

pedagogicos e o contato entre alunos e os docentes ocorria através de Whatsapp.
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2.2 PROJETO INTEGRADOR: APRESENTACAO

O projeto integrador foi idealizado a partir da necessidade de organizar o
ensino no IFMG dentro do contexto de pandemia mundial da COVID-19. Seu objetivo
principal foi inserir os alunos virtualmente no ambiente educacional, com a finalidade
de manter o vinculo com a instituicdo através da continuidade do ensino dos
conteudos das disciplinas. Assim, a formatagdo do projeto integrador foi pensada
estrategicamente para integrar os alunos ao ambiente remoto, sem necessariamente
oferecer uma sobrecarga de avaliagbes, conteudos e carga horaria, seguindo a
instrucdo normativa do ensino remoto estabelecida para o ensino no IFMG (IFMG,
2021).

Nesse sentido, o projeto priorizou “o acolhimento e adaptagao de discentes
e docentes as plataformas digitais de comunicagdo e interagdo com o
desenvolvimento de elementos dos projetos pedagogicos dos Cursos e programas
das disciplinas.” (IFMG, 2021, p.3).

O grande desafio na construgao do projeto foi retomar o ensino em carater
remoto emergencial na perspectiva humana e social, importante ao amadurecimento
intelectual dos alunos do IFMG.

Nesse sentido, a configuragdo do projeto integrador procurou corroborar
com a propria natureza do ensino médio integrado, que propde uma modalidade de
ensino capaz de promover a interlocugdo com as diversas disciplinas de forma
agregada e interdisciplinar, evitando a pratica fragmentada do saber (FRIGOTTO,
2015). Desse modo, mais do que uma escolha didatica ou pedagdgica, o projeto se
articulou a opgéao ético-politica dos professores envolvidos nas areas nesse projeto,
valorizando os conteudos programaticos de todas as disciplinas envolvidas no projeto
integrador e “costurando” argumentos metodologicamente em constante conversa
com os professores das disciplinas.

A proposta manteve os conteudos que seriam estudados isoladamente em
cada disciplina, sem prejuizo académico e formativo, havendo apenas alteracédo de
metodologia de ensino, e n&o de conteudo.

O projeto foi elaborado a partir da unido de duas grandes areas gerais:
Caodigos e Linguagens e a area de Humanidades. Foi composto por seis areas:
CODALIP, CODAFID, CODAART, CODACIS, CODAGEO e CODAHIS e envolveu 30
docentes. Teve como tema: escravidao, liberdade e cidadania.
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O mesmo tema foi base para os trés anos do ensino médio integrado,
porém, em cada série assumiu uma perspectiva especifica construida pelos
professores. Uma aula sincrona acontecia toda semana para cada disciplina, com 50
minutos para abordagem dos conteudos.

De maneira assincrona, todos os materiais de leitura, bem como videos,
apresentacdes e demais conteudo para acesso e pesquisa pelos alunos, foram
disponibilizados no ambiente virtual de educacao, Moodle, na aba de cada disciplina.
As atividades foram estruturadas para serem utilizadas individual ou coletivamente e
os professores das disciplinas conversam semanalmente sobre o andamento dos

seus cursos, havendo a constante preocupacao com a qualidade do ERE.

2.3 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARA O PRIMEIRO ANO

Por meio de reunides diarias, os professores das turmas de primeiros anos
se reuniram e elaboraram o conteudo de acordo com as caracteristicas dos alunos
que o IFMG recebe e o conteudo a ser respeitado. O projeto teve por padrdao um total
de sete horas sincronas de atividade das disciplinas, mais 50 minutos do projeto
integrador. Assim, nos primeiros anos, ficou estabelecida a média de 8 horas
semanais de possibilidade de aula sincrona.

Os produtos avaliativos foram considerados por todas as disciplinas
envolvidas. As atividades avaliativas para o primeiro ano foram: memorial ludico e web
reportagem.

O projeto para as turmas de primeiros anos nasceu com intuito de
ressignificar as relagdes, fazer com que os seres humanos se reconhegam em todas
as suas dimensdes: afetivas, intelectuais, relacionais, sociais e politicas. Para tanto,
tomou-se como base o livro de memoarias “Quarto de despejo”, de Carolina Maria de
Jesus.

A escritora Carolina de Jesus aparece como eixo de liga¢ao, pois apresenta
um tema central conectado ao quarto de despejo. A proposta de ensino médio
integrado esta fundamentada na ideia de integragao entre as disciplinas, desse modo,
procurou-se fortalecer o conceito de que o conhecimento n&o é fragmentado. Ele se
constitui nas relagbes estabelecidas entre as diversas disciplinas e suas tematicas.
Todavia, um dos maiores desafios do projeto integrador é acertar o ponto comum das

disciplinas envolvidas, visando a constru¢do humana.
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Como processo avaliativo o projeto propés a distribuicdo de 30 pontos da
seguinte maneira: tarefa de web reportagem com valor de 10 pontos e nota coletiva;
elaboracdo de memorial ludico com valor de 10 pontos e nota coletiva; processo e
participagdo com valor de 10 pontos e notas de cada professor.

Descrigao das atividades avaliativas:

Web reportagem: Fazer uma reportagem em grupo pensada
especificamente para as disciplinas de portugués, histéria, geografia e
sociologia/filosofia, utilizando os conhecimentos e saberes discutidos ao longo de todo
o projeto. Ao longo das aulas os professores vdo dando dicas, sugestbes e
orientagdes para que os alunos articulem o conhecimento. Um professor orientador
revé a escrita e sugere a reescrita até a entrega do produto.

Memorial ludico: Ligado a disciplina de artes e educagao fisica, tem por
finalidade resgatar a memoria afetiva do ato de brincar. A proposta foi uma feira virtual
de brinquedo, criada a partir do resgate das memorias afetivas de brinquedos
mencionados por pessoas entrevistadas pelos estudantes. A educacao fisica propos
0 encontro com o outro para ouvi-lo, escuta-lo, sob a 6tica de que a memodria faz a
gente resgatar a ideia de escravidao e liberdade. A nota das tarefas foi replicada em
todas as disciplinas do projeto.

2.4 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARA OS 2° ANOS
O projeto integrador dos 2° anos envolveu 11 professores das areas ja
mencionadas. Cada disciplina contou com uma aula sincrona de 50 minutos para
tratar seus conteudos. Os textos para leitura, videos, links para pesquisas e demais
materiais de consultas foram disponibilizados na sala do projeto integrador do
segundo ano, no Moodle, na aba de cada disciplina. Os professores das disciplinas
se reuniam semanalmente para discutir sobre 0 andamento das disciplinas.
Todas as aulas foram consideradas aulas do Projeto Integrador, sendo que
as quartas-feiras eram realizadas aulas em conjunto com todas as disciplinas e
turmas.
As aulas foram formatadas com a seguinte estrutura:
1) aula de orientagéo para a producao da revista;
2) momentos de dialogo para pensar, planejar, desenvolver e organizar o
produto do projeto integrador, no caso a revista;
3) disciplina e seus conteudos no projeto integrador;
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4) Educacéo Fisica: lutas e capoeira;

5) Filosofia/Sociologia: politica, cidadania e direitos humanos;

6) Geografia: desenvolvimento do capitalismo, IDH, globalizagdo e Ordem
internacional;

7) Historia: origem da escravidao, segundo reinado, escraviddo do século XIX
no Brasil, Lei Afonso Arinos, cidadania no século XXI,

8) Lingua Portuguesa: aspectos da narrativa, Realismo Machado de Assis e
producao afrodescendentes;

Como material de avaliagao foi proposta a elaboracdo de uma revista a ser
desenvolvida ao longo do primeiro trimestre, com a possibilidade de conter os
seguintes elementos: podcasts, videoclipes, poemas falados, charges, reportagens,
dentre outros.

Nesse formato, o processo de avaliagao se deu de forma integrada, ou seja,
as mesmas atividades para todas as cinco disciplinas envolvidas no projeto. Assim, a
nota final de cada aluno foi somada aos resultados alcancados nos trabalhos
produzidos na etapa, totalizando 30 pontos.

As avaliagbes consideraram tanto os momentos sincronos, quanto os
momentos assincronos, e mais a construgcdo da revista. A somatoria de notas foi
distribuida da seguinte forma:

- participacao, envolvimento nas aulas sincronas e assincronas: 10 pontos;
- elaboragao da Revista: 20 pontos;

- producao/desenvolvimento: 10 pontos;

- organizagao: 5 pontos;

- apresentacgao: 5 pontos;
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2.5 PROJETO INTEGRADOR: PROPOSTA PARA OS 3° ANOS

O projeto integrador trabalhou o conteudo programatico das disciplinas
envolvidas, dialogando entre as demais disciplinas envolvidas: Educacgao Fisica lll,
Filosofia e Sociologia lll, Geografia lll, Historia Ill e Lingua Portuguesa |l

Objetivou-se otimizar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
envolvidos como os processos de avaliagdo. Assim, a metodologia se deu da seguinte
maneira: as aulas de cada disciplina foram realizadas sincronamente, ou seja, online,
ao vivo e gravadas para disponibilizagdo posterior. A cada semana, uma das
disciplinas tinha uma aula ao vivo, durante 50 minutos, para tratar seus conteudos.
Em uma sala do projeto integrador do terceiro ano no Moodle ficaram disponiveis
materiais de leitura, aulas gravadas, videos de apoio, links de pesquisas e demais
materiais de consulta.

Houve a opg¢ado do material de suporte ser usado em semanas alternadas
e por mais de uma das disciplinas. Os assuntos, direta ou indiretamente,
apresentavam algum grau de correspondéncia, a fim de promover a reflexdo de uma
disciplina com fundamento na compreensao de outras, e vice-versa. As alteragdes na
plataforma foram as mesmas para todas as disciplinas.

As aulas ocorreram também no formato assincrono, por meio de postagens
de slides, féruns, aulas gravadas, etc. As sextas-feiras, aconteciam aulas em conjunto
com todas as disciplinas e turmas, as quais foram divididas da seguinte forma:

a) aulas de orientagao para producéo do Festival Manifeste-se;

b) rodas de conversas organizadas pelas areas componentes do projeto
integrador voltadas a tematica do projeto integrador;

c) elaboragdo de calendario especifico.

As areas trabalharam nas disciplinas as seguintes tematicas:

- Educacéo Fisica: atividades ritmicas expressivas do lazer;

- Filosofia: Filosofia contemporanea;

- Geografia: o espaco rural e a produgao agropecuaria, o espago urbano e o
processo de urbanizacgao;

- Histéria: campo e cidade na primeira republica; coronelismo; movimentos

sociais e cidadania no Brasil republicano;
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- Lingua Portuguesa: literatura brasileira, final do século XIX e primeiras
décadas do Século XX, género textual manifesto; redagdo modelo Enem; produgéo
de textos orais.

Ao longo do desenvolvimento do projeto integrador, os professores das
disciplinas se reuniam virtualmente e debatiam semanalmente sobre o andamento de
Seus Cursos.

O processo de avaliagdo também se deu de forma integrada, de modo que
foram avaliadas as mesmas atividades propostas pelas cinco disciplinas envolvidas
no projeto. A nota final do estudante foi a mesma em todas as disciplinas. Foram
propostas as seguintes atividades:

- Redacéo 1: 5 pontos individual,

- Redacgéo 2: 5 pontos individual,

- Participagdo nos foruns via Moodle: 2 pontos por disciplina individual,
totalizando 10 pontos;

- Festival Manifeste-se: 10 pontos.

Nas duas propostas de redacao, foi realizada prévia de preparacédo para
producao de textos para o Enem. Os critérios de avaliacdo da redagdo 1 foram
definidos em conjunto pelas areas de Lingua Portuguesa, Filosofia e Sociologia. Os
critérios para a redagéao 2 foram estabelecidos pelas areas de Lingua Portuguesa,
Geografia e Historia.

Nesse formato ndo foram aplicadas provas, entretanto, foi disponibilizado
um formulario via Google Docs ao final de cada etapa com questdes de autoavaliagcéo
do projeto e questdes sobre o conteudo trabalhado em cada disciplina. Assim, o
langamento das notas pelos professores das disciplinas ficou condicionado a
submissao pelos estudantes desse formulario preenchido.

2.6 PRINCIPIOS GERAIS DA GESTAO DE RESPONSABILIDADE DO IFMG
DURANTE A PANDEMIA

Durante o periodo de pandemia a preocupagao dos gestores do IFMG se
voltou para o foco ao direito a vida e a saude publica, haja vista que esse direito se
sobressai a todos os demais. Apesar das dificuldades enfrentadas nesse periodo, os
professores e gestores da educagao estiveram comprometidos com a qualidade de
ensino, visando garantir as oportunidades a todos os estudantes.
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Desse modo, estabeleceu-se um amplo dialogo com a comunidade interna,
a fim de reconhecer a realidade da comunidade no contexto de pandemia, trocar
experiéncias, alinhar agcbes e somar esforcos na direcdo de uma educacado de
qualidade.

Além da preocupacdo com o ensino, o IFMG propbs acdes importantes
durante o cenario pandémico da COVID-19, tais como: a criagcdo de comité de
enfrentamento; agdes diretas para o enfrentamento da pandemia na instituicdo e na
comunidade; produgbdes de EPIs (Equipamentos de Protegdo Individual), sendo
doadas mais de 1.200 mascaras para agentes de saude; doacédo de alimentos
pereciveis; doagdo de alcool em gel; criagcdo de grupo de trabalho; cursos de
capacitagdo para servidores; normatizagdes de trabalhos facultativos; projetos de
ensino e pesquisa continua, principalmente nas areas de saude mental e cultural;
projetos de pesquisa voltados especificamente para o tema COVID-19; proposta de
atividades culturais; continuidade de agcdes administrativas.

Foram realizadas, também, capacitacdo com os servidores docentes para
elaboracao de conteudos educacionais através da plataforma de ensino Moodle, além
de auxilio de inclusdo digital emergencial para aquisigao de servigo de internet ou
computadores para estudantes carentes.

Os desafios a serem enfrentados foram muitos, tanto no que diz respeito a
caréncia de recursos tecnolégicos necessarios para o Ensino Remoto, quanto a
necessaria adaptacao de professores e alunos a um novo modelo de ensino e de
relagdes interpessoais. Os projetos de auxilio digital e as capacitagbes promovidas,
tanto para professores, quanto para alunos, foram fundamentais para superagao
desses desafios.

A instituicdo atendeu os alunos em condi¢gdes de vulnerabilidade por meio
de auxilio e bolsa-permanéncia. Os alunos residentes em zona rural foram
contemplados com cobertura de acesso a internet. Desse modo, o IFMG propiciou o

acesso e direito de todos a educagao de qualidade.

3 BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Apesar da ciéncia geografica sempre existir, ndo organizadas no modelo
atual. Rocha (2000, p. 129) esclarece que “até o século XIX, os conhecimentos

geograficos ensinados nos estabelecimentos educacionais existentes no Brasil ndo
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estavam organizados”. Somente em 1837, apds a criagado do Imperial Colégio Pedro
I, localizado no Rio de Janeiro, a disciplina de Geografia passa a ser institucionalizada
e se torna disciplina obrigatoria nos programas de ensino primario e secundario.

De acordo com Rocha (2000), “por quase todo o Periodo Colonial, a
configuracdo dada ao ensino da Geografia limitou-se ao ensino da Geografia
“Geografia descritiva, mnemonica, enciclopédica, distante da realidade do estudante
‘(ROCHA, 2000, p. 131). Assim, o ensino da Geografia se resumia apenas ao
conhecimento dos lugares, assumindo uma nitida importancia geopolitica (IFMG,
2018). Configurou-se entdo como matéria de nitida orientagdo classista e simplista,
devido a seus fundamentos tedrico-metodoldgicos alinhados a pratica tradicional de
ensino da Geografia, cujo foco era a memorizagdo dos dados e fatos geograficos,
comprometida com uma educagao voltada ao nacionalismo patridtico (BARBOSA,
2016).

Nesse contexto, a Geografia escolar brasileira utilizou-se dos conceitos de
patria, povo, nagao e territério, com a intengdo de consolidar a imagem de “um pais
harménico, exuberante, gigante e com um povo forte totalmente desprovido de
conflitos sociais” (BARBOSA, 2016). No Brasil, houve um movimento de renovagéo
da geografia escolar nascer no final de 1970 com intuito de organizar o curriculo nas
escolas (BARBOSA, 2016). Em julho de 1978, Ill Encontro Nacional de Geografos deu
inicio a quebra do teorias tradicionais, através desde encontro possibilitou futuros
encontros que debateram a geografia ensinada no pais com participagdo de docentes
de todo em busca de elaborar uma estratégia nova no ensino de Geografia no 1° e 2°
Graus, com base na relag&o social com o momento histérico (BARBOSA, 2016).

As mudangas ocorridas ao longo das ultimas décadas no contexto
educacional como um todo, levantaram debates e discussdes acerca da importancia
da disciplina de geografia na formagéao integral do aluno. Nesse sentido, atualmente,
a disciplina apresenta elevada contribuigdo no cotidiano da sociedade, “frente a atual
dindmica das transformag¢des pelo qual o mundo passa, onde ha nitido predominio do
instantaneo e do simultaneo, assim como de complexas interagcdes entre as esferas
do local e do global” (IFMG, 2018, p.14). Nessa perceptiva, a Geografia pode ser
entendida como:

[...] a ciéncia que estuda o espago geografico e as transformagdes que nele
ocorrem, resultantes das relagdes estabelecidas entre as pessoas, os
distintos grupos sociais e a natureza. Definida como o ramo cientifico que
estuda a sociedade e sua organizagao sobre o espago, a Geografia busca
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explicar como explora e dispde dos recursos da natureza (BARBOSA, 2016,
p.82-83).

Nesse viés, a Geografia se apresenta em constante transformacéo,
principalmente considerando (IFMG, 2018):

1) a introdugcdo e aprofundamento de metodologias e tecnologias de
representacdo do espacgo, tais como: geotecnologias como os Sistemas de
Informagdes Geograficas, cartografia automatizada, sensoriamento remoto, etc.

2) o acervo tedrico e metodolégico em nivel de pesquisa basica: novas areas
como geoecologia, teoria das redes geograficas, geografia cultural, recursos naturais
e meio ambiente, etc.

3) a pesquisa aplicada: planejamento e gestdo ambiental, gestdo urbana e

rural.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: BREVE HISTORICO

O sistema universitario foi instituido no Brasil em 1931, por meio do Decreto
n° 19.851, de 11 de abril, que criou as Faculdades de Educacao, Ciéncias e Letras.
As duas primeiras instituicdes, a Universidade de S&o Paulo (1934) e Universidade do
Distrito Federal (1935) fundaram suas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
criando os primeiros cursos de formacao para docentes atuarem na area do ensino
da geografia escolar. Assim, o curso de geografia se desvinculou do de historia,
passando a ser denominado de Licenciatura em Geografia.

Na década de 1971, a Lei 5692/71 alterou a educagao basica brasileira,
organizando o ensino em dois niveis de ensino, instituindo o primeiro e segundo graus.
Essa lei reorganizou o curriculo escolar, e propés a substituigdo do curso de geografia
pela disciplina de Estudos Sociais (BRASIL, 1971). Assim, a Licenciatura plena em
Geografia foi sendo substituida, gradativamente, pela licenciatura curta em Estudos
Sociais, que agrupou os conteudos oriundos da Geografia, Histéria e Organizagéo
Social e Politica do Brasil.

Muitos debates ocorreram nas décadas de 1970 e 1980 acerca da estrutura
do sistema de educacao de criangas e jovens. Entretanto, somente na década de 1990
foram propostas reformas educacionais, culminando na elaboragédo da Lei n® 9394,
nova LDB, promulgada em 1996 e vigente. Ela estabelece as diretrizes e bases da

educacgao nacional:
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A educacgao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996, Art.1°).

Nesse contexto, a disciplina de Geografia retoma seu status de disciplina
unica e o professor de Geografia volta a ser o profissional formado nos cursos de
licenciatura plena para atuar na educagdo basica (BRASIL, 1996). Atualmente, os
cursos de Geografia sdo ofertados em universidades publicas e privadas, bem como
nos Institutos Federais.

3.2 IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR

A Geografia escolar tem um papel importante na formagao critico-reflexiva
dos estudantes da educacao basica, pois possibilita a “compreensao da espacialidade
dos fenbmenos, de modo que possam operar os conhecimentos geograficos em sua
vida cotidiana e produzir praticas espaciais insurgentes” (STRAFORINI, 2018, p.195).

Desse modo, a disciplina contribui para que o aluno se situe no mundo,
para “‘compreender a organizagao desse espaco e identificar os tipos de intervengao
que a sociedade executa na natureza, com vistas a buscar explicacbes sobre a
localizagao e a relagao entre os fendbmenos geograficos” (BARBOSA, 2016. p. 83).

Conforme explicado acima, sob essa perspectiva, a disciplina é um
componente importante na formagao do aluno, principalmente pelo fato do ensino da
Geografia na Educagdo Basica visar a construgdo do pensamento espacial,
impulsionado pelo alinhamento do conhecimento cientifico e tecnoldgico a perspectiva
de produgao material da vida, sustentado pelo respeito a natureza e aos seres vivos
(IFMG, 2018).

O ensino da Geografia, sob uma visao critica, permite ao estudante a leitura
do mundo, ajudando-o a acompanhar e compreender a dinamica de transformagao do
mundo no tempo e no espaco, partindo do entendimento que a nossa realidade € uma
elaboracdo do social sobre a natureza (BARBOSA, 2016). Conforme Dantas e Neto
(2019, p.12), “O ensino da geografia também sera dindmico e transformador quando
o professor de integrar conhecimentos de diversas areas, como € uma disciplina de
carater interdisciplinar, ela proporciona um vasto conjunto de elementos significativos
da cultura”. Proporcionando assim, uma visdo de mundo através da compreensao da

realidade vivida.
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Nesse sentido, reforga Straforini (2018, p.177-178) que: “[...] a Geografia
Escolar tem um papel impar na leitura reflexiva e critica do mundo contemporaneo
quando seus conceitos e procedimentos metodologicos sdo acionados pelos
estudantes”.

As pesquisas no Ensino de Geografia, ainda que assumindo
fundamentagdes teodrico-metodologicas diferentes, tém apresentado nas ultimas duas
décadas um movimento de convergéncia em defesa de um ensino-aprendizagem em
que se valoriza processos especificos de raciocinio ou de pensamento amparado na
prépria Geografia.

Assim, o ensino de Geografia possibilita condigdes necessarias para que
as contradi¢cdes da sociedade, a partir do espago, sejam evidenciadas, de modo que
permitam entendimento e esclarecimento. Em que gerem “um inconformismo com o
presente e, a partir dai uma outra possibilidade para a condigao da existéncia humana”
(STRAFORINI, 2004, p.56).

No texto/manifesto “Carta Aberta ao Parlamento Brasileiro: Porque Ensinar
Geografia no Ensino Médio” elaborado pela Associagdo Nacional de Geografos (AGB)
e Associacdo de Pds-Graduagédo e Pesquisa em Geografia (ANPEGE, 2017), os
autores defendem que o papel da Geografia na Educacgéo Basica (Educagao Infantil,
Ensinos Fundamental e Médio) € muito importante, pois oportuniza aos escolares uma
formagao na perspectiva do cidad&o, ou seja, busca alcangar a justica e a equidade
social, a partir do processo de reflexdo critica acerca dos fenbmenos e eventos
espaciais em suas diversas escalas de analise, tanto no &mbito local, quanto global,
considerando-os como partes de um todo indissociavel.

Considerando as demandas sociais e individuais que surgem no contexto
da globalizagao, a “Carta Aberta ao Parlamento Brasileiro: Porque Ensinar Geografia
no Ensino Médio” (2017), defende também que o Estado-Nacdo se proponha a
oferecer aos seus cidaddos uma Educacgao que seja capaz de contemplar ndo apenas
os interesses sociais mais amplos, mas também a manutencdo da identidade
nacional, a sucessao das geragdes e continuidade da nag¢do, por meio do
desenvolvimento territorial e preservacao dos bens e riquezas ambientais e culturais,
bem como os desejos mais especificos da individualidade, tais como a constru¢ao

intelectual e afetiva e a realizagao social pelo trabalho.
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3.3 O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

A atuacao do professor de Geografia cumpre papel importante no processo
de ensino da disciplina, sobretudo no sentido de atuar utilizando metodologias que
possibilitem aos estudantes a capacidade de reflexdo, analise e interpretacao critica
do mundo. O professor deve ser o mediador do conhecimento e sua agéo educativa
deve estar antecedida ao questionamento e reflexdo sobre sua pratica, de modo a
conduzir o estudante ao pensamento critico e a autonomia.

Assim, o professor deve se desvencilhar de praticas convencionais de
ensino, especialmente aquelas voltadas para uma concepg¢do do conhecimento
passivel de transmissao.

Cavalcanti (2017, p. 101) reitera que:

O quadro atual do ensino escolar realizado no Brasil, incluindo o ensino de
Geografia em todos os niveis, ndo deixam duvidas de que a complexidade
que Ihe é inerente exige do professor tomar posigoes, atitudes, individual e
coletivamente, com a firmeza necessaria para nao permitir que seu
importante papel social seja desrespeitado, desconsiderado ainda mais do
que ja o é na atualidade.

Cavalcanti (2017, p. 108), “e, com isso, muni-los de instrumentos
simbolicos para sua relagdo (mediada) com essa mesma realidade”. Ressalta ainda
que ao professor cabe a tarefa de ajudar os estudantes a desenvolverem um olhar
geografico, de modo a construirem explicagdes para a realidade vivida cotidianamente
como sendo uma realidade com dimensao espacial.

Assim, os conceitos geograficos, devem perpassar os conteudos escolares
das aulas de Geografia, tornando-se instrumentos simbdlicos fundamentais para uma
mediacao critica. Sendo assim, o professor de geografia tem um papel fundamental
na formagao integral do aluno, uma vez que é capaz de contribuir com as demais
disciplinas para o desenvolvimento critico, profissional e moral dos sujeitos em

formacao.



29

4 ESTUDO DE CASO

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Minas Gerais, Campus
Ouro Preto-IFMG, esta localizado no municipio de Ouro Preto, na regidao do
Quadrilatero Ferrifero, a 96 km? de distancia da capital mineira. A instituicao esta
localizada no bairro Bauxita. O instituto oferece ensino técnico, superior, mestrado e

pos-graduagao.

Figura 1 - IFMG campus Ouro Preto

Fonte: Radar Geral (2020)

O IFMG possui uma ampla estrutura com biblioteca, salas de aula amplas
e bem equipadas, laboratorios, auditério, banheiros, quadra, ginasio poliesportivo,
xerox, lanchonete, alojamento estudantil, restaurantes e os pavilhdes. O Instituto
funciona nas instalagbes antigas do 10° Batalh&o de Cagadores do Exército Brasileiro,
muito conhecida como CEFET ou escola técnica. O colégio foi escolhido para
pesquisa devido a sua excelente infraestrutura e por ser referéncia de ensino técnico
gratuito na cidade. A escola atende em sua grande maioria alunos oriundos da escola
publica da regi&o.

O IFMG, campus Ouro Preto, oferta cursos técnicos profissionalizantes de
nivel médio em duas modalidades: Integrada (Técnico em Administragao, Técnico em
Automagao, Técnico em Edificagbes, Técnico em Metalurgia, Técnico em Mineragao)
com aulas realizadas na parte da manha e tarde, e a associagao do ensino médio e
curso técnico e Subsequente (Técnico em Edificagbes, Técnico em Meio Ambiente,



30

Técnico em Metalurgia, Técnico em Mineragdo, Técnico em Seguranga do Trabalho)
no periodo noturno, com alunos que concluiram o ensino médio com uma formacéao
técnica, Superior (Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Fisica) ofertado no
periodo noturno, tecnélogo em ciéncia e tecnologia de alimentos, Formacgao Inicial e
Continuada (FIC), Ensino a Distancia (EaD), cursos de especializagcdo, mestrado em
ensino em Geografia.

A instituicdo possui, atualmente, 1861 alunos, 23 docentes contratados,
144 docentes efetivos e 134 técnicos. Possui internet acessivel aos alunos,
professores e visitantes. A escola tem um quadro docente composto por sua grande
maioria de profissionais efetivos. O calendario académico atualmente esta atrasado
devido a greves, paralisagbes e o periodo de pandemia. A forma de ingresso na
instituicdo é feita através de processo seletivo, isso para a modalidade integrado e
subsequente, para os cursos de graduagao é através do Enem ou vestibular.

A pesquisa foi realizada com 5 professores de Geografia, da area da
CODAGEQO, que dao aula no ensino meédio da instituicdo, e a antiga diretora de ensino,
que exercia o cargo na epoca do ensino remoto ERE, e o atual assistente social do
campus. Assim foi escolhido esses cinco professores de Geografia que atuam no
ensino médio no ERE.

Os docentes acompanharam a introdugcéo do ERE no ensino de Geografia
e o desenvolvimento do projeto integrador na instituicdo no periodo de pandemia no
ensino meédio, que é o foco da pesquisa. Além disso, foi entrevistada a diretora de
ensino na época do ERE, ela foi escolhida para ser entrevistada por ter participado de
todo o processo de elaboracdo e implementacao do ensino remoto na instituicdo. O
ultimo entrevistado, o atual assistente social do instituto, foi escolhido por ter pontuado
questdes sobre os editais de assisténcia estudantil ofertado pela escola.

Para pesquisa, foram selecionados 5 docentes de Geografia que compdéem
o corpo docente da instituicdo. Os docentes foram escolhidos pelo fato de terem
atuado na intuicdo pesquisada durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A
entrevista com o atual assistente social da escola abrange questdes relacionada a
assisténcia estudantil, com intuito de se chegar no objetivo proposto na pesquisa, e
com a ex-diretora de ensino foram levantadas questbes relacionadas a

implementagao e desenvolvimento do ensino remoto emergencial.
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4.1 METODOLOGIA

De acordo com Silveira e Gerhardt (2009), pesquisa parte de um
determinado questionamento do investigador, se desenvolve em diversas etapas, a
fim de encontrar respostas para o assusto pesquisado. Neste sentido, a pesquisa
aplicada busca gerar novos conhecimentos partindo da pratica buscando enfatizar os
interesses locais e pontuais (PARANHOS e RODOLPHO, 2014).

"A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas
atividades das instituicbes, organizagdes, grupos ou autores sociais" (WERLANG e
FLEURY, 2016-2017, p.11). Devido aos fins praticos da pesquisa foi utilizada como
natureza da pesquisa aplicada afim de obter os resultados propostos.

Para um melhor levantamento da pesquisa, neste sentido a pesquisa
conceitua-se como sendo Pesquisa Exploratéria. Devido a utilizar fontes bibliograficas
e descritivas para descrever os procedimentos.

As pesquisas exploratérias, visa entender melhor o problema com vistas a
explica-lo ou produzir hipéteses. Enquanto as pesquisas descritivas, requer um
conjunto de informagdes sobre o que o pesquisador deseja estudar, busca-se assim
descrever os fatos e fendmenos de uma determinada realidade (GERHARDT e
SILVEIRA ,2009).

A investigacdo qualitativa se concentra em uma variedade de métodos.
Inclui uma abordagem interpretativa e natural do tema em estudo. Os pesquisadores
qualitativos realizam pesquisas em seus ambientes naturais e interpretam os
fendbmenos de acordo com os significados dados pelos participantes (SIQUEIRA,
CAMPOS E PINTO, 2018).

Em consequéncia ao uso de questionarios contendo questdes abertas para
obtengdo dos dados coletados. Neste estudo, os dados foram tratados
qualitativamente. Devido a natureza do estudo, tem como modo de analise o
Hipotético-Dedutivo para analisar e discutir sobre os resultados obtidos nas
entrevistas.

Segundo André (1984), o estudo de caso é um estudo sistematico de um
caso especifico, como um evento pessoa, grupo, escola, instituigdo, programa, etc.
Devido ao uso de questionarios, textos sobre o tema da pesquisa, videos, documentos
e atas da instituicdo, constata-se que a pesquisa sera estudo de caso, desta forma

pode ser realizado o inventario da situacao atual para realizar a analise.
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A coleta dos dados foi realizada através de analise documental e
entrevistas semiestruturada (Apéndice 1) com gravacédo de audio 4 professores de
Geografia do ensino médio e um questionario eletrénico (Google Forms) para uma
das entrevistadas. Além das entrevistas com a ex-diretora de ensino e o atual
assistente social da instituig&o.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica a partir da selegc&o de referencial
tedrico, tais como livros e artigos cientificos disponiveis nos sites de buscas “Google
Académico”, Portal da CAPES, SciELO, Academia, Edu e BDTD, bem como
instru¢cdes normativas, portarias e demais normas juridicas disponiveis no Portal do
IFMG e em sites governamentais.

A pesquisa sobre a tematica foi realizada usando os seguintes termos como
critério de busca: “ensino da geografia no Brasil”, “historia da geografia no Brasil”,
“formacao de professores de geografia”, “geografia”, “ensino remoto” e “ensino remoto
no IFMG”. Foram selecionados os textos de mais relevancia para o estudo, ndo sendo
utilizados materiais em lingua estrangeira, a ndo ser o site da Organizagao Mundial
de Saude utilizado para abordagem do tema Covid-19, que tem relagéo direta com o
ensino remoto durante a pandemia.

As pesquisas especificas acerca do ensino remoto no IFMG foram
realizadas diretamente no Portal do IFMG. As legislagbes referentes ao Ensino
Remoto Emergencial foram pesquisadas em sites especificos de legislagao brasileira,
tais como o site do senado, do governo, do planalto e da camara.

Prodanov e Freitas (2013, p.102), conceitua isso da seguinte forma:

Os dados que devem ser extraidos da realidade, pelo trabalho do préprio
pesquisador, sdo chamados de dados primarios. Recebem essa designacao
por se tratarem de informagdes em “primeira-mao”, ou seja, por ndo se
encontrarem registrados em nenhum outro documento.

Para realizar esta pesquisa, foram utilizadas fontes primarias, pois os
dados coletados ainda nao foram estudados, e fontes secundarias, devido a pesquisa
e coleta de informacgdes bibliograficas com base no tema de estudo.

O Instituto Federal de Minas Gerais campus Ouro Preto, localizada no
municipio de Ouro Preto Minas Gerais, pertencente a rede federal de ensino, foi
selecionado para realizagao de entrevistas com professores de geografia, além da ex-
diretora de ensino da instituicdo e o atual assistente social.
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Em relacdo a formacdo académica dos respondentes, todos os
entrevistados sdo licenciados em Geografia, e possuem doutorado, dois deles
possuem também bacharelado em Geografia e atuam ou atuou na instituicao
pesquisada. A ex-diretora de ensino possuem doutorado e o assistente social entrou
no cargo recentemente.

Em termos de qualificacdo profissional, todos os docentes possuem
mestrado e doutorado, dois possuem bacharelado em Geografia. Quanto ao tempo
de trabalho destes 5 professores, trabalham acerca entre 4 a 10 anos como
professores e sido efetivos na instituicido, atuam como docentes na instituicdo
pesquisada como professores do ensino médio e no ensino superior no curso de
licenciatura em geografia e atuam na CODAGEO. A ex diretora de ensino possuem
doutorado e atua na instituigdo como docente e atua na Coordenadoria da Area de
Lingua Portuguesa. E o assistente social, esta cobrindo a licenca a maternidade.

Prodanov e Freitas (2013, p. 98), conceitua amostragem por acessibilidade

ou por conveniéncia como sendo:

Constituem o menos rigoroso de todos os tipos de amostragem. Por isso
mesmo sao destituidas de qualquer rigor estatistico. O pesquisador seleciona
os elementos a que tem acesso, admitindo que esses possam, de alguma
forma, representar o universo. Aplicamos esse tipo de amostragem em
estudos exploratérios ou qualitativos, em que nao é requerido elevado nivel
de preciséao.

Para concluir este trabalho, as informagdes sido obtidas de maneira
razoavel por meio de um questionario de 24 perguntas relacionadas ao tema do
estudo, que se aplica aos professores da IFMG campus Ouro Preto — Instituto Federal
Minas Gerais — Campus Ouro Preto. A pesquisa foi realizada no periodo
correspondido entre setembro de 2022 a janeiro de 2023, de acordo com a
disponibilidade dos entrevistados.

De modo geral, o objetivo das perguntas eram analisar a contribuicdo do
desenvolvimento do projeto integrador para o ensino de Geografia, entre outras
informagdes, como foi a implementagdo e desenvolvimento do ensino remoto na
instituicdo, descrever o projeto integrador desenvolvido na instituicdo durante a
pandemia, quais os desafios e contribuicdes no ensino de geografia.
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4.3 ANALISE DOS RESULTADOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

A pesquisa foi feita através de entrevista semiestruturada, com professores
de Geografia que atuaram na instituicdo no periodo compreendido como ERE. Os
docentes responderam questdes acerca do ensino remoto emergencial e projeto
integrador, desenvolvido na instituigdo no periodo de pandemia. Para realizagado da
pesquisa foi utilizado um roteiro pré-elaborado contendo 24 perguntas.

Esse questionario dirigiu-se a 5 entrevistados, que foram os professores de
Geografia. Foi feito contato anterior com os docentes, através do e-mail, convidando-
0s para participarem da pesquisa. Sendo assim, foi marcada uma data e horario para
realizacao da entrevista, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados, que
aconteceu via Google Meet com autorizagao prévia para a gravagéo do conteudo.

Uma das docentes entrevistadas, nao atua mais no campus, por essa razao
foi enviado por e-mail um convite para ela participar da pesquisa. No e-mail foi enviado
um Link para acesso ao formulario eletrébnico no Google Forms, contendo as 24
questdes abertas e fechadas.

Os outros entrevistados foram a ex-diretora de ensino da instituicao
correspondente ao periodo da pesquisa na pandemia, e o assistente social do campus
atualmente. As entrevistas de ambos foram realizadas no formato presencial na
instituicdo, com data e horario agendados, foi realizada a gravagéo da entrevista pelo
celular no aplicativo gravador de voz e solicitado a autorizagdo dos mesmos.

Ao atual assistente social do campus foi perguntado sobre questdes
relacionada aos editais para bolsa, ofertados pela instituicdo. A ex-diretora de ensino
foi perguntado questdes relacionadas a elaboragdo e implementacdo do ensino
remoto e projeto integrador. As entrevistas ocorreram no periodo correspondido entre
setembro de 2022 a janeiro de 2023.

A entrevista foi dividida em categorias: 1° categorizagdo - perfil dos
entrevistados, 2° ensino remoto emergencial, 3° aluno e 4° projeto integrador e ensino
de geografia. Com as entrevistas buscou-se discutir sobre o ensino remoto, o projeto
integrador e ensino de Geografia no IFMG, campus Ouro Preto, bem como os desafios
e contribui¢gdes no periodo correspondente.

Para coleta das informagdes da pesquisa, foram estruturadas 24 questbes
abertas, com o intuito de abranger como foi o processo de elaboragdo e
implementagao do ensino remoto e o projeto integrador no IFMG, campus Ouro Preto,
no ensino de Geografia.
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O ensino remoto vem sendo alvo de varias pesquisa na atualidade,
principalmente no periodo de pandemia. Sendo assim, € necessario discutir de que
modo esse periodo ocorreu e as contribuicdes e desafios vivenciados pelos alunos e
docentes nesse periodo e na educagao de forma geral.

Esta secédo, destina-se a relatar o que foi dito pelos docentes de geografia,
com base nas entrevistas realizadas sobre ensino remoto, projeto integrador e ensino
de geografia.

No inicio da entrevista, a fim de conhecer o perfil dos entrevistados, foram
perguntados aos mesmos: anos completos, sua formacgdo, tempo que atua como

docente e categoria do seu cargo na instituicdo. O Grafico 1 apresenta os dados.

Grafico 1 - Sexo

@ feminino
® Masculino

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

Dos 5 entrevistados, apenas 3 ndo responderam a sua idade, os demais
estao na faixa entre 30 a 40 anos. Dos respondentes, 60% sao do sexo masculino e
40 % do sexo feminino. No requisito formacgao, todos os entrevistados sao licenciados
em Geografia e possuem mestrado e doutorado, 40% deles possuem também
bacharelado em Geografia. Os docentes atuam cerca de 4 a 10 anos como
professores, e sédo efetivos na instituigao.

O ensino remoto emergencial, foi adotado por varias instituicbes de ensino.
Para sua realizagdo, faz-se necessario uma boa conexdo e acesso. Durante a
pandemia de COVID-19, essa modalidade de ensino foi implementada nesse
contexto, podendo ocorrer no formato assincrona (ndo ocorre ao mesmo tempo) e

sincrona (ao vivo).
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Inicialmente, foi perguntado aos docentes a respeito dos formatos das
aulas durante o ensino remoto: "Durante o ensino remoto suas aulas ocorreram de

modo: sincrona, assincrona ou hidrica?"

Grafico 2 - Formato de aulas durante o Ensino Remoto

Formato de aulas durante o Ensino Remoto

s Aulasincrona mAulaassincrona AulaHidrico Aulasincrona e assgncrona

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

Conforme & demostrado no grafico acima, a maioria dos entrevistados
durante o ensino remoto utilizou o formato de aula sincrona e assincrona durantes as
suas aulas. Com isso é possivel concluir que através das respostas obtidas, os
docentes fizeram uma associagao de aulas sincronas e assincronas durante o ensino
remoto.

Alguns docentes deixavam suas aulas disponiveis na plataforma Moodle,
para os alunos, que ndo conseguiram assistir no momento da aula sincrona, terem
acesso. O uso de internet foi indispensavel nesse periodo para realizacdo das aulas
na instituicao.

Uma pesquisa realizada pela TIC Domicilios 2020, apontou que o uso de
internet aumentou no Brasil, a pesquisa foi divulgada em agosto de 2021. Dados da
pesquisa releva que o celular continua sendo o principal meio de acesso a internet e
revelou ainda que muitos brasileiros utilizaram a internet como meio de poderem
trabalhar e estudar durante esse periodo.

A reportagem destaca que o acesso a internet aumentou no pais de 71 %
em 2019, para 83 % em 2020 (G1, 2021). Esse aumento esta associado ao fato de
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gue nesse periodo, as pessoas tiveram que recorrer a internet para desenvolver suas
atividades, para assim nao haver contaminagao pelo virus da covid-19.

Durante a realizagao do ensino remoto, houve a necessidade de se pensar
em novas formas de desenvolver o aprendizado dos alunos no ambiente virtual. Visto
que nesse cenario, foi necessario a utilizacdo de varios recursos para o
desenvolvimento das aulas, somando a isso os docentes também tiveram que se
adaptar a nova dinamica das aulas virtuais, com utilizacdo de plataformas e recursos,
principalmente para chamar a aten¢do dos discentes. Nesse sentido, foi perguntado
aos docentes quanto ao preparo e recursos utilizados durante o ensino remoto: "Como
VOCé se preparava para suas aulas, quais recursos utilizou durante o ensino remoto?"

O respondente 1°, no periodo de margo a setembro de 2020, desenvolveu
e montou um curso para ajudar na gravagéo das suas aulas durante o ensino remoto,
através deste curso o docente utilizou para capacitar-se de como gravar as suas aulas
durante o ensino remoto. O 2° entrevistado se preparava para suas aulas fazendo
uma pesquisa e leitura do conteudo especifico, ele utilizava slide e selegédo de video
em suas aulas.

A docente 3, realizou curso de capacitacdo na plataforma Moodle, assistiu
videos no Youtube, fez curso de como gravar aulas e deixa-las mais interessantes. A
42 entrevistada, utilizou slide no Powerpoint, Google Earth, jogos digitais, discussdes
de assusto abordados em salas virtuais, material na plataforma Moodle e aulas
gravadas.

E possivel concluir que a maioria dos docentes utilizaram a plataforma
Moodle no ensino remoto, utilizaram diversos outros recursos tais como: videos,
musicas, jogos digitais, PowerPoint, plataforma Streams, Google Earth, Vimeo ou
Netflix, documentarios e reportagem, videos do YouTube e material no Moodle para o
desenvolvimento de suas aulas. A instituicao disponibilizou curso de capacitagao para
os docentes e alunos. Os docentes realizavam uma pesquisa prévia sobre o material
a ser trabalhado e utilizavam os recursos listados acima em suas aulas.

Segundo Silva et al. (2010), durante a pandemia os docentes:

Nesse cenario de pandemia no qual estamos vivenciando, os profissionais
sdo desafiados constantemente a acompanhar e manusear esses recursos
tecnolégicos. Na educagdo nao é diferente, embora com algumas
resisténcias, escolas e professores foram impulsionados a incluirem as TICs
no processo de ensino e aprendizagem durante as aulas remotas (p. 2).
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Conforme e descrito acima por Silva et al., nesse periodo os docentes
tiveram que utilizar a TIC no processo de ensino e aprendizado dos alunos, porém
houve algumas resisténcias na utilizagdo desse recurso durante a realizagdo das
aulas remotas. Essa resisténcia, segundo os autores, se deve pelo fato de que nem
todos em sua formag&o tiveram acesso a esse tipo de tecnologia (SILVA et al., 2020).
Por ser adotado de uma hora para outra, em carater emergencial, a nossa estrutura
mental tende a nos afastar do que jugamos diferente (o Globo, 2023).

Durante o ERE, os profissionais da educagao e alunos foram introduzidos
para o ensino remoto, algo inédito, nunca vivido anteriormente na educacéo, eles ndo
estavam mais no seu ambiente de costume. Era o novo normal para aquele momento,
ou seja, um ambiente diferente que todos ndo estavam acostumados na pratica, e por
isso, era normal apresentar resisténcia ao novo, ao desconhecido, isso somado a falta
de habilidade por partes de alguns. Esse foi um desafio enfrentado por muitas
instituicées no pais.

No IFMG, campus Ouro preto, os docentes de Geografia entrevistados n&o
apresentaram dificuldade com o uso de tecnologia em suas aulas, porém segundo a
ex-diretora de ensino, que salientou em sua entrevista, alguns docentes do campus
apresentaram resisténcia a adog&o do ensino remoto e o uso de plataformas digitais.

Com a adogao do ensino remoto, como forma emergencial de ensino por
varias instituicbes de ensino no pais, tanto alunos quanto professores tiveram
dificuldades no uso de tecnologia no pais nesse periodo.

Segundo Flauzino et al. (2021) uma das principais dificuldade dos docentes

no ensino EAD, é:

Conforme Oliveira (2020), uma das principais dificuldades da educagao digital
durante a pandemia foi a falta de habilidade dos professores com o ensino
EAD, diversos professores néo tinham conhecimento sobre o método de aula
online e ndo tiveram tempo para realizar o treinamento de ambientagdo nas
plataformas de ensino EAD (p.17).

Conforme dito pelo autor, a escassez de conhecimento digital dos docentes
durante a pandemia cominou como sendo uma dificuldade para realizagcédo das aulas.
Com a adocéo do ensino remoto emergencial, muitos profissionais nao tiveram tempo

para se adaptar a essa nova dinamica de aula exigia no ensino remoto.
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Sobre a questdo da dificuldade de tecnologia durante as aulas foi
perguntado aos docentes: "Vocé apresentou alguma dificuldade com o uso de
tecnologia durante o ensino remoto emergencial?"

No geral, a maioria dos docentes entrevistados n&o tiveram dificuldade com
o uso da tecnologia durante suas aulas no ensino remoto. Entretanto, uma das
entrevistadas pontuou que apresentou um pouco de dificuldade no inicio em relagao
a adaptagado ao ensino remoto e ao uso da plataforma Moodle e Google Meet. Fica
evidente que os docentes entrevistados possuem uma boa capacitagao em relagao
ao quesito tecnologia e tiveram uma capacitagdo para a utilizagdo das plataformas
utilizadas do ensino remoto na instituicao.

No que diz respeito ao apoio prestado aos docentes no ensino remoto:
"Vocé recebeu algum apoio da instituicdo para o desenvolvimento do ensino remoto?"

Todos os entrevistados pontuaram que foi ofertado a eles um curso de
capacitacao/formacao para utilizacdo da plataforma Moodle. Uma das participantes
relatou que o apoio oferecido ndo foi insuficiente para aquele momento.

Outro entrevistado listou também algumas agdes adotadas pela intuigao
para dar apoio como um todo: palestras da saude mental, roda de conversa com a
psicologa do campus. Essas a¢des adotadas pela instituigdo foram positivas, pois
ajudaram ndo sO os docentes, mas os alunos e outros servidores em relacdo ao
momento vivenciado. Nesse aspecto auxiliou-os a passar pelo momento de
insegurancga, estresse e problemas de saude que a pandemia trouxe a todos.

De acordo com a Fundagédo Oswaldo Cruz (Fiocruz, 2020), a mudanga
radical que a pandemia, ocasionou impacto na saude mental das pessoas. Em um
artigo publicado pela revista The Lancet, com base em um estudo realizado pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), apontou que houve um aumento
nos casos de depressao, cerca de 90%. A depressdo antes de pandemia ja estava
em destaque, mas no periodo de marcgo a abril de 2020, o numero de pessoas com
crise de ansiedade e de estresse agudo dobro.

Baseado nas respostas dos docentes, a instituicdo ofereceu apoio tanto
psicologico quanto profissional, demonstrando interesse em oferecer apoio nesse
momento a todos do campus. O levantamento feito pelo campus para adogéo do
ensino remoto apontou que a maioria dos discentes que responderam o formulario
eletrbnico que desejaria atendimento a psicoldgico do campus e esse fato pode estar
associado mudancga em seu cotidiano ocasionado pela pandemia.
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Em relagdo aos discentes, foi perguntado aos docentes a seguinte questéo:
"Vocé percebeu alguma mudanga na participagdo dos alunos durante o ensino
remoto?"

Todos os docentes assinalaram que houve mudanga na participacao dos
alunos durante o ensino remoto. Os docentes classificaram a participagao dos alunos
como pouca um como quase zero. A maioria dos alunos ficavam com as cameras e
microfones desligados. Havia poucos momentos em que surgia uma duvida sobre a
atividade, neste momento os alunos ligavam o microfone e a cdmara para responder
a questao.

No geral, pouca interagdo nas aulas, mas eles participavam via chat,
respondiam ao forum de questdes. Um dos docentes entrevistados indicou que nao
sabia se os alunos realmente estavam nas aulas, isso pelo fato da pouca interagéo e
as cameras estarem desligadas. Esse era um fato angustiante para os docentes.

A baixa interag&o dos alunos durante o ensino remoto, nao foi exclusividade
do campus Ouro Preto, ocorreu de modo geral a nivel nacional, foi um grande desafio
enfrentado pelos docentes durante o ERE. Segundo Possolli e Fleury (2021, p.19):

Nas aulas remotas emergenciais a dificuldade de interagdo com os alunos foi
um dos obstaculos mais dificeis de serem contornados, em relagdo a
transposicao das aulas presenciais para o formato remoto.

Conforme é ressaltado pelos autores acima, a dificuldade de interacdo com
os alunos foi uma grande dificuldade durante as aulas remotas e foi um desafio para
os docentes vencer neste periodo. Observou-se na fala de um dos docentes
entrevistados que era um desafio pensar em formas/meios que os interagisse durante
as aulas remotas, nesse sentido, a realizagédo do projeto integrador ajudou os alunos
a participarem mais das aulas em relagdo ao remoto. O projeto integrador tinha
atividades mais diferenciadas, que necessitavam de mais interagcdo com os docentes
e 0s outros colegas, e somado ao fato de estar sendo avaliado. A interagdo era
basicamente em alguns momentos, em momentos de duvidas sobre o projeto
integrador ou alguma avaliag&o avaliativa.

Sobre os recursos utilizados durante as aulas, foi questionado aos
docentes: "Durante suas aulas vocé utilizou recursos para despertar a atengao de

seus alunos?"
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Todos os docentes responderam que utilizaram recurso para despertar a
atengao dos alunos durantes suas aulas sincronas, geralmente foram utilizados nas
aulas videos curtos, filmes, musicas e musicas feitas por professores de Geografia,
documentario e reportagens. Em relagdo a aulas assincronas, uma das entrevistadas
gravou as aulas com filtro de imagem em vez de texto, buscando gravar aulas
melhores.

Os docentes tinham a preocupacdo de levar em conta a questao
socioeconOmica dos alunos, pesquisar o que era gratuito e adequado a faixa etaria
dos alunos. Eles também montavam conteudo para suas aulas, de acordo com o
conteudo da Geografia escolar. Havia uma pesquisa anterior, com base nessas
matérias, para assim evitar possiveis exclusdes de alunos. Para os alunos que nao
tinham plataforma de streamings Netflix, era indicado filmes ou videos semelhantes
no Youtube, ou no Vimeo.

Durante o desenvolvimento do ensino remoto foi necessario pensar formas
que despertassem a atengao dos alunos no ambiente virtual. Uma alternativa adotada
por alguns docentes foi a utilizacdo de metodologias ativas.

Segundo Carvalho (2021):

O ensino remoto tem a proposta de manter a rotina de sala de aula em um
ambiente virtual acessado por cada um a partir de diferentes localidades.
Considerando que, para estudar longe do ambiente escolar, o aluno precisara
de mais motivacao e disciplina, as metodologias ativas despertam o interesse
pelas atividades por oferecerem recursos ludicos e praticos (p. 2).

Com base no autor, esse recurso desperta a atengao dos alunos por ofertar
recursos ludicos e praticos. Nesse momento foi fundamental despertar o interesse dos
alunos para as aulas remotas, era um momento de mudancga, de novidade para os
discentes. A dinamica das aulas mudou com a adog¢ao do ERE, mas as metodologias
ativas auxiliam os docentes na pandemia, foi uma forma de motivar os alunos.

Em conformidade com as repostas dos docentes, é possivel constatar que
eles utilizaram as metodologias ativas em suas aulas para despertar a atengao dos
discentes. Os docentes faziam uma pesquisa prévia para montar o material para suas
aulas, foram utilizados varios recursos diferentes pelos docentes para tornar as aulas

mais atraente e dinAmica.
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Em relagdo ao projeto integrador foi indagado aos docentes, a questéo:
"Como foi a participagdo dos alunos durante o projeto integrador? Houve alguma
dificuldade?"

O docente 1, respondeu que trabalhar o projeto integrador de forma
presencial como no formato assincrona é um desafio, como também, € um desafio
motivar os alunos, ressalta ainda que tive alguns bons resultados de alguns discentes.

A docente 2, pontuou que o projeto foi bem recebido pelos alunos e eles
ficaram bem motivados, mas a limitacdo estava nas plataformas, ferramentas e no
acesso dos decentes.

O docente 3, relatou que a participagcado durante o ensino remoto foi bem
complicada, os estudantes nao participavam, a participacdo era de mediana para
baixa. O docente disse que os alunos nao ligavam as camaras, que parecia que eles
estavam fazendo outras coisas. No projeto integrador a participagdo era muito boa,
tinha uma série de atividades e a participacao era proveitosa.

A partir das respostas dos docentes € possivel concluir que a participagao
durante o ensino remoto era baixa e no projeto integrador era boa. Essa nogao pode
estar associada ao fato que as atividades durante o projeto integrador tinham carater
avaliativo e eram mais ludicas.

Sobre o ensino de geografia durante o ensino remoto e projeto integrador
foi perguntado aos docentes: "De que forma foi trabalhado o ensino de Geografia no
projeto integrador?"

O respondente 1, trabalhou o ensino de geografia no projeto integrador
através de filmes, documentarios, pesquisa em site do governo, como o IBGE, IPEA,
artigos cientificos, etc. O respondente 2, disse que o ensino de geografia no projeto
integrador foi executado através do livro Quarto de Despejo da autora Carolina de
Jesus, por meio dele se fazia uma conexao com o conteudo. A docente pontuou que
fez uma relagdo com as espacialidades contidas no livro, pois a docente trabalhou no
primeiro ano.

O respondente 3, disse que buscou trabalhar o ensino de Geografia no
projeto integrador mediante a interagdo maior com o professor de historia em relagao
ao conteudo. Por conta de ter atuado nos 3° anos, os conteudos sdo mais para
geografia humana, permitindo uma maior integragéo entre eles.

Para o respondente 4, o ensino de geografia no projeto integrador foi
exercido através do tema do projeto integrador, que era o trabalho escravo. Utilizou-
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se o documentario menino 23, que retrata uma investigacao feita por um historiador,
com base no fato de que meninos foram levados de um orfanato no Rio de Janeiro
para uma fazenda e submetidos a condi¢cdo de trabalho escravo por uma familia da
elite no pais.

O documentario é mais voltado para a histéria em relacdo ao tempo, o
docente solicitou aos alunos que realizassem uma busca em torno dos tipos de
trabalhos analogos a escravidao nas regides brasileiros. Foi trabalhado regionalismo
no Brasil, por conta de o docente estar trabalhando sobre industrializagcao dos paises,
foi trabalhando como ela comegou, como o trabalho era executado nas fabricas,
fazendo um paralelo de como ele € hoje. O docente pontuou que os alunos tiveram
dificuldade em encontrar materiais nessa pesquisa, entdo os professores conversam
com os alunos durante a aula que era destinada ao projeto integrador e eles realizam
pesquisa para auxiliar os alunos nessa busca.

Através dos relatos dos docentes € possivel concluir que o ensino de
geografia no projeto integrador foi trabalhado de diversas maneiras entre os docentes.
Durante o projeto integrador, os docentes trabalharam o ensino de Geografia com
associacao de diversos recursos para chamar a atencao do aluno e fazer relagédo com
o tema central do projeto, associando com os conteudos especificos a se desenvolver
a cada ano.

Em relagdo ao ensino remoto e projeto integrador foi perguntado aos
docentes a seguinte questdo: "Aponte quais foram os principais aprendizados e
desafios durante o ensino remoto e projeto integrador?"

O docente 1, pontou que o maior desafio foi envolver os alunos nas
atividades propostas durante o ensino remoto e projeto integrador, por outro lado, o
maior aprendizado nesse periodo foi a possibilidade de trabalhar com ferramentas
digitais.

O docente 2, em relagédo aos outros entrevistados, mencionou que foi um
grande desafio, que ndo conseguiu dar as aulas durante esse periodo. A docente
relatou que apresenta uma grande dificuldade em adaptar-se a nova dindmica que o
ensino remoto exigia, ela precisou sair de licenga.

O docente 3, assinalou que a maior dificuldade no projeto integrador foi
fazer com que as disciplinas fossem integradas. Em contrapartida, em relagdo ao
ensino remoto, a dificuldade foi elaborar propostas que fizessem e despertassem a
atencao dos discentes. O docente assinalou que era custoso eles terem interesse, por
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conta disso era dificil fazer uma cobranga grande aos discentes por se tratar em um
ambiente virtual.

O docente 4, destacou que tinha o desejo de trabalhar todos os conteudos
da ementa com os alunos, mas nao foi possivel. O docente pontou que teve mudancas
em relagdo ao aprender, apontou que o estudante ndo precisava necessariamente
ouvir da boca dele os conteudos para aprender. Através do ensino, ele percebeu que
existiam outras formas de apreender o conteudo. Relatou que durante a pandemia,
focou pouco no conteudo e mais nos alunos, em saber como eles estavam nesse
periodo, ou seja, foi empatico para com seus alunos. O docente apontou dois pontos
importantes em relagao a esse periodo, disse que a instituicao deveria ter aproveitado
esse tempo/periodo para fazer uma modernizagcdo do que era preciso. E ter estrutura
melhor esse momento. O respondente pontuou que observou que o uso de celular
aumentou em sala de aula e os discentes estdo mais atentos aos links que sao
enviados a eles. Relatou que os alunos apresentaram uma grande dificuldade em usar
o editor de texto, alguns discentes ndo sabiam a diferenga entre arquivo em PDF e
DOC, e de editor de texto e extensor de arquivo.

Outro aspecto observado pelo docente foi que alguns alunos ficavam
excluidos, e que recebiam e-mail deles pedindo para langar falta, pois estavam
trabalhando no momento da aula e tinham que sustentar a familia. No auge da
pandemia, no inicio com o isolamento social, muitas pessoas nao puderam trabalhar
por conta das medidas de seguranga, para evitar o contagio, com isso houve
diminuicdo na renda das familias e muitos alunos tiveram que trabalhar. Outro fato
importante destacado pelo docente, foi que ele realizou uma enquete no primeiro ano
e nela foi constatado que menos de 10% frequentaram uma sala de aula nos ultimos
dois anos.

O docente relatou que esses alunos sairam do 7° ano e foram para o 1°
ano, os discentes, durante esse periodo de ensino remoto, ndo tiveram convivéncia
com outros colegas, esse fato contribuiu para que eles ndo desenvolvessem a
maturidade condizente com a sua idade. O docente disse que os estudantes tinham
comportamentos e brincadeiras que n&o condiziam com o 1° ano, o que nao era
observado antes da pandemia na instituicdo. Outro evento destacando pelo docente,
foi o fato de um aluno do 1 ° ano esquecer de colocar nome na atividade. O docente
pontuou que houve um retrocesso nos alunos em relacdo ao comportamento,

amadurecimento fisico e comportamental.
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O docente 5, pontou que mesmo com o trabalho sendo executado em
conjunto com outras disciplinas, o desafio foi mostrar que em determinado conteudo
por estar sendo trabalhado de forma conjunta em alguns conteudos como por exemplo
geografia e historia teve dificuldade de demostrar que € isso € Geografia. Falou que,
durante esse periodo, aprendeu mais sobre geografia escolar, pedagogia,
interdisciplinar e transdisciplinaridade, pontou como positivo o fato de conhecer
colegas de outras areas e da disciplina, ndo ficando fechada e agregando
conhecimento. Também falou sobre 0 medo dos outros docentes em relagdo a nao ter
nada da geografia para trabalhar no projeto integrador e mencionou como um fato
negativo a dificuldade dos professores, em reunides, de chegarem em um consenso,
0 que era prejudicial.

Como base nas respostas obtidas € possivel perceber que houve varias
contribuigdes e desafios durante a realizacdo do projeto integrador e ensino remoto.
Os docentes destacaram que a contribuicdo foi trabalhar com ferramentas digitais,
com uma metodologia diferente, apreender a trabalhar em grupo e enfrentar os
desafios, durante as reunides do projeto integrador os docentes nao entrar em um
consenso em relacdo a forma de desenvolvimento, um maior conhecimento na
pedagogia e geografia escolar, ndo adaptar ao contexto de ensino remoto.

Em relagédo ao projeto integrador foi perguntado aos docentes a seguinte
questao: "O projeto integrador contribuiu para o processo de inser¢do dos alunos no
ensino remoto?"

A docente 1, disse que acredita que sim, em relacdo ao projeto ter
contribuido para o fato da insercédo dos alunos no ensino remoto. A docente 2, relatou
que contribui, sim, na parte de motivagcado e incentivo dos discentes em trabalhos
coletivos, destacou que eles se sentiram mais motivados. Sinalizou ainda que isso
seria um pouco diferente se os alunos estivessem em sala de aula.

O docente 3, assinalou que contribui, sim, no sentido de poder trabalhar
com as discentes habilidades que n&o seriam trabalhadas em sala de aula, que teve
a oportunidade de fazer apresentacdes diversas sobre os conteudos propostos.

O docente 4, destacou que contribuiu sim, evidenciou alguns fatos que ele
avaliou que contribuiram para os alunos durante esse periodo de ensino remoto,
trabalharam em grupo. Outro fato destacado, foi a procura do professor, fora do
horario de aula sincrona, para esclarecer duvida sobre o andamento da atividade
proposta. Outro ponto relatado foi o fato deles terem sentido menos vergonha na hora
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de apresentar a revista durante o projeto integrador. Os discentes tiveram dificuldade
de separar na revista eletronica o conteudo de cada disciplina, desenvolver a empatia
com o professor e os colegas. Citou que um grupo teve dificuldade em montar sua
parte na revista e os alunos que ficaram responsaveis pela apresentag¢ao, nao queriam
apresentar o material dos colegas.

Os docentes assinalaram que o projeto integrador contribuiu para o
processo de inser¢ao dos discentes no ensino remoto. Um dos docentes apontou que
eles tiveram oportunidades de trabalharem habilidades que n&o teriam no ensino
presencial. Além de promover o incentivo e motivagdo dos alunos nos trabalhos
coletivos, por essa razdo os alunos se sentiam mais motivados.

Em relagdo ao projeto integrador, foi levantada a seguinte questdo: "Vocé
acha que é possivel identificar melhorias para o desenvolvimento projeto integrador?"

O docente 1, disse que é possivel identificar melhorias no desenvolvimento
do projeto integrador, pontou que ele foi uma boa experiéncia aplicada no contexto
emergencial. O docente pontou que ele tem um grande potencial a ser aplicado no
contexto de ensino presencial. Assinalou uma critica em relagéo ao protagonismo da
diretoria de ensino, em relagcdo ao apoio ao professor em formular modelos, o que
gerou insegurancga, ou seja, no ponto de definir as cobrangas nesse periodo foi um
processo demorado.

O docente 2, pontuou que ndo era possivel apontar uma melhoria
especifica, mas apontou que era interessante ter um cronograma de reunides que
fosse regular, com um tempo maior para decidir coisas importantes e fazer um
planejamento coletivo. Assim fazer um planejamento inicial e fazer conjuntamente
reunides periddicas e semanais para discutir o que aconteceu na ultima semana e o
gue pode ser melhorado.

O docente 3, pontuou que ¢é possivel identificar melhorias no quesito de um
maior aprimoramento técnico e pedagdgico e melhor entendimento do processo,
desenvolvimento, planejamento e refinamento para proximos projetos. A docente
pontuou que foi possivel observar avangos na disciplina.

O docente 4, citou que faltou tempo para discutir sobre o que foi falho no
projeto e o que poderia melhorar, segundo ele ndo houve essa avaliagdo. Houve
discussdo a respeito sobre isso, mas n&o aconteceu, ndo foi levado de fato ao projeto
integrador. No segundo ano, voltou essa questao, porém n&o aconteceu, o que levou

a ideia para a estaca zero, pois nao foi mais proposto conversa entre as areas.
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Os docentes relevam que é possivel, sim, apontar melhoria para a
execugao de um futuro projeto integrador, tais como o aprimoramento técnico e
pedagogico. Outra questao apontada pelos docentes foi a necessidade de haver um
cronograma de reunides para discutir sobre o0 andamento e execugédo do Pl para
discutir os pontos positivos e negativos e melhorar na forma e implementagdo do
projeto integrador.

Sobre o ensino remoto foi questionado aos docentes: "A carga horaria do
projeto integrador foi suficiente para execugéo do projeto integrador nas turmas?"

A docente 1, assinalou que ndo foi suficiente a carga horaria para execugéo
do projeto integrador nas turmas.

A docente numero 2, relatou que acreditava que foi suficiente, sim, no
contexto de pandemia. Porém, pontuou que se fosse realizado de forma presencial,
deveria ter uma carga horaria maior, principalmente nos encontros coletivos.

O docente 3, pontuou que foi suficiente para atender a demanda da
disciplina dentro do projeto integrador. Destacou que havia duas aulas de geografia
por semana, uma era sincrona e outra assincrona. Nas aulas assincronas os
discentes executavam as atividades da disciplina e do projeto integrador.

A maioria dos docentes acreditam que a carga horaria do projeto integrador
foi suficiente para a execugao nas turmas, um dos docentes relatou que se o projeto
integrador fosse realizado de forma presencial a carga horaria teria que ser maior.
Porém, um docente pontuou que a carga horaria nao foi suficiente.

Sobre o projeto integrador foi perguntado aos docentes: "Durante o projeto
integrador todas as disciplinas/conteudos foram trabalhadas? Ou houve alguma
limitagao?"

O docente 1, destacou que nem todas as disciplinas foram trabalhadas, que
no trabalho com as disciplinas de geografia e histéria houve uma integragdo maior,
por terem conteudos parecidos, houve, assim, um equilibrio. Porém, as outras
disciplinas, segundo o docente, tinham um conteudo que permitia a interagdo, mas
buscou-se uma linha tematica que permitisse uma maior interagao entre elas através
de um objetivo estabelecido.

O docente 2, relatou que ndo houve uma sele¢cao de conteudo a serem
trabalhados no ano letivo, o conteudo a ser trabalhado € muito grande, extenso, o que

€ uma logica utilizada no ensino presencial. No ensino remoto o projeto integrador
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utilizou essa légica de selegao, ou seja, restringir mais o conteudo para trabalhar de
forma mais rapida.

A docente 3, relatou que poderia ter sido melhor, mas dentro do contexto
de pandemia foi proveitosa. A docente destacou que a conversa dialogada entre as
areas poderia ter sido melhor, pois acredita que é algo essencial para andamento de
qualquer projeto integrador.

E possivel concluir que nem todas as disciplinas foram trabalhadas no
projeto integrador, nem todas as disciplinas faziam parte do projeto integrador, por
exemplo, a lingua estrangeira ndo participou do projeto. Um docente pontuou que os
conteudos foram realizados com base em uma selecdo do conteudo, de forma a
restringir alguns, isso para realizar o trabalho de forma agil. Outro ponto destacado &
a conversa com as outras areas, isso poderia ter sido melhor e seria algo importante
para o andamento do projeto integrador.

Foi levantado aos docentes sobre projeto integrador a seguinte questéo:
"Durante a realizagdo do projeto integrador vocé fez adaptagdes no conteudo para a
realidade de seus alunos? No caso de sim, quais?"

A docente 1, pontou que fez adaptagcao no conteudo para realidade dos
alunos. Relatou que incorporando o tema do trabalho escravo no mundo
contemporaneo, buscou-se pesquisa e dados que demonstravam como e onde
acontece no Brasil.

O docente 2, relatou que precisou fazer adaptacédo o tempo inteiro. Em um
primeiro momento trabalha com os objetivos, trazia a realidade dos estudantes para a
realidade de Mariana e Ouro Preto. No segundo momento, o projeto integrador trazia
como fazer uma intervencao social, ele destacou que a todo tempo precisava rever
alguma coisa, adequar com base na geografia, para assim a disciplina dar um suporte
para o trabalho desenvolvido no projeto integrador e desenvolver a disciplina.

A docente 3, relatou que precisou, sim. Citou, como exemplo, o ensino de
cartografia, no qual o ensino com foco em fazer mapas era muito limitado, isso pelo
fato de muitos alunos n&o poderem ter aulas pelo computador e sim pelo celular. Entao
optou-se por privilegiar trabalhos em grupos nesse periodo, para assim ter a jungéo
desses alunos.

O docente 4, pontuou que precisou fazer adaptagdo no conteudo para a
realidade do aluno. O docente citou como exemplo, o caso do uso de plataforma

streaming, sendo importante fazer um levantamento dos alunos que tém acesso ao
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recurso. Pontou que nem todos os alunos tinham uma internet boa e um computador,
usavam o celular. Destacou que é relevante fazer um levantamento socioeconémico
para nao haver exclusao desses alunos.

Os docentes pontuaram que houve a necessidade de adaptar o conteudo
a realidade dos alunos durante o projeto integrador, principalmente na questado do
acesso dos discentes a plataforma de acesso. Na questao socioecondmica dos alunos
e do material trabalhado, os alunos tiveram dificuldade na pesquisa e os docentes
ajudaram nessa questéao.

No que diz respeito ao ensino remoto e projeto integrador, foi perguntado
aos docentes: "Na sua opinido, durante o ensino remoto e projeto integrador, os
alunos tiveram um bom aprendizado? Se ndo, o que poderia ser melhorado para
contribuir com o aprendizado?"

A docente 1, falou que sim, mas tudo pode ser aprimorado, diante do
cenario vivido. Pontuou que os discentes se sentiram atraidos pelo tema proposto. A
docente pontou que alguns alunos nao sabiam o significado do tema e muito menos
que existia trabalho escravo no Brasil nos dias atuais. Destacou que houve uma
percepcao positiva tanto na visdo dos alunos, quanto dos professores.

A docente 2, acredita que os alunos tiveram sim um bom aprendizado,
dentro do contexto envolvido de pandemia e a partir da motivagdo. A docente
expressou ainda que aspectos relacionados a dinamica que o projeto foi desenvolvido,
poderiam ser melhorados. Pontou que dar muita liberdade nas questdes de escolha
do conteudo foi positivo. Porém assinalou como negativo, o fato de cada professor
trabalhou o projeto integrador de forma diferente.

O docente 3, acredita que os alunos tiveram um aprendizado de
intermediario para bom em relacdo ao que era estudado e levando em conta o
contexto e as dificuldades. Durante esse periodo, ndo estavam no ambiente de
costume, estavam diante de uma nova realidade.

O docente 4, respondeu que sim, pontou com desenvolvimento da visao
critica e fazer assimilagdo com os conteudos trazer para o cotidiano dele.

O docente 5, pontuou que é dificil responder por conta da politica da
estrutura do pais. Acredita que ha uma defasagem no ensino/aprendizado, que pode
ser feito um reforgo contraturno para os discentes. Relatou que sera possivel ver as

consequéncias da pandemia em 2030 e 2040, o dano so sera percebido a longo prazo.



50

No geral, os docentes acreditam que os discentes tiveram um bom
aprendizado durante o ensino remoto e o projeto integrador, mas com algumas
limitagdes que podem melhorar eles ajudaram os alunos a desenvolverem a visao
critica, apesar do ambiente novo, diferente do costume deles. Os docentes acreditam
que os alunos conseguiram ter um bom aprendizado. Porém, um dos docentes, relatou
que dificil fazer essa avaliagao, pois ndo teve um retorno dos alunos e o processo de
avaliacao e algo complexo.

Foi perguntado ao docente a respeito do ensino remoto e projeto integrador
a seguinte questao: "Aponte quais foram as principais mudangas observadas por vocé
durante o projeto integrador em relagdo ao ensino presencial?"

O docente 1, pontuou que a propria proposta de trabalhar com o projeto
integrador ja era uma mudancga, o fato de os professores trabalharem os conteudos
centrais e fazer uma ligagdo entre os conteudos de acordo com os professores.
Pontou que ndo havia trabalhado anteriormente assim e que na instituicdo nunca
antes houve esse fato. Pontou que a abordagem acabou mudando, procurou deixar
as aulas mais dindmicas, mudou a forma de fazer a avaliagao.

A docente 2, pontuou que a jungédo de mais de uma disciplina dinamizou as

matrizes curriculares, através do tema presente na realidade atual.

"A juncdo de mais de uma disciplina, docentes e areas de conhecimento
dinamizou as matrizes curriculares, contextualizando o ensino com temas da
realidade atual, no caso, o trabalho escravo no mundo contemporaneo,
desenvolvendo um didlogo com os diversos campos da ciéncia, assegurando um
conjunto de saberes, competéncias e habilidades necessaérias, priorizando a
construgdo do saber. Acho que isso foi engrandecedor para os docentes e
discentes. Servindo, posteriormente, para o ensino presencial”.

A docente 3, relatou que mudou todo, pois antes ela s6 entrava na sala e
dava as aulas, com o ensino remoto teve a necessidade da reformulacédo da dindmica
do momento da aula. Pontou que o fato de os discentes ndo abrirem as camaras e
apresentaram pouca participacao na aula dela, foi um fator frustrante.

O docente 4, pontou que houve uma grande mudanga, pontuou que teve
mais horas no planejamento, pois tinha que conversar também com os professores
de outras areas. Surgiu a preocupagao se estava havendo mesmo uma integracéo ou

se estava criando uma coxa de retalhos. Aumento do numero de reunides, cansago
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em relagdo as reunides e o uso do computador, por esse motivo pedia-se que as
reunides fossem mais objetivas.

Com as respostas dos docentes €& possivel perceber que o projeto
integrador em si foi uma grande mudanga, pois antes na instituigdo ndo se tinha
trabalhando um projeto que abrangesse quase todas as disciplinas, houve a
necessidade de reformular a dindmica da sala e o fato de trabalhar com os professores
de outras areas de forma integrada.

Conforme é apontado por um dos entrevistados, durante o ensino
remoto os docentes estavam com uma carga horaria exaustiva.

Segundo Saraiva, Traversini, Lockmann (2020, p. 13):

O trabalho vai além da carga horaria contratada e o professor encontra-se
disponivel nos trés turnos para responder as perguntas e tirar davidas por
WhatsApp. Além disso, ha a necessidade de planejar as atividades, enviar,
seja em formato digital ou fisico, e, ainda, ter tempo para receber e corrigir as
atividades realizadas pelos alunos.

Durante a pandemia, os docentes estavam com cargas exaustivas,
trabalhando para além de sua carga horaria normal e estavam sempre disponiveis a
qualquer momento para o auxilio dos alunos no tipo delivery em meios de
comunicagao para ajuda-los. E conforme foi citado também pelo docente entrevistado,
a carga horaria de reunides e planejamento aumentou, o que levou os professores a
exaustdo, pois as aulas remotas necessitam de uma nova dinamica, somada com as
reunides do projeto integrador, foi um momento cansativo para os docentes. O ensino
remoto foi um periodo de mudancga.

Em relagcdo ao projeto integrador e o ensino remoto, foi perguntado aos
docentes a seguinte questao: "Houve necessidade de mudanga de estratégias durante
a realizagao do projeto integrador e ensino remoto? Se sim, quais?"

A docente 1, relatou que houve mudanga, pois todo ou qualquer projeto
passa por mudangas no decorrer da sua execugao, o que néo foi diferente no projeto
integrador. Algumas mudangas como, por exemplo: tempo de pesquisa, como
apresentar os resultados da pesquisa, além de formas diferentes de uso de
tecnologias educacionais, que foram sendo incorporados ao longo do processo.

A docente 2, relatou que acredita que todos em menor ou maior grau foram

obrigados a se adaptar a metodologia. Mudangas também em relagdo ao fato de
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estarem acostumados a aulas mais curtas, e a obrigagdo ou n&o dos alunos de abrir
a camera, precisaram ser revistas ao longo do processo.

O docente 3, precisou fazer mudanca de estratégia. Pontou que havia um
planejamento para cada ano, porém ao longo do percurso, as coisas que estavam
dando certo, eles mantiveram, e as coisas que estavam dando errado, eles tiraram.
Ao longo do tempo, fizeram alteragdes para melhorar a participagado dos estudantes.

Conforme as repostas dos entrevistados, é possivel concluir que a maioria
dos respondentes fizeram mudancga de estratégia durante o ensino remoto e projeto
integrador. As principais mudangas apontadas pelos docentes foram: a mudanga de
estratégia, as coisas que estavam dando certo foram mantidas, e as que estavam
dando errado, foram alteradas. Outra mudanca destacada foi a adaptacdo da
metodologia ao formato de aula remota. Outra mudanga destacada foi a questdo do
tempo de pesquisa, como apresentar os resultados da pesquisa, além de formas
diferentes de uso de tecnologias educacionais foram sendo incorporados ao longo do
processo.

Em relacdo ao uso de geotecnologia foi perguntado aos docentes a
seguinte questao: "Vocé utilizou alguma geotecnologia durante suas aulas, no caso
de sim, cite quais? Vocé acredita que ajuda no processo de ensino e aprendizado?"

A docente 1, utilizou sim em suas aulas, utilizou Google Earth, ArcGis,
Spring.

O docente 2, utilizou, sim, utilizou o Google Maps e o Google off. Utilizou o
Google off para ver mapas antigos, mapas historicos ou croquis sobre a questdo dos
quilombolas. O Google off ou similar pra mostrar o IDH nas areas da comunidade
quilombola, para mostrar algo que era histérico, que tinha ligagdo com o passado.

A docente 3, utilizou, sim, o Google off s6. O docente 4, ndo utilizou
nenhuma geotecnologia, pois o0 conteudo trabalhado era de geografia humana, teve
dificuldade de encaixar essas ferramentas.

O docente 5, utilizou principalmente o Google off, e em algumas aulas o
Google Maps. O docente pontuou que como ele trabalhou no 1° ano, o conteudo é
mais Geografia fisica. Esses recursos foram usados para trabalhar o conteudo de
cartografia basica e informacgdes, feicdes de geomorfologia, tipos de rocha, estrutura

do relevo e perfil topografico.
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Grafico 3 - Recursos de geotecnologia utilizados durante as aulas

Recursos de geotecnologia utilizados durante as aulas
5 respostas

Google Off 3 (60%)
Google Maps
né&o utilizou nem recurso
Google Earth

ArcGis

Spring

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

O grafico acima apresenta quais os principais recursos geotecnologia
utilizados pelos docentes durante as aulas. O recurso mais utilizado foi o Google off
60 %, o segundo mais utilizado foi o Google Maps 40 %, seguido por Google Earth
20%, ArcGis 20%, Spring 20%. Através dos dados apresentados foi possivel constatar
que os docentes entrevistados utilizaram em sua grande maioria o Google Off e o
Google Maps em suas aulas. Apenas um dos entrevistados nao utilizou nem recurso
de geotecnologia em sua aula, pelo fato que o conteudo trabalhado era geografia
humana, tinha uma dificuldade de encaixar essas ferramentas.

Sobre o projeto integrador foi perguntado a seguinte questdo aos docentes:
"Vocé deu continuidade ao projeto integrador no 2° ano? Explique sua decis&o."

A docente 1, relatou que n&do deu continuidade porque mudou de
institui¢ao.

A docente 2, ndo, pois pontuou que foi uma experiéncia traumatica o ensino
remoto, entdo, no segundo ano optou em deixar mais préximo ao ensino presencial.

O docente 3, que deu continuidade ao projeto no segundo 2° ano, pontuou
que foi uma boa experiéncia trabalhar com os conteudos em perspectiva diferente.
Disse que foi algo bom, apesar da dificuldade no planejamento, que as coisas
positivas foram maiores do que as negativas.

O docente 4, ndo deu continuidade. Na questao da avaliacdo deixou a

desejar. Pontuou que alguns professores tinham preconceitos em relagao ao projeto
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integrador, que a carga horaria aumentou nesse periodo com as reunides extras, que
nao concordou com a avaligao final, que professores decidiram ndo manter o projeto

por comodidade.

Grafico 4 - Docentes que continuaram com o projeto integrador no 2° ano

® sim
® nio

nao respondeu

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

Conforme é exposto no grafico acima, a maioria dos entrevistados, ou seja,
60% nao deu continuidade ao projeto integrador no 2° ano. Dos 5 entrevistados,
apenas 1 deu continuidade ao projeto integrador no 2° ano, ou seja, 20%. Apenas 1
dos entrevistados néo respondeu a questao, o que representa 20% dos entrevistados.

Com base nas respostas dos docentes, € possivel concluir que os mesmos
optaram por ndo dar continuidade ao projeto integrador no 2° ano, os docentes
relataram ndo deram continuidade por diversos motivos, dentre elas: por ter saido da
instituicdo no 2° ano de projeto integrador, por ndo concordar com a forma que foi
realizada a avaliagdo final e o fato do ensino remoto ser uma experiéncia traumatica.
O docente que deu continuidade no 2° ano, pontuou que foi uma experiéncia boa,
apesar da dificuldade no planejamento, destacou que as coisas positivas foram
maiores do que as negativas.

Através das entrevistas dos professores foi possivel observar que houve
varios desafios e contribuigdes durante o ensino remoto e o projeto integrador no
IFMG, campus Ouro Preto.

No quadro 1 e 2, foram apresentados os desafios e contribuicbes
enfrentados durante o ensino remoto no IFMG, campus Ouro Preto e no projeto
integrador durante a pandemia.



Tabela 1 - Ensino remoto emergencial

Ensino remoto emergencial

Contribuicbes

Desafios

A autonomia dos alunos

Baixa interacdo dos alunos nas aulas

Repensar da pratica pedagdgica

Falta de habilidades com plataformas e
aplicativos

Rever as formas de ensino e
aprendizado

Adaptacéo ao ensino remoto

Adaptacédo as novas demandas

Uso de metodologias de ensino
adequadas para o ensino remoto

O ensino é direcionado ao estudante

Falta de recursos da instituicao

Metodologias ativas

Resisténcia por parte de alguns
professores em aderir ao remoto ensino
remoto

Dificuldade tecnoldgica

Motivacdo dos alunos

O acesso a ferramenta tecnologica
adequada para o desenvolvimento do
ensino remoto

Resisténcia em manter uma plataforma
Unica

Dificuldade no acesso

Carga horario exaustiva

Maior tempo de pesquisa e preparo para
elaboracéo das aulas

Problemas emocionais

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

Tabela 2: Projeto integrador

Projeto integrador

Contribuigbes

Desafios

Atividades diferencias

Trabalhar com professores de outra area
em conjunto de forma integrada

Interagdo dos alunos

Integrar os conteudos

Desenvolvimento de atividades em
grupo

Desenvolver empatia alunos e
professores, entre os alunos

Empatia

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

95

Com base no quadro apresentado acima, e possivel constatar que um dos

maiores desafios enfrentados pelo IFMG, campus Ouro Preto, em relacdo a

implementagédo do ensino remoto foi a questdo do acesso, em pensar uma forma de

haver menos implanto aos alunos. A instituicdo estava vivendo um momento de corte

no orgamento, estava sem recurso necessario para atender os alunos sem recursos

para o desenvolvimento do ensino remoto. Na instituicdo, segundo o diretor geral,
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cerca de 50% dos alunos da instituicdo tém uma renda inferior a 2 salarios minimos e
meio por pessoa, e as familias s&o compostas de 4 a 5 pessoas (IFMG, 2020).

Com essa realidade, pensando uma forma desses alunos terem acesso as
plataformas para o desenvolvimento do ensino remoto, a instituicdo IFMG, campus
geral, conseguiu juntar verbal para ajudar esses alunos carentes através de
concessao de auxilio para ajuda-los nesse momento.

A intuigdo antes de pensar em uma alternativa para desenvolver o ensino
remoto, entrou em contato com os alunos através de um formulario no Google Forms,
ligacédo e carta. Apds esse levantamento foi langado um edital para concessédo do
auxilio para atender os alunos carentes.

Um dos desafios enfrentados foi a concentracdo, manter os estudantes
concentrados na aula durante o ensino remoto, pois ho ambiente familiar, com o
isolamento social, as pessoas tiveram que ficar em casa para nao haver disseminacao
do virus, nesse ambiente ha muitas distragdes. Nem os professores, nem os alunos
tinham um local tranquilo para realizar os estudos. Manter os estudantes motivados
foi um grande desafio.

Outro desafio enfrentado durante o ensino remoto foi a questdo do acesso
e conexao a internet dos alunos. No pais nem todos os brasileiros tém acesso a um
computador e uma internet de qualidade, algumas pessoas nem sequer tem acesso a
internet.

Outro desafio observado foi a questdo da avaliagao durante o ensino
remoto e 0 acompanhamento dos estudantes, a questdo se os estudantes estavam
realmente realizando as atividades propostas e o conteudo. Neste periodo foi
necessario encontrar formas diferentes de fazer a avaliagao dos alunos e constatar se
o aprendizado estava sendo efetivo.

Para ser desenvolvido o ensino remoto, ha a necessidade de tecnologia, a
instituicdo ofereceu bolsa de auxilio para os estudantes e curso de capacitagao para
professores, servidores e alunos. Porém, em alguns casos, ndo foi suficiente para
oferecer um bom aprendizado de qualidade.

Por outro lado, houve contribuicbes nesse periodo, para os estudantes,
segundo os docentes, o incentivo em trabalhar em grupo, autonomia no estudo,
desenvolver a empatia, a insercdo ao ensino remoto. Para os docentes as
contribuigdes vieram através do fato de trabalhar de forma integrada como areas de
outros saberes, os conteudos em forma de projeto.
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Pode-se observar através das respostas dos docentes que o maior desafio
no desenvolvimento do ensino remoto foi fazer com que os alunos interagissem
durante as aulas sincronas. Segundo os docentes, a interagdo era baixa, essa
realidade pode estar associada ao fato de que nem todos os alunos da instituicdo
tinham um local adequado para o desenvolvimento das aulas, ou o fato de alguns
terem que trabalhar no momento da aula, ou 0 modo que os alunos acessavam as
plataformas de ensino. Os docentes fizeram adaptacdes a essas realidades, e uma
forma de estimular a participacdo dos alunos foi a utilizagdo de aulas diferenciadas
com video, musicas, documentarios, etc. Mesmo com a utilizagdo desses meios, nao
obtiveram o retorno que esperam. Outro grande desafio no desenvolvimento do ensino
remoto foi o acesso as plataformas digitais pelo fato que a maioria dos alunos
acessava pelo celular e utilizavam os dados moveis.

Percebe-se a importancia do modo adequado, isso faz a diferenga no
desenvolvimento do ensino remoto. Outra questdo positiva nesse periodo foi a
integragao os conteudos, dessa forma como a escola tem um ensino técnico integrado
com o ensino médio, muitos alunos tém um choque quando entram na instituigao
devido ao grande numero de matérias a serem estudadas, e acabam repetindo o 1 °
ano. No ensino remoto, como desenvolvimento do projeto integrador, as disciplinas
foram trabalharam de forma integrada, o que ajudou nesse quesito. Na tabela 3,
apresenta os dados dos auxilios ofertados pela instituicdo durante o ERE.

Tabela 3 — Auxilios ofertados aos discentes do IFMG

Auxilios
Tipos de auxilios Numeros de contemplados
Auxilio inclusao digital tipo 1 235
Auxilio inclusao digital tipo 2 316
Auxilios alunos conectados 39
Auxilio bolsa permanéncia 1193

Fonte: Daiana de Sousa Rodrigues (2023)

Deste modo, os docentes demonstraram através de suas respostas a
seguinte sugestdo: ter mais reunides para discutir em relagcdo a formulagdo e

desenvolvimento de futuros projetos na instituicdo. Outro ponto falado pelos docentes,
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foi em relacéo a direcdo de ensino dar mais apoio aos professores na questao sobre
a estrutura de futuros projetos.
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4.4 RESULTADOS DIRETORA DE ENSINO E ASSISTENTE SOCIAL

A pesquisa foi realizada através de entrevista semiestruturada, com a ex-
diretora de ensino e o atual assistente social do campus IFMG campus Ouro Preto
sobre informacgdes do desenvolvimento e implementacdo do ensino remoto e sobre os
auxilios da instituicao. As entrevistas foram realizadas no campus, foi feita a gravacgéo
das entrevistas através do aplicativo gratuito gravador de voz do celular, disponivel no
app do smartphone Play Store, foi solicitado aos entrevistados a autorizagdo da
entrevista, para posteriormente transcrever os dados obtidos. Foi enviado um e-mail
para agendar o horario e a data para realizagéo da entrevista. A entrevista foi realizada
no més de setembro de 2022.

Para coletas dos dados foram elaboradas 14 questbes abertas, afim de se
obter informagdes de como foi 0 Ensino Remoto Emergencial praticado no IFMG Ouro
Preto para a ex-diretora de ensino, e o assistente social foi perguntado questdes
relacionada a assisténcia estudantil a oferta e sobre os auxilios praticados neste

periodo.

Foi entrevistada a ex-diretora de ensino, a entrevistada faz parte do
departamento da instituicdo CODALIP e atualmente leciona a disciplina de portugués
na instituicdo. Outro entrevistado foi o atual assistente social da instituicdo, que
assumiu o cargo recentemente. Os dados obtidos tém como finalidade descrever
como foi o processo de implantagcéo/elaboracdo do ensino remoto na instituicdo e a
ofertas dos auxilios praticados para os alunos carentes da instituicao.

Nessa secao serao apresentados os conteudos das entrevistas realizadas
com a ex-diretora de ensino e o assistente social. Inicialmente foi levantada a quest&o
com a ex-diretora de ensino a seguinte questdo sobre o ensino remoto no IFMG,
campus Ouro Preto. "Como aconteceu o processo de implementagcdo do ensino

remoto no IFMG, campus Ouro Preto?"

O processo de implementagao do ensino remoto no IFMG campus Ouro
Preto, foi um processo longo e demorado, mas dentro do tempo que a instituigao
conseguiu passar por esse processo. A instituicdo tentou fazer da melhor forma
possivel e garantir acesso ao maior numero de alunos. Esse processo demorou 4
meses, o IFMG campus Ouro Preto paralisou as atividades no dia 17 de margo de

2020 e retornou no inicio de setembro suas atividades de forma remota.
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Conforme mencionado acima, o processo de implementagcdo do ensino
remoto na instituicao foi longo, pois visava atender o maior numero de alunos possivel.
Demorou 4 meses para pensar juntamente com o comunidade um alternativa para

retomar as atividades.

A proposta de desenvolvimento do ensino remoto, foi baseado através de
reunides realizadas com as 17 areas da instituicdo, essas reunides eram realizadas
semanalmente, os professores traziam demandas de suas areas. Nestas reunides
foram levantadas questbes com a escola. A instituic&o iria fornecer tecnologia para os
professores e os alunos neste periodo. Foram discutidos sobre metodologias de
ensino e a precariedade de ensino no contexto da pandemia de Covid, a questao
educacional brasileira, a ameacga e privatizagdo do ensino. A escola tinha muita

preocupagdo com os alunos.

Em um primeiro momento, foi pensado que no periodo vivenciado que os
alunos precisavam manter o vinculo Educacional era uma resposta pedagdgica
aquele periodo. Entéo foi criou uma agenda de enfrentamento, foi a primeira comisséo
criada, fazia roda de conversa online trazia tematicas necessarias em relagcédo a
segurancga, saude, medidas de seguranga em casa, uso de mascara. Além de realizar
uma campanha como o lema fica em casa daqui a pouco a gente volta, os professores
fizeram neste periodo cartazes e foi feito um video que foi publicado na internet,
estava no movimento de acolhida que a escola ndo € s6 um percurso formal e sim

bolsa, subsisténcia, afeto e cidadania.

Neste periodo foi criado no Youtube, um canal como o0 nhome agenda de
enfrentamento IFMG campus Ouro Preto, neste canal é possivel ter acesso a varios
videos de reunides de pais e alunos, além de conter muitas palestras com temas
relevantes. Além de todas as edi¢des do Fique ligado foram mandados para os alunos
via e-mail. Todos esses meios foram usados pela instituicdo como forma de distribuir

informagdes a comunidade académica.

Com base nos dados € possivel perceber que foi um percurso longo e
demorado a adogdo na instituigdo, pois a mesma tinha uma boa infraestrutura, porém
os seus alunos nao tinham acesso a tecnologia e equipamentos necessarios para o
desenvolvimento do ensino remoto. A instituicdo ndo focou apenas na preocupagao

de levar o ensino aos alunos, mas também em acolher os alunos naquele momento e
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dar apoio. Foi um processo democratico, que envolveu a participacao da diregao de

ensino e a comunidade académica, bem como o0s nucleos.

Foi perguntado a ex-diretora de ensino sobre documentos a respeito do
ensino remoto: "Quais documentos sao possiveis ter acesso as informagdes pensadas

para o ensino remoto?

Todos os videos da agenda de enfretamento estdo disponiveis no

YouTube, e muitas aulas e algumas reunides também estao disponiveis no YouTube.

A principal fonte de acesso a documentacdo pensadas para 0 ensino
remoto na instituicdo s&o reunides realizada pela diretoria de ensino e o conselho
académico além dos colegiados essas reunides foram gravadas, além de instrugdes

normativas e atas de reuniodes.

Com base nos dados € possivel perceber que a principal fonte de acesso
no ensino, é a documentagcao pensadas sobre o ensino remoto da institui¢cdo, e séo
reunides realizadas pela diretoria de ensino e o conselho académico, além dos

colegiados e o canal da intuicdo criado para esses momento.

Sobre a proposta de ensino utilizada pela instituicdo na pandemia foi
perguntado a ex diretora a seguinte questdo: "Qual proposta de ensino remoto foi
desenvolvida no IFMG, campus Ouro Preto?"

O IFMG campus Ouro Preto desenvolveu o ensino remoto a partir de
principios. Os principios eram: acesso, acolhida e democracia para acesso,
democracia, inclusao, infraestrutura para decisdées. Esses principios foram aprovados
pelo comité de ensino e depois no conselho académico. Pautado no principio de
acolhida, foi decidido que no primeiro momento que o ideal seria que o retorno ele
fosse gradual.

A instituicdo aderiu a um calendario gradual, nem todas as disciplinas
voltaram juntas por esse motivo o calendario ficou muito extenso, houve um atraso de
4 meses no calendario de 2020. O semestre foi dividido em duas partes na graduagéo
e no subsequente. Os alunos do periodo noturno, tiveram muita dificuldade de acesso
de letramento e habilidade em lidar com as plataformas. A instituigdo n&o conseguir
unificar uma plataforma unica, os discentes tinham de realizar login em outras

plataformas com a Google Meet, Moodle e Microsoft Teams. Inicialmente essa
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adaptacao foi dificil, de acontecer os docentes utilizar uma plataforma unica e a

instituicdo em estabelecer uma unica plataforma.

Outra questao foi levanta a ex diretora de ensino, foi utilizado alguma
diretriz norteadora durante a elaboracdo do ensino Remoto "Foi utilizada alguma

diretriz para nortear a execucgao do ensino remoto"?

As diretrizes utilizadas pela instituicdo foi os principios adotados para
execucao do ensino remoto. Além de observar o que estava sendo determinado pelo
Conselho Nacional da Educacéo, pelo Ministério da Educacéo sao as entidades que
criaram instrugcdes normativas, pela propria reitoria do IFMG, tem uma instrugao
normativa. O MEC criou poucas diretrizes, neste periodo sem muito direcionamento.
A escola responde para o ensino médio o Conselho Nacional de Educagéao. A prépria
reitoria o IFMG, que coordena e gere e gerencia os 18 campus.

Criaram a partir da Reitoria varios documentos e instru¢des normativas ,no
qual falava o que era obrigatorio neste periodo, como ter aula sincrona. Essas foram
discussbes que aconteceram ao longo deste periodo, se as aulas s6 aconteceriam
Moodle, as aulas sincronas eram necessarias. Porque € preciso de um minimo de
contato com o aluno, como seria a avaliagdo essa era obrigatorio ela aconteceria no
Moodle ou durante as aulas sincronas no horario de aula, a aula iria acontecer em um

horario completo.

Durante o ensino presencial na modalidade integrado as aulas aconteciam
de manha e a tarde, mais no remoto as aulas sincronas aconteciam no periodo da
manha e as aulas assincronas aconteciam a tarde. Ou seja, de manhé& os alunos
assistiam as aulas ao vivo e a tarde eles fazia os exercicios. Na graduacéo e
subsequente em alguns dias a aula era assincrona e em outros dias os discentes

podia usar aquele tempo para fazer atividade no Moodle.

7

Conforme € exporto acima, a reitoria do Campus criou instrucdes
normativas propria para o periodo abordado. As aulas sincronas eram obrigatorio e a
tarde os alunos tinham as aulas assincronas com a realizacdo de atividades na
plataforma Moodle. Com base nas informag¢des acima foi possivel contatar que a
instituicao utilizou de base para elaboragao do ensino remoto as normas e diretrizes
do MEC e do conselho de educagao bem como as portaria e instru¢des normativa da

prépria reitoria e propria instrugdes do préprio campus Ouro Preto.
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Foi perguntado a Ex diretora de ensino sobre a implementagdo e
desenvolvimento do projeto integrador: "Quais agbes foram desenvolvidas para

implementagao e desenvolvimento do ensino remoto?"

Inicialmente foi uma preparagao para o ensino a distancia, mensagens para
os alunos para ficar um pouco mais proximo dos alunos. O canal do programa IFMG-
campus Ouro Preto enfrentando a pandemia torna isso possivel ao aproximar os
alunos. Reunides gerais, com professores, coordenadores, com os colegiados ,como
comité de ensino, corpo docente e todos os 6rgaos do instituto. As reuniées com os
pais também significam preparagéo e escuta. Os alunos também participaram muito
dessas reunides, dessas transmissdes gratuitas no YouTube.

Depois disso, tivemos cursos de formacdo de professores para usar a
plataforma Moodle, que € um curso de longa duragdo, muito longo, n&do é mentira,
porque o curso de longa duragcdo, mas o curso com uma carga horaria docente
significativa. O curso de treinamento do aluno originalmente seria o Google Meet em
sessdes sincronicos, mas o Google rompeu o contrato entdo o Microsoft Teams foi
adotado. Os alunos sdo contactados via e-mail. Formularios eletronico, pelo telefone
e correio para mapear informagdes sobre os alunos para melhorar o ensino a

distancia.

Assim, além dessas reunides, da pesquisa e da construcido de instrucoes
normativas préprias, além da instrugado do IFMG, foi criada uma instrugdo normativa
prépria no campus, para regulamentar quantas disciplinas seriam oferecidas, como
seriam as avaliagdes acontecia, carga de trabalho, controle de frequéncia, todas
essas questdes também foram padronizadas internamente. Também foi possivel a
obtencdo de bolsas para alunos, de forma que o aluno que atenda ao perfil
socioecondmico do estabelecimento criado pela politica de auxilio estudantil, também
pudesse ter acesso ao pagamento mensal de uma bolsa de estudos , remunerar sua
internet, para por exemplo, para o estudo em casa, e pode ser usado o valor que poder
completar a compra de um computador que nao era tanto, ndo para a comprar um
mega computador, mas pode-se comprar um computador usado ou adaptado para
isso os estudos online .As bolsas também. De qualquer forma, o que conseguimos

para os alunos acho que posso listar essas acdes.
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Foi instigado a ex diretora de ensino , sobre o ensino remoto "O IFMG,
campus Ouro Preto, se baseou em alguma outra instituicdo para implementagéo do

ensino remoto?"

A instituicdo se baseou em varias outras instituicbes para a implantacdo do
ensino, ndo s6 os institutos federais entre si, com outras universidades a UFMG a
UFOP , que estava proxima. Toda essa discusséao, foi muito alto organizada, ou seja,
nao havia ninguém nenhuma diretriz Global assim que pudesse cada um estava
fazendo uma coisa e o outro la e copiar fazer igual aprimorava adaptavel para o
contexto local. Mas isso foi muito alto organizado de acordo com a demanda de cada
instituicao.

Conforme € citado acima a instituicdo baseou nos outros modelos em
outras intuicbes para elaboragcdo do ensino remoto. Nao existia uma diretriz global
neste momento por essa razao foi criando e as outras foi adaptando a sua realidade.

Com base nas informagdes acima, foi um momento de incertezas e sem
uma legislagéo propria para esse momento. E ndo se tinha uma modelo préprio a ser

seguindo.

Em relagéo ao uso de tecnologia, foi perguntada a ex-diretora de ensino se
houve resisténcia ao seu uso a seguinte questdo. "Houve alguma resisténcia dos

docentes em relag&o ao uso de tecnologias?

Durante o ensino remoto na instituicado houve por parte de alguns docentes
resisténcia ao uso de tecnologias. Alguns estavam perdidos muito angustiado as

outras com muita vontade de aprender e vencer e superar aquele momento.

Conforme e citado acima parte dos docentes apresentaram resisténcia ao
uso da tecnologia, esse fato pode estar relacionado pela inseguranga do momento

vivenciado por ndo saber manusear aquela tecnologia ou equipamento.

Sobre a capacitagdo de alunos e professores foi levantada a seguinte
questao a ex-diretora de ensino. "A instituicdo ofertou algum curso preparatorio para

os alunos e professores, para o uso /manuseio das plataformas digitais? Se sim, quais.

A instituicdo ofertou curso preparatério para os alunos e professores no
Moodle.
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Com base na informacido acima a instituicdo ofertou curso de formacao
para os alunos, professores para a utilizagado das plataformas no periodo de pandemia
de Covid 19.

Foi trazido a ex diretora de ensino a seguinte questédo sobre as estratégias
utilizadas." Qual estratégia foi utilizada para a implementagéo do 1° semestre durante

0 ensino remoto?

A estratégia utilizada para a implementacdo do 1° semestre durante o
ensino remoto, foi a de n&o ofertar todas as disciplinas de uma vez, dividir o semestre
em 2 partes A e B, a obrigagdo de aulas sincronas onde os professores teriam que ter
contato com os alunos. Como varios alunos tiveram que trabalhar neste momento, a
presenca foi avaliada de forma diferente, a partir de entrega de atividades no sistema

Moodle e ndo nos encontros sincronos.

Durante a realizagao do ensino remoto nos dois primeiros semestres houve
em varios momentos a necessidade de mudanca de estratégia, como com questao de
instrucdes normativas de um semestre A para o B, rever algumas questdes
relacionadas a frequéncia, modo de avaliag&o, a obrigatoriedade do uso do Microsoft
Teams para realizagédo das aulas, pois alguns docentes estavam utilizando o Google
Meet e ndo o Teams. Os discentes tinham que lidar com trés plataformas diferentes,
a obrigatoriedade de colocar o material para os alunos no Moodle e ndo mandando
via e-mail ou via WhatsApp. Aconteceram mudangas muitas coisas que estavam
dando errado foi mudada de um semestre para o outro. O segundo semestre foi
melhor do que o primeiro, isso se deve pelo fato que no primeiro era a fase de
adaptagao dos alunos e professores e comum que haja algumas mudancgas pelo fato

de ser uma experiéncia nova para todos.

Conforme foi mencionado acima ocorreram varias mudangas na
implementagédo das aulas. A instituicdo apresentou dificuldade em estabelecer uma
plataforma unica , e em questado de avaliagao e frequéncia precisaram ser revistar de

um semestre para o outro.

Em relagcdo a conceg¢ao de auxilio a alunos carentes da instituicdo foi
perguntado a ex-diretora de ensino a seguinte questao: "Como ocorreu a decisdo para
o pagamento do auxilio digital aos alunos carentes da instituicdo? Tudo ocorreu como

esperado?
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Para a realizagédo do ensino remoto, a instituigcdo fez contato com os alunos
via um questionario via Google forms, via telefone ou mandou uma carta a esses
alunos para realizar um levantamento para se pensar uma forma de ensino que se
atende os alunos. Neste levantamento foi contatado que cerca de 50 % dos alunos
tinha uma renda inferior a 2° salario minimo e meio, e que a maioria dos estudantes
tinham acesso a internet via smartphone e 0 aceso a internet acontecia via o pacote
de dados moveis. Com o intuito de saber a realidade dos alunos naquele momento e
se 0s mesmos tinham equipamento necessario para o desenvolver o ensino remoto.
A instituicdo com base dos dados apresentados contatou que havia a necessidade de

se pensar em uma alternativa para atender esses alunos da melhor forma possivel.

Bom, essa decisdo foi uma decisdo institucional da Reitoria, entdo a
Reitoria buscou nos campus os recursos, buscou o recurso todo la e dividiu por conta
dela, entdo os critérios para conce¢ao de bolsa foram da Reitoria no campus, esse
foi um dos fatores. Enfim que fizeram com que a gente entendesse que ndo eram
suficientes além de tudo os processos também €& muito dificil para se chegar até a
bolsa, muitos documentos e muitas vezes faltava recurso, faltava letramento faltava

leitura para se chegar a esses documentos.

Mas sobrou bolsa, ndo quer dizer que todos os alunos que precisavam
conseguiram, entao esse € o critério, muitas vezes eles também deixaram de chegar,
porque o salario foi reduzido, por exemplo, para tal salario minimo, ndo recordo porque
aquela politica ndo vem da diretoria da escola € assisténcia estudantil. Entdo vocé
tem que procurar a equipe para explicar melhor essas questdes, eu n&o recordo, mas
eu recordo que procurando, noés tinhamos alunos que n&o procuravam e alunos
que nao conseguiam, a menos que eles ndo atendeu aos critérios. Mas sabemos que
muitos alunos ndo conseguiram adaptar no edital os passos para acessar a bolsa

exatamente a documentacao.

Entdo eu nao tenho esses dados nao sei dizer se foi se esses alunos que
nao conseguiram eles continuaram a estudar o pararam por exemplo esses dados eu
nao tenho esses alunos tiveram que parar porque ndo conseguiram a bolsa por conta
dos critérios. Eles foram unificados para todos os institutos tdo imagina cada cidade
tem um contexto. Entdo isso foi muito problematico, nesse sentido ndo é de a gente

nao conseguir aqui adaptada para nossa realidade. Essas dificuldades a gente sabe
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que aluno que ndo conseguiu pelo adaptar a ao edital. Conseguimos um ou outro
computador aqui do Campus também, isso foi feito um empréstimo de equipamento

ta, para poucos alunos.

Com base nas informagdes exposta acima a intuicdo ofertou auxilio para
os alunos carentes através de editais ofertados pelo assisténcia estudantil. Em dos
desafios apontado foi o fato de que alguns alunos ndo conseguiram o auxilio ofertado
e a instituicdo ndo sabe se os alunos continuaram estudando por conta de nao se

apetarem a documentédo exigidas no edital.

Foi perguntado a ex-diretora sobre as mudangas ocorridas durante o ensino
remoto." Durante o ensino remoto houve a necessidade de mudangas de estratégias?

No caso de sim, descreva quais.

Muitas vezes, e possivel observar nas instru¢ées normativas da primeira
para segunda tivemos que rever algumas questdes em relacdo a avaliagdo e de
questbes que foram controle de frequéncia, para tentar minimizar um pouco o0s
impactos o uso das plataformas. O uso do Google Meet e do Teams em vez da Teams
como plataforma unica. Em relagdo do primeiro para o segundo semestre do ensino
remoto teve muitas mudangas do A para o B, o B ficou mais redondinho, mas
organizado e depois a gente conseguiu manter inclusive porque esse foi um

argumento que surgiu dentro do comité de ensino.

Foi estabelecido nele no meio do caminho passou em reunido dos
coordenadores do comité de ensino porque ele representa mais de um representante
de cada area. Essa ideia de que a educacido precisa também de uma certa
estabilidade para que tem uma continuidade, tivemos algumas alteragbes ja
mencionei. Algumas mudancgas foi do A pro B, a instru¢do que mudou bastante e
depois para o restante do periodo ela se manteve na maioria dos critérios. A maior
resisténcia que foi até o final e que ndo mudou era obrigatorio o uso do teams e mesmo
assim alguns professores usaram Meet e os alunos tiveram que lidar com trés

plataformas e ndo com duas.

O argumento de alguns professores era a liberdade de catedra, a liberdade
de catedra nao faz o professor mudar de sala, ela € aquela ele pode até dar aula no
patio. Mas ele tem que usar o espago da escola, e aluno, login e senha plataforma

nao € a mesma coisa para professor que se manteve sempre naquela mesma
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plataforma. As maiores existéncias foi essa a obrigatoriedade de usar o Moodle, para
deixar os materiais no Moodle e nao ficar mandando por WhatsApp, e-mail para o
aluno enviar tudo no lugar s6 de preferéncia e a obrigatoriedade de usar o Teams e
gravar essas aulas foram as maiores resisténcias. Manteve até o final outras como
obrigatoriedade avaliagao por exemplo relativizou-se o numero de avaliagdes, porque
dentro do nosso regulamento de ensino a gente € obrigada a dar trés avaliagdes por

etapa.

E no ensino remoto a tiramos essa obrigatoriedade para o professor ter
mais liberdade e lidar com isso poder dar menos avaliagcbes ou até mais se ele
quisesse, tentou-se medir um pouco essa questido da distribuicdo de pontos para os

alunos néo ficar prejudicados.

Conforme dito acima ocorreram varias mudancgas de estratégias durante o
ensino remoto, os matérias eram deixando no Moodle, mudanca em relacdo a
avaliacdo de frequéncia dos alunos, diminuicdo das avaliagbes, medir nas
distribuicbes de pontos para nao prejudicar os alunos neste periodo, tentar a
obrigatoriedade de uma plataforma unica. Sobre o projeto integrador desenvolvido na
intuicdo foi levantado a seguinte questao a es diretora de ensino. 'Vocé poderia falar
um pouco sobre o projeto integrador que foi desenvolvido aqui no IFMG?

Sim foi uma proposta criada inicialmente dentro da diretoria de ensino
dentro da instru¢do normativa dos primeiros periodos do ensino remoto, incentivou-se
os professores a trabalhar de forma integrada com objetivo de buscar uma melhor
solugéo para aquele periodo. Em comegar a pensar em uma tendéncia curricular que
é integragdo dos conteudos em relacionamentos das disciplinas a articulagdes de

conhecimento.

A ideia de trabalhar por projeto incentivou se que isso acontecesse com
esse incentivo no semestre A. Todas as disciplinas da area de linguagens e
humanidade se juntar tanto no primeiro, no segundo e no terceiro ano, no curso
integrado. Entdo tinhamos portugués menos em inglés, portugués, historia e
sociologia, educacéo fisica, artes, geografia trabalhando de forma integrada, cada
grupo de professores .O grupo do 1 ° ano trabalhou de uma forma, o grupo do segundo
ano de outra forma, o grupo do 3 ° de outra forma, mas era um grupo grande de
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disciplinas, o que foi 6nus e bdnus, porque aqueles professores nunca tinham

trabalhado juntos.

Foi muito dificil no primeiro ano os alunos produziram uma grande
reportagem que foi pontuado em todas as disciplinas e um memorial ludico. No
segundo ano os alunos produziram um o produto, e no terceiro ano eles produziram
uma novela televisiva transmitida no YouTube. Alguma coisa do projeto deu certo
outras muito errado, iniciou-se uma discussao da articulagdo dos conteudos, mas ao
mesmo tempo foi muita gente que nunca tinha trabalhado junto trabalhando de forma
remota. Na graduagcédo e no subsequente isso também aconteceu de professores

trabalharem seus conteudos de forma articulada, ndo tem uma avaliagdo sobre.

Na graduacédo ndo tenho uma avaliacdo sobre isso, mas ela foi foram
articulacbes menores as vezes nao era ofertada pelo mesmo professor disciplinas, as
vezes eram professores da mesma area e avaliacéo articulada que diminuir para o
aluno o volume de informacdo de avaliagbes. Outra questdo que era dentro da
instrucdo normativa assim autorizou para os professores eles trabalharam por
exemplo com varias turmas tinha trés turmas, eles podiam trabalhar atividades
sincronas com todos os alunos ao mesmo tempo. Com todas as trés turmas no unico

horario que foi possivel tem muitas vantagens e desvantagens funcionando bem.

Na segunda etapa muitos professores pediram para dividir entendeu no ano
de 2021 muitas pessoas pediram para dividir para ter mais proximidade com alunos
entdo isso foi o projeto integrador, assim a ideia de articular disciplinas e de novo
dentro desse principio da acolhida de rever metodologia de da uma balangada por que
estava ali sedimentado de proposta metodologica e pedagogica. Em 2021 o projeto
integrador ele foi atacado muito afetado pelas questdes que deram errado.

Entdo ele saiu da instru¢do normativa como uma possibilidade incentivada
pela diretoria de ensino, mesmo assim os professores que atuavam os terceiros anos
dos cursos técnicos integrados das areas de linguagem humanidades continuaram a
desenvolver e desenvolver um projeto ao longo de todo o ano letivo de forma
integrada. Eram professores ali existe uma questdo que é muito subjetiva, dos
professores que se juntavam no perfil deles e de serem menos professores de
conseguirem também se adaptar e mantiveram nas avaliagdes de forma integrada,

mas nao era proibido, entdo houve também um legado uma continuidade naquilo ali.
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Conforme exposto acima o projeto integrador foi a proposta da intuigdo para
o desenvolvimento do ensino remoto na pandemia de Covid -19. Esse projeto
consentiu em trabalhos as disciplinas de forma articulada visando nao prejudicar o
alunos. Nos trés anos do ensino médio, teve um material produzido pelos alunos
avaliados pelos os professores. A intuicdo nunca tinha trabalha um projeto de forma
integrada antes, esse fato ocasionou 6nus e bdnus. Em 2021 grande parte dos
docentes nédo fizeram continuar com o projeto integrador, sendo a ex diretora por
varias questdes que deram errado e varios professores optaram e ndo prosseguir com
o projeto nos anos seguintes, os professores do 3 ° anos da area de humanas

continuaram com o projeto integrador no ano seguinte.

Sobre o retorno das aulas presenciais foi perguntado a ex-diretora de
ensino a seguinte questdo: "Como vocé descreve o retorno do remoto para o

presencial ?

Foi outra luta. Porque a primeira coisa que ndés achamos foi muitas voltas
precipitadas e estavamos tentando um momento em que a gente sente si mesmo essa
seguranga de novo quem ta voltando como que ta voltando, UFMG e UFOP outros
institutos, outras escolas municipais, estaduais de forma muito precipitada. Voltando
de acordo com as condigdes do municipio inclusive batalhando para o municipio
continuar restringindo esse retorno € o primeiro foi uma questao institucional mesmo
de buscar esse suporte. Depois teve uma dificuldade que foi pensar numa volta

gradual parte presencial parte remota isso aconteceu no primeiro momento.

Voltamos com o subsequente e a graduagao e no integrado, voltamos so
com terceiro ano teve muita, mas muita reclamag¢ao dos alunos do primeiro, do
segundo ano, queria voltar e ele se sentindo excluidos. Entao fizemos um projeto com
o tema venha viver o campus para os alunos poderem vir ao campus se conhecer
porque eles ndo conheciam o campus. Mas ndo chegou a criar nenhuma instrugao
normativa de transigao a diretoria de ensino ela pensou mais internos de como essa
transicdo ela iria ocorrer em relagdo a essa gradagao na volta o terceiro nao volto

primeiro e segundo.

Mas voltando seguiu 0os mesmos regimentos e regulamentos que ja
seguiamos dentro do ensino, continuamos discutindo seguranga, mas a discussao foi

deslocada por uma comissao de retorno. Entdo as condi¢gdes do retorno apesar de
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ensino ta ali sempre mediando elas ndo estavam concentrados ensino, mas nessa
comissao de uma comissdo para gerenciar o criar parametros. O Retorno presencial
criamos uma semana de acolhida para esse retorno gradual e seguro voltava
gradualmente os alunos assim cada dia um curso para depois na proxima semana vir
todo mundo. Mas foi uma discusséo dificil também muito dificil de novo a inseguranca,
a falta de comunicacéo que é da instituicdo nao € uma questao pontual de um outro

mais cultura das instituicdes esta discutindo em que termos de voltar.

Como esta a escola ta acontecendo muita inseguranga dos professores e
sobrecarregou inclusive o ensino, mas ele n&o tinha que ta respondendo se ta faltando
internet estava com aumento de chuvas em Ouro Preto ja teve esse contexto que ia
voltar em 18 de fevereiro. Veio a Omicron e a chuva em fevereiro inclusive dificultando
0 acesso a escola, entdo foi bastante tumultuado assim tivemos que adiar esse
retorno. Quando podia voltar todo mundo por isso ficaram muito chateado de nao
poder voltar sé no préximo ano letivo, mas tinha também uma discussao sobre retornar
no meio de uma etapa letiva pedagogicamente foi muito discutido finalizar aquele
periodo € importante fechar um ciclo para depois voltar essas questdes também foram

ponderadas.

Como citado acima, a intuicdo achou a volta precipitada das outras
instituicdes da cidade precipitada, e foi uma dificuldade em se pensar um retorno
gradual presencial. A intuigao voltou com os terceiros anos primeiros, assim os alunos
do 2 ° e 1° se sentiam excluidos e com vontade de voltar presencial. Neste sentido a
intuicdo criou um projeto venha viver o campus para os alunos conhecerem o campus
e os colegas. Tiveram dificuldade em se pensar um retorno presencial, optaram por
um retorno gradual parte presencial parte remota. No retorno a intuicdo promoveu a
semana de acolhimento gradual e seguro, foi criado uma comissao para pensar no

retorno dos alunos seguro e criar parametros para esse retorno.

A instituicdo n&o tinha uma instru¢do normativa estabelecida para o retorno
das aulas a comissao de retorno estabeleceu os parametros para a volta as aulas.
Nesta secdo serdo expostos os dados obtidos através da entrevista do atual
assistente social do IFMG Campus Ouro Preto, com o objetivo de obter informacgdes
sobre os auxilios ofertados pela instituicdo durante a pandemia de Covid -19, tratado
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de dados de acesso e oferta dos auxilios aos alunos carentes da instituicdo. Foi
pergunto ao assistente social da instituigdo "A respeito sobre os auxilios ofertados?"

Durante a pandemia e estudos remotos aconteceu de ser ofertados
auxilios, tais como o auxilio inclusao digital seriam de dois tipos tipo 1 e tipo 2. O
auxilio inclusdo digital tipo 1 consistia em auxilio em um valor em dinheiro para custear
internet contratac&o de plano de internet para os alunos e o tipo 2 auxilios financeiro
auxilio financeiro ajudar os alunos custear a comprar de um notebook ou computador
de mesa esses auxilios eram divididos em A, B, C, D. O auxilio inclusao digital do tipo
2 que dependia do perfil do aluno e cada um deste perfis eram de alunos diferentes.

O perfil A era o valor de R$ 1200 reais, perfil B R$ 1000 reais, perfil C R$
800 reais, perfil D R$ 600 reais, isso para o auxilio inclusdo digital tipo 2, ndo variava
o auxilio inclusdo digital tipo 1 que era o valor fica de R$100 reais na época da
pandemia. Foi ofertado bolsa permanéncia tipo 1, 2, 3 e 4 dependendo do perfil do
aluno sendo o perfil 1 o valor de R$ 400 reais, perfil 2 R$ 300 reais, perfil 3 R$ 200
reais e perfil 4 R$ 250 reais. Esses tipos de auxilio sdo praticados até hoje, ndo sé na
pandemia, e esse € o que diz a teoria, mas na pratica nao foi assim pois, na pratica o
valor ofertado foi de R$ 200 reais para os perfis A e B e perfis C e D ficaram como
excedentes e més depois e quando percebeu que havia disponibilidade financeira os

perfis C e D passaram a receber R$ 150 reais.

Outro programa ofertado na época da pandemia foi o programa alunos
conectados que foi a oferta de chip pra acesso a internet por meio do telefone nos
dados moveis também mais esse programa alunos conectados somente
disponibilizava chip da claro entdo somente os alunos que tinham area da Claro que
conseguiam ter acesso a esse programa. Os dois auxilios tiveram efetividade dos
alunos na manutencao das aulas e na efetividade destes beneficios pra manutengao

dos alunos nas aulas durante a pandemia.

Inicialmente, eu achei que nao era tao efetivo mais depois de pesquisa feita
,minha ideia mudou um pouco, porque eu percebi que cerca de 60% dos alunos que
tiveram o beneficio cancelado, foi porque concluiram o curso mais cerca de 20% se
transferiram de do IFMG para uma outra instituicdo seja pela propria IFMG em outra
cidade ou para outra escola que nao fosse o IFMG também cerca de 20% e apenas
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destes alunos isso em média destes alunos tiveram o beneficio cancelado porque

descobriram a descontinuidade e desistiram do curso.

Sobre os critérios utilizados para oferta destes auxilios foi perguntado ao

assistente social a seguinte questao "Quais os critérios utilizados?"

Os critérios utilizados foi 0 que estava descrito em edital pra cada um deste
beneficios auxilio inclusao digital tipo 1 e 2 tinham editais especificos, com as regras
e eram basicamente o mesmo critério que sdo utilizados hoje para o bolsa
permanéncia. Em resumo s&o alunos com prioridades com a renda per capita de 1 °
salario minimo e meio, geralmente € o publico alvo. Os alunos ndo deveriam ter
reprovagao por frequéncia, a reprovacao por nota ela ndo e contada pra cancelar ou
suspender beneficio. Porém a reprovagao por faltar a aula sim, porque esses sao
beneficios para ajudar na manutengao deles nas aulas e frequentarem as aulas, ainda

gue ainda que em periodo remoto.

Agente tinha que acessar as plataformas para verificar se eles ndo fazem
as atividades se eles mantilha a frequéncia, se a ndo manter essa frequéncia, nao faz
sentido o beneficio. Entdo os critérios para o auxilio inclusao digital tipo 2 e tipo 1 e
bolsa permanéncia eram basicamente esses € basicamente esses mais tinhamos uns
outros isso tudo era olhando caso a caso nos estudos social de acordo com as
informacdes prestadas e os documentos que colocaram para comprovar na
declaragao com relagcdo ao alunos conectados como eu disse que inicial mente foi um
programa de oferta de chip da claro ent&o os critérios era ter acesso ao sinal da claro
na cidade onde reside é ter beneficio deferido em um destes outros auxilios seja por

bolsa inclusao digital ou bolsa permanéncia

Os alunos que nao conseguiu ter acesso ao auxilio por causa da questao
da documentagé&o por causa do edital ndo consegui manusear. Vocés fizeram alguma

coisa, foram procurar esses alunos?

Na pandemia tratavamos por telefone e por e-mail tentou orientador mais a
comunicagao ficou muito dificil realmente a orientagdo e consequéncia e que néao foi
boa e por isso essa burocracia toda prejudicou muitos alunos. N&o tinhamos condi¢ao
de ir atras deles a condicdo que tivemos foi telefone e por e-mail mais entendemos
pela dificuldade de comunicagcdo por ndo ser presencial ndo foi possivel uma boa

orientagdo e esses alunos que tiveram mais dificuldade ndo conseguiram uma boa
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orientagdo para vencer se essa dificuldade mesmo isso hoje ocorre também mais.
Essa dificuldade e burocracia também ocorre mais hoje estamos presencialmente
quando a dificuldade de comunicagao por meio de WhatsApp e e-mail percebendo
convocamos 0 aluno por estar presencial algo que nao poderia ser feito na pandemia

que teve aula remota.

Os alunos que buscar esses auxilios e ndo conseguiram continuaram o

curso voceés teriam essas informag¢des? Sim ou nao?

De cada aluno a gente nao teria essas informag¢des a gente entende que
havia dificuldade alguns venciam as dificuldades mesmo sem bolsa. Outros sediam
as dificuldades mesmo com bolsa, mas essa informacé&o precisa a gente ndo tem néo.
Um exemplo de certa forma disso e que 60 % concluiram que tiveram bolsa cancelada
por que concluiram o curso e n&o podiam continuar recebendo. Agente entende que
a bolsa nao é suficiente pra manter o aluno em todas as suas necessidades pra que
ele ndo corra atras de um emprego e abandone a escola a gente entende que nado é
o suficiente ainda sim muitos alunos vencem essas dificuldades mais alguns
realmente ndo sei se as dificuldade sdao maiores ou se a resiliéncia e menor nao

sabemos mais ndo conseguiram.

Sobre os numeros de contemplados nos auxilios foi perguntado ao

assistente social. "Qual foi o numero de contemplados?"

Numero de contemplados em cada que cada um desses auxilios alunos
conectados foram muitos os chips enviados, mas efetivamente entregues foram sé 39
e n&o quer dizer que esses 39 usaram também nao a partir do momento que chegou
a eles a gente ndo tem mais informagdes, no programa alunos conectados que era a
oferta do chip. O auxilio inclusao digital tipo 2 que consistiu em um auxilio para compra
de computadores e notebooks foram 316 bolsas deferidas neste periodo de ensino
remoto. O auxilio inclus&o digital tipo 1 compreendeu em um valor em dinheiro para

curtir a internet, 235 bolsas deferidas.

A bolsa permanéncia corresponde em um valor em dinheiro mensal foi
1193 bolsa deferidas, nesse periodo de ensino remoto, dividido nos 2 anos de
pandemia. Inicialmente ndo procurou saber a demanda, pois havia a ideia que existia

uma demanda o que foi feito foi se criar um edital e divulgar o edital e divulgar a
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disponibilidade dos auxilios das bolsas pra que os alunos tivessem essa informagao
lessem a partir dali eles buscaria a assisténcia social por meio da seleg¢ao dos editais.

Sobre a divulgagao dos auxilios ofertados pela instituicdo para os alunos
foi perguntado ao assistente social a seguinte questdo. "Essa divulgagdo ocorreu

como?"

Avistava e-mail, redes sociais, principalmente Instagram, site do IFMG,
Facebook, onde tinha acesso que podia ser cabido pelos alunos na hora do EAD, era
pelas redes sociais, principalmente pelo Instagram na conversa com outros colegas
de trabalho era mais conseguiu dar a conhecer, foi também publicado no site que era
a principal forma que devia ser e no Facebook e se havia outra forma de publicidade

nao sei.

Conforme e exposto acima a instituicdo ofertou auxilios para os alunos
carentes na época do ensino remoto. Foram ofertados os seguintes auxilios :alunos
conectados, inclusdo digital | e I, bolsa permanéncia. A escola disponibilizou em suas
redes social os editais para os auxilios ofertados, além de atender disponibilizar meios
de comunicagao para sanar duvidas dos alunos sobre o auxilio ofertados. Diante do
objetivo geral que é analisar a contribuigdo da aplicagao/utilizagdo do projeto
integrador no ensino de geografia, durante o periodo de pandemia 2020 no IFMG Ouro

Preto.

Foi observado que os alunos no periodo pandémico eles tiveram menos
participagdo nas aulas do ensino remoto, diante do projeto de integrador a
participagédo foi maior por parte dos alunos pois eles se envolveram nas atividades
propostas pelo projeto, esse fato esta ligado ao fato do projeto integrador ser avaliado
em grande parte das disciplinas. O projeto integrador contribuiu para os alunos da
instituicdo se inserir no contexto de ensino remoto, foi uma alternativa que a escola
utilizou para auxilia os alunos na dindmica de pandemia e da adoc¢édo do ERE, em sua
aplicacdo e utilizacdo do projeto integrador o Campus apresentou desafios e
contribuicdo em sua execucao foi possivel observar questdes que poder ser melhorar

para os futuros projeto integrador.

Meu objetivo geral foi alcangado pois através dos dados obtidos nas
entrevistas foi possivel observar que o projeto integrador foi uma ferramenta

importante para o desenvolvimento do ERE na instituicdo, apresentaram desafios e
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contribuigdes para todos os envolvidos ao longo do seu desenvolvimento porem os

alunos conseguiram se formar e vencer as dificuldades.

A pesquisa procurou caracterizar o Ensino Remoto Emergencial praticado
no IFMG Ouro Preto. Pode-se que a instituicdo fez varias reunides para se pensar em
uma alternativa dos alunos continuarem os estudos durante a pandemia. Foi um
processo longo que envolveu a participagdo da dire¢do de ensino e a comunidade
académica, bem como os nucleos. Foi feito pela instituicdo contato com os alunos
para fazer levantamento sobre a situagdes dos alunos em relagcdo a equipamento e
infraestrutura através de e-mail, correio e formulario eletronico afim de se pensar em

uma alternativa que garantir acesso e democracia.

Os critérios utilizados pela instituicdo para elaboracéo e implementagao do
ensino remoto foram os principios adotados neste periodo que eram acesso, acolhida
e democracia para acesso, democracia, inclus&o, infraestrutura para decisées. Além
de reunides com os pais dos alunos e a comunidade para expor as a¢des que estavam
sendo feitas transmitidas pelo canal do You Tube. Em margo de 2020 houve a
suspensdo das aulas presenciais e em setembro ocorreu o retorno das aulas no
formato remoto. A instituicdo ofertou curso de capacitagdo aos alunos e professores

para o desenvolvimento das aulas remotas.

Através do levantamento/pesquisa feita pela instituigdo contatou que
grande parte dos alunos vieram da rede publica e tinham uma renda de 1 salario e
meio por pessoa. Por essa razdo a intuigédo junto recursos e fez o langou editais de
auxilio para esses alunos carentes, para ajudar na manutengao dos seus estudos
durante o periodo de pandemia. O retorno das aulas no formato remoto foi gradual
optou por nado voltar todas as disciplinas de uma vez, o semestre foi dividido em duas
partes A e B. A instituicao utilizou a plataforma Moodle onde era deixado os materiais,
e as plataforma Google Meet, Moodle e Microsoft Teams.

As aulas ocorriam no formato sincrona e assincrona, as aulas sincronas
aconteciam no periodo da manha e as aulas assincronas aconteciam a tarde. Outro
objetivo especifico do trabalho foi caracterizar sobre o projeto integrador desenvolvido
no IFMG campus Ouro preto no periodo da pandemia. A formatagdo do projeto

integrador foi pensada estrategicamente para integrar os alunos ao ambiente remoto,
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sem necessariamente oferecer uma sobrecarga de avaliagdes, conteudos e carga

horaria, seguindo a instrugdo normativa do ensino remoto.

O projeto integrador foi elaborado a partir da unido de duas grandes areas
gerais: Codigos e Linguagens e a area de Humanidades. Acontecia aula sincrona e
assincrona, as aulas sincronas aconteciam toda semana para cada disciplina, com 50
minutos para abordagem dos conteudos. Ja as aulas assincronas, todos os materiais
de leitura, como videos, apresentacdes e demais conteudo para acesso e pesquisa
pelos alunos, foram disponibilizados no ambiente virtual de educacgao, Moodle.

As disciplinas eram trabalhadas de forma integrada. Em cada ano, teve
atividades avaliativas com produto um material final no 1 ° ano foi Web reportagem e
Memorial ludico, no 2° ano elaboragao da Revista e no 3 ° ano Redacédo 1e 2, e 0
Festival Manifeste-se. No terceiro objetivo foi verificar as contribuigdes e os desafios
do projeto integrador na relagdo docente no ensino de geografia no ensino médio. Foi
observado as seguintes contribuigbes: autonomia dos alunos, atividades
diferenciadas, empatia, maior interagdo dos alunos em atividades do projeto
integrador.

Foram encontrados varios desafios tais como: Baixa interagdo dos alunos
nas aulas remotas, adaptacido ao ensino remoto, em pensar em uma alternativa que
atende-se a todos para o desenvolvimento das aula remotas, dificuldade de acesso a
plataforma, dificuldade tecnoldgica, trabalhar de forma integrada, motivagdo dos
alunos e problemas emocionais. A pesquisa demostrou que havia pouca interacédo dos
alunos porque o ambiente virtual o ensino remoto esse formato distanciava as
pessoas. Em contra partida o projeto integrador desenvolvido ajudou na
interagcéo/participacédo de todos os envolvidos em suas atividades.

Grande parte dos entrevistados ndo deram continuidade ao projeto no
segundo ano, esse fato esta relacionado a alguns pontos segundo os docentes
precisam ser melhorados nos futuros projetos integradores. A questdes de ter mais
reunides para discutir o andamento do projeto, pontos positivos serem aprimorados e
pontos negativos aprimorado, e um apoio maior da diretora de ensino na formula do
projeto integrador, em contrapartida alguns docentes mais precisamente do 3 ° anos
das areas de humanas continuaram pois gostaram da forma de trabalhar as disciplinas
de forma integrada.
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Concluir que, o ensino remoto no IFMG campus Ouro Preto, se concretizou
como algo positivo no processo de conhecimento dos alunos durante a pandemia, foi
enriquecedor pois os alunos tiveram acesso os beneficios oriundos dos auxilios
ofertados pela instituicdo proporcionou aos mesmos a oportunidade de manusear as
tecnologias necessaria para o desenvolvimento do ensino remoto e o projeto
integrador foi uma forma deles terem um contato mais proximo com os colegas nas

realizag&o das atividades proposta no projeto integrador.

Para os docentes o projeto integrador proporcionou a oportunidade de
trabalhar em conjunto de forma integra com grande parte das disciplinas ofertadas.
Apresentou pontos positivos e negativos, os professores nas entrevistas pontuaram
que em relagdo ao projeto integrador deveria ter mais reunides para discutir o
andamento e pontos que deveriam manter e o que poderia ser melhorado e um apoio

maior da diretoria de ensino na tomada de decisao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa possibilitou analisar como o conteudo
de geografia foi ministrado durante o projeto integrador no periodo de pandemia, no
IFMG Campus Ouro Preto, através dele foi possivel identificar os desafios e
contribuicdes encontradas neste periodo. Além disso, possibilitou pensar em futuras
alternativas para os proximos projetos integradores.

De modo geral, os professores a grande parte dos professores de geografia
participaram do projeto integrador e realizaram cursos da plataforma Moodle para
realizag&o das aulas no ensino remoto, um grande desafio em elaborar propostas que
fizessem e despertassem a atencao dos discentes e que eles participassem das aulas,
entretanto alguns docentes tiveram dificuldade em adaptar ao ensino remoto e
consequentemente ao projeto integrador, a dindmica do ensino remoto, em cobrar dos
alunos e em avaliar as atividades desenvolvidas pelos alunos, maior dificuldade no

projeto integrador foi e fazer com que as disciplinas fossem integradas.

A maioria dos docentes utilizaram metodologias diferenciadas e varios recursos
didaticos diferenciados durante o ERE em suas aulas, a escola ofereceu curso de

capacitacao, porem a instituicdo, mais precisamente a diregao de ensino nao ofereceu
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apoio aos docentes em relagdo a estrutura e na forma no desenvolvimento do projeto
integrador. O ensino remoto desenvolvido pela instituicdo foi um processo longo e

demorado.

Os professores e a maioria dos professores de geografia participaram do
projeto integrador e fizeram cursos na plataforma Moodle para realizar aulas no ensino
a distancia. Alguns professores tiveram dificuldade de adaptagéo ao ensino a distancia
e consequentemente ao projeto integrador no quesito integrar os conteudos. A maioria
dos professores utilizava diferentes metodologias e diversos recursos didaticos em
suas aulas. Os discentes tiveram dificuldade em manusear as plataforma e
ferramentas para desenvolvimento do ensino remoto. Um grande desafio da
instituicdo foi pensar em alguma alternativa que se atende todos os alunos da melhor

forma no periodo da pandemia.

No momento vivenciado a escola estava passando por cortes no orgamento, os
alunos carentes foram atendidos pelos auxilio ofertados pela assisténcia estudantil,
com aquisi¢do de um auxilio na manutencao do uso de internet Wi-Fi e na aquisigao
de um notebook ou um computador de mesa para o desenvolvimento das aulas. A
instituicdo tive dificuldade em manter uma unica plataforma de acesso ao ensino
remoto. Os docentes citaram que a carga horaria de reunides aumentou, e o

problemas emocionais vivenciados pelos alunos causando pelo isolamento social.

Os alunos durante o projeto integrador demostraram bastante interesse nas
atividades, buscando realizar pesquisar, desenvolver atividades em grupos e eram
bem participativos, porem durante a realizagdo do ensino remoto em poucos
momentos participaram das aulas s6 em momentos de duvidas. Considerando o
contexto e as falas dos entrevistados, houve contribuicdes e desafios. Os desafios
foram falta de recurso da instituicdo, baixa interacdo dos alunos, dificuldade de acesso
a plataforma, entregar os conteudos entre outros citados ao longo do texto. As
contribuigdes encontradas foram interacdo dos alunos, atividades diferenciadas,

metodologias ativas, repensar na pratica pedagdgica, autonomia dos alunos.

Com as entrevistas foi possivel contatar que o processo de introdugéo foi longo
houve resisténcia por partes de alguns professores e cheios de desafios e algumas
contribuicdes. Podemos citar como exemplo de desafios em se pensar uma alternativa

que se atende a comunidade inteira para o desenvolvimento das aulas, a estrutura



80

fisica dos envolvidos, o fator humano de trabalhar junto a interagdo das disciplinas no
projeto integrador, as contribuicbes trabalhar em grupos de forma integrada,

atividades diferentes, metodologia diferenciada dentre outros.

Concernente as entrevistas se chegaram ao resultado os desafios enfrentados
na formulacdo e implementagdo do ensino remoto desenvolvido na instituicdo e as
contribuigdes e desafio do projeto integrador. Com as entrevista dos docentes foi
possivel identificar qual estratégia foi utilizada para o desenvolvimento do ensino de
geografia na instituicdo, que ocorreu através de associagdo de aula sincrona e
assincrona , as atividades eram deixadas no Moodle , os docentes se preparam para
suas aulas, pouca interagédo dos alunos durante as aulas , livro Quarto de Despejo da
autora Carolina de Jesus, por meio dele se fazia uma conexao com o conteudo, ou
através de filmes, documentarios ,pesquisa do site governo, artigo cientifico ,
integracdo com o conteudo de histdria e etc.

Concernente a revis&o bibliografica foi realizada uma breve historico do ensino
de geografia, discussdo sobre a formagao de professores no Brasil, Importéncia da
geografia escolar, o papel do professor de geografia e o ensino remoto e pandemia
sua adogdo e surgimento. Dada a importédncia do tema apresentado, foi possivel
identificar que a alguns aspectos falhos em torno da formulag&o do projeto integrador
que devem ser melhoradas e pensados em préoximos projetos na instituicdo. Um
desafio apontoado pelos os professores durante a execugédo do projeto integrador,
sentiu falta de um apoio maior da diretoria de ensino, em relagdo ao andamento do

projeto.

E pontuaram que algumas coisas ficaram falham, como: mais reunides para
discutir os resultados para melhoras. Dessa forma, o ensino remoto praticado e a
utilizacdo dos recursos tecnologicos auxiliar os alunos e professores no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem neste periodo, foi desafio
para todos os envolvidos, porém de certa forma os numeros mostram que grande

parte conseguiu concluir o curso, vencendo suas limitagoes.
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APENDICE A - PESQUISA COM OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

PERFIL DO ENTREVISTADO

1) Sexo:

( ) Feminino

() Masculino

Quantos anos vocé tem?

Qual é sua Formacao académica?

Quanto tempo atua como professor?

Categoria do seu cargo:

() Servidor contratado

() Servidor efetivo

6) Durante o ensino remoto suas aulas ocorreram de modo:
( ) Hidrico
( ) Sincrona
() Hibrido

7) Como vocé se preparava para suas aulas, quais recursos utilizou durante o
ensino remoto?

8) Apresentou alguma dificuldade com o uso de tecnologia durante o ensino
emergencial? Comente como foram as suas experiéncias.

9) Vocé recebeu algum apoio da instituicdo para o desenvolvimento do ensino
remoto?

10) Vocé percebeu uma alguma mudanga na participacdo dos alunos durante o
ensino remoto em relagdo ao ensino presencial?

11) Durante suas aulas vocé utilizou recursos para despertar a atengdo de seus
alunos?

12) Como foi a participagao dos alunos durante o projeto integrador? Houve alguma
dificuldade?

13) De que forma foi trabalhado o ensino de Geografia no projeto integrador?

14) Aponte quais foram os principais aprendizados e desafios durante o ensino
remoto e projeto integrador?

15) O projeto integrador contribuiu para o processo de inser¢gao dos alunos no ensino

remoto?



16) Vocé acha que é possivel identificar melhorias para o desenvolvimento projeto
integrador?

17) A carga horaria do projeto integrador foi suficiente para execugdo do projeto
integrador nas turmas?

18) Durante o projeto integrador todas as disciplinas foram trabalhadas? ou houve
alguma limitagao?

19) Durante a realizagdo do projeto integrador vocé fez adaptagdes nos conteudos
para realidade de seus alunos? No caso de sim, quais?

20) Na sua opiniao, durante o ensino remoto e projeto integrador, os alunos tiveram
um bom aprendizado? Se nao, o que poderia ser melhorado ara contribuir com o
aprendizado?

21)) Aponte quais foram as principais mudangas observadas por vocé durante o
projeto integrador em relagédo ao ensino presencial ?

22) Houve necessidade de mudancga de estratégias durante a realizagdo do projeto
integrador e ensino remoto? Se sim, quais?

23) Vocé utilizou alguma geotecnologia durante suas aulas, no caso de sim, cite
quais? Vocé acredita que ajuda no processo de ensino e aprendizado?

24) Vocé deu continuidade ao projeto integrador no 2° ano? Explique sua decisao.



1)
2)
3)
4)
o)
6)
7)

8)
9)

APENDICE B - PESQUISA COM A EX-DIRETORA DE ENSINO
Ensino remoto e projeto integrador

Como aconteceu o processo de implementagdo do ensino remoto no IFMG
campus Ouro Preto?

Quais documentos s&o possiveis ter acesso as informacdes pensadas para o
ensino remoto?

Qual proposta de ensino remoto foi desenvolvida no IFMG campus Ouro Preto?
Foi utilizada alguma diretriz para nortear a execugéo do ensino remoto?

Quais acdes foram desenvolvidas para implementacéo e desenvolvimento do
ensino remoto?

O IFMG campus Ouro preto se baseou em alguma outra instituicdo para
implementagao do ensino remoto?

Houve alguma resisténcia dos docentes em relagdo ao uso de tecnologias?
Vocé acha que também teve resisténcia a questdo de manuseio deles?

A instituicdo ofertou algum curso preparatério para os alunos e professores,

para o uso/manuseio das plataformas digitais? Se sim, quais?

10) Qual estratégia foi utilizada para a implementacéo do 1° semestre durante o

ensino remoto?

11) Como ocorreu a decisdo para o pagamento do auxilio digital aos alunos

carentes da instituicdo? Tudo ocorreu como esperado?

12) Durante o ensino remoto houve a necessidade de mudancgas de estratégias?

No caso de sim, descreva quais.

13) Vocé poderia falar um pouco sobre o projeto integrador que foi desenvolvido

aqui no IFMG?

14) Como vocé descreve o retorno do remoto para o presencial?



