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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objeto de estudo as orientagdes curriculares publicadas
pelos agentes institucionais que regulam a oferta de educagdo basica no municipio de Sao
Paulo. O recorte deste trabalho ¢ o estudo do ensino de Geografia em comunidades
multiculturais. A pergunta principal de pesquisa € se as orientacdes oficiais oferecem
subsidios para esse trabalho especifico. O objetivo central ¢ compreender os documentos
curriculares na perspectiva da Geografia Escolar e das aprendizagens significativas,
considerando um aspecto da realidade social (neste caso, as comunidades multiculturais). Para
tanto, optou-se pela analise documental da BNCC e do Curriculo da Cidade de Sao Paulo sob
o prisma de referenciais tedéricos que articulam a teoria curricular, os pressupostos da
Geografia Escolar e as aprendizagens essenciais, tendo como recorte material as comunidades
multiculturais formadas a partir dos fluxos migratérios internacionais. Como resultado deste
estudo, constatou-se que os documentos curriculares, desde a sua produgao, apontam para o
desenvolvimento de habilidades para que os sujeitos, alheios as contradi¢des sociais, estejam
adaptados a resolugdo de testes padronizados. Sendo assim, o ensino de Geografia, diante
desse modelo curricular, ndo dialoga com a espacialidade produzida a partir das relagdes
multiescalares. O caso especifico das comunidades multiculturais demonstra a necessidade de
uma constru¢do curricular capaz de promover aprendizagens condizentes com a realidade
material. Para fomentar discussoes e debates entre os docentes de Geografia, desenvolveu-se
como recurso educacional um livreto sobre os limites da BNCC e o Curriculo da Cidade e

possibilidades de construcao curricular na perspectiva do ensino pela pesquisa.

Palavras-chave: Comunidades multiculturais. Ensino de geografia. Curriculo.



ABSTRACT

This dissertation studies the curricular guidelines published by institutional
agencies that regulate the provision of basic education in the city of Sdo Paulo. The focus of
this work is the study of geography teaching in multicultural communities. The main research
question is whether the official guidelines offer support for this specific work. The central
objective is to understand the curricular documents from the perspective of school geography
and meaningful learning, considering an aspect of social reality (in this case, multicultural
communities). To this end, we opted for a documentary analysis of the BNCC (National
Framework for the Learning of Children) and the S3o Paulo City Curriculum, using
theoretical frameworks that articulate curricular theory, the assumptions of school geography,
and essential learning, using multicultural communities formed by international migration
flows as a material focus. As a result of this study, we found that the curricular documents,
from their inception, point to the development of skills so that individuals, oblivious to social
contradictions, can develop solutions adapted to standardized tests. Therefore, geography
teaching, given this curricular model, fails to engage with the spatiality produced from
multi-scalar relationships. The specific case of multicultural communities demonstrates the
need for a curriculum capable of promoting learning consistent with material reality. To foster
discussion and debate among geography teachers, a booklet was developed as an educational
resource on the limits of the BNCC (Brazilian National Curriculum), the City Curriculum,
and possibilities for curriculum development from the perspective of teaching through

research.

Keywords: Multicultural communities. Geography education. Curriculum.
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1.INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢ fruto de inquietagdes relacionadas a crescente presenga de
migrantes internacionais entre os estudantes da rede publica do municipio de Sao Paulo, o que
levou a reflexdes sobre como as politicas curriculares tém efetivamente se articulado a
Geografia Escolar para promover aprendizagens significativas nesses ambientes desafiadores.
A pesquisa ¢ também a resposta a uma demanda do autor, professor concursado dessa rede ha
15 anos. Poucos sdo os materiais de formagdo docente que auxiliem os professores a lidar
com as consequéncias da recente dinamica populacional, particularmente a constituicdo de
comunidades multiculturais e suas influéncias no cotidiano das escolas.

O tema desta dissertacdo nasce de uma observacao participante da realidade das
escolas publicas do municipio de Sao Paulo, localizadas na Zona Norte e parte da Zona Leste
da capital paulista. Essas sdo as regidoes do municipio que, nas ultimas décadas, tém sido
marcadas pelo crescimento de comunidades multiculturais, sobretudo bolivianas. Esse
incremento de migrantes internacionais caracteriza-se principalmente pelo papel que o
municipio de Sao Paulo tem exercido nos processos recentes de expansdo capitalista na
América do Sul (Magalhaes; Bogus; Baeninger, 2018). A consequéncia desse fendmeno ¢ a
reconfiguragdo das espacialidades nos locais nos quais as unidades escolares estdo inseridas,
impondo a necessidade de reelaborar formas de aprender e ensinar.

Nesta pesquisa, parte-se da hipotese de que as orientagdes curriculares brasileiras
tratam superficialmente o fendmeno do multicultural e ndo oferecem aos docentes, de forma
geral, recursos para que se trate de uma variedade de contextos socioculturais e linguisticos.
Considerando a Geografia Escolar, ressalta-se a mesma auséncia da questdo multicultural no
que tange ao reconhecimento dos sujeitos nos seus lugares de vida e moradia, das conexdes
necessarias estabelecidas entre origem e destino em meio a comunidades migratorias, bem
como das particularidades da constru¢do de identidades em transito ou desterritorializadas.

Neste caso, os referenciais tedricos sdo essenciais no confronto com o0s
documentos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdao Paulo e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Conceitos como multiculturalismo, redes sociais da
migracao, além das teorias curriculares articuladas ao ensino de Geografia, serviram como
base para compreender esse complexo mosaico que envolve processos sociais globais de
migracado internacional e reconfiguracdo de comunidades locais.

Hall (2023) busca demonstrar que o multiculturalismo ndo ¢ um conceito fechado,

existindo concepcdes conservadoras e liberais, alinhadas aos interesses das classes
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dominantes, em contraste com perspectivas criticas e revolucionarias. Esta dissertagdao adota
uma abordagem critica, colocando em dialogo as defini¢des de Hall (2023) e McLaren (2000).
Este ¢ um estudo conectado com a realidade social.

Considera-se, nesta dissertacdo, que a formacdo de comunidades migrantes
internacionais em S3o Paulo estabelece lacos de dependéncia com as redes sociais. Nesse
aspecto, contou-se com a contribuicdo teorica de Douglas Massey (1990; Massey et al.,
1993). Seus estudos sobre a dindmica das redes sociais de migragdo demonstram que sao um
elemento de contato entre as perspectivas tedricas fragmentarias, que ora atribuem as causas
da migragdo aos sujeitos e familias, ora as estruturas sociais. As redes, portanto, sintetizam
sujeitos e estruturas e permitem entender como esse processo se materializa, estando
articuladas em uma escala local, onde os individuos se localizam e tomam suas decisoes, sem
perder de vista as transformacdes do sistema capitalista global (Massey et al., 1993).

Essas contribui¢des teoricas foram o subsidio para que se tenha um panorama dos
fluxos migratorios dos migrantes internacionais, como eles se estabelecem em Sao Paulo e
quais as suas relagdes com o territério. No que se refere ao ensino de geografia em
comunidades multiculturais, ¢ importante destacar que as praticas ndo devem estar
dissociadas da realidade social na qual a unidade escolar estd inserida. Considerando o
trabalho de Michael Apple (1989, 2008), autor que aborda os estudos curriculares no contexto
das relagdes sociais de produgdo, buscou-se compreender as razdes pelas quais as politicas
curriculares sdo formuladas, com destaque para os interesses de empresarios que atuam em
favor do ensino pautado pelo empreendedorismo, o que, muitas vezes, desconsidera a
realidade das unidades escolares.

Este trabalho apresenta uma reflexao sobre a produgao de curriculos, partindo do
pressuposto de que eles ndo estdo dissociados das transformagdes do sistema capitalista
global. Apple (1989) lembra que as escolas trabalham para a produ¢do de conhecimentos
técnicos e administrativos para selecionar quais estudantes estdo aptos a uma mobilidade
social, preparando, assim, individuos capazes de atuar nas areas de ciéncias e tecnologia. O
que, em boa medida, reforca a ideia da dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

Finalmente, a partir da investigacdo critica das diretrizes curriculares, bem como
no processo formativo de professores no que tange ao trabalho com comunidades
multiculturais, estruturou-se o Recurso Educacional, a saber: um livreto com objetivo de
fomentar debates relacionados as politicas curriculares associadas a Geografia Escolar a partir
de uma condicdo do cotidiano de muitas escolas da rede municipal, qual seja, a presenca de

comunidades multiculturais.
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Vale ressaltar que o material proposto ndo tem a pretensdo de esgotar o tema, o
objetivo ¢ promover a discussao e propor agdes em conjunto com docentes de Geografia no
que se refere ao processo de ensino aprendizagem em um contexto de identidades culturais

distintas.

1.1.  Objetivo geral

Refletir sobre as politicas curriculares recentes no Brasil, especificamente no
municipio de Sdo Paulo, a partir da teoria curricular critica e da perspectiva das aprendizagens
significativas, tendo como recorte analitico o ensino de Geografia voltado as comunidades

multiculturais.

1.2.  Objetivos especificos

e Analisar os documentos oficiais da rede publica municipal e a BNCC quanto a
sua abordagem direcionada ao trabalho com comunidades multiculturais.

e Verificar a articulagdo entre os referenciais tedricos que abordam o
multiculturalismo e as redes sociais de migragao internacional com as tradigdes
de pensamento da geografia escolar, em especial as abordagens sobre curriculo.

e Produzir reflexdes acerca das possibilidades de trabalho com comunidades
multiculturais a partir das diretrizes do Curriculo da Cidade de Sdo Paulo e da
BNCC.

e Desenvolver um material paradidatico voltado a docentes de Geografia com a

sintese das tematicas desenvolvidas nesta pesquisa.

1.3.  Justificativa

No campo da Geografia Escolar, ndo sdo poucas as correntes que entendem que
ela deva priorizar o espago vivido, através do cotidiano, sem perder de vista as relagdes
dialéticas com a dinamica global. Nesse sentido, vale ressaltar que os processos formativos e
as praticas de ensino devem priorizar a articulacdo dos conceitos e categorias propostos pela
ciéncia geografica com a realidade social na qual as unidades escolares estdo inseridas.

Sdo Paulo ¢, historicamente, um municipio de migrantes, tanto os de origem
nacional quanto internacional. O fato novo é que, nos ultimos anos, a capital paulista vem

recebendo acréscimo da presenga de migrantes da América do Sul. Os dados do censo escolar
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de 2022 ja evidenciam a for¢a dessas comunidades em algumas partes da cidade, como

apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de matriculas de imigrantes da América do Sul no municipio de Sao Paulo

Pais de origem Matriculas
Argentina 678
Bolivia 9085
Chile 101
Colombia 338
Equador 140
Guiana 4
Guiana Francesa 4
Paraguai 745
Peru 594
Suriname 5
Uruguai 19
Venezuela 2386

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022).

Evidentemente, sdo nlimeros timidos em comparag¢@o com o total de matriculas da
rede municipal. Contudo, o recente crescimento dessas comunidades, especialmente
bolivianos e venezuelanos, refor¢a a urgéncia de uma reflexdo sobre as praticas de ensino —
neste caso, para o ensino de Geografia.

A partir desse contexto, propde-se aqui uma reflexdo sobre o multiculturalismo e
a Geografia Escolar por meio das orientagcdes curriculares. Ao considerar que a escola
também ¢ o “espago ecoldgico de cruzamento de culturas” (Candau, 2013, p.15), torna-se
ainda mais necessaria tal reflexdo sobre a pratica docente no cotidiano escolar.

Quando o trabalho em comunidades multiculturais ¢ mencionado, o curriculo
ganha relevancia, pois as escolas, enquanto parte do tecido social, atuam segundo os
interesses politicos e economicos, sendo, muitas vezes, difusoras da cultura das classes

dominantes (Apple, 2008). Cabe, portanto, lancar um olhar critico para as politicas publicas
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para que se possa subsidiar as analises e reflexdes que apoiem a construgdo coletiva de
curriculos que favorecam aprendizagens significativas.

Na ultima década do século XX, o neoliberalismo!? passou a ter forte influéncia
sobre as politicas publicas nos sistemas educacionais brasileiros, incluindo a rede publica
paulistana. Claudio (2015) discorre sobre o processo de formagdo de professores municipais
durante as gestdes de Luiza Erundina (1989-1993) e Gilberto Kassab (2006-2012). Enquanto
a primeira parte de uma perspectiva freiriana, a segunda adota um modelo que atende aos
interesses neoliberais. A titulo de exemplo, destaca-se a seguinte reflexao sobre o processo de
avalia¢do externa conduzido em 2006, durante a gestao de Kassab, que desnuda os atores que
concorriam para tragar as estratégias de regulacao do trabalho docente:

[...] esses profissionais receberam um material redigido por Heloisa Luck — diretora
do Centro de Desenvolvimento Humano Aplicado (Cedhap) —, intitulado Dimensdes

da Gestao escolar e suas competéncias, organizado pela Universidade Positivo e
financiado pela fundagdo Lemann. (Claudio, 2015, p. 146)

No contexto da hegemonia neoliberal na condugdo das pautas educacionais,
observa-se, igualmente, um estreitamento curricular através da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), que induziu a Base Nacional Comum de Formag¢do Continuada (BNC-F)
(Albuquerque et al., 2021).

Sobre a BNCC e a BNC-F°, vale lembrar que esse processo intensifica o “[...]
carater prescritivo dos curriculos, com a disseminagdo de sequéncias didaticas padronizadas”
(AlbuquerquE et al., 2021, p. 32). Trata-se, portanto, de reformas educacionais orientadas por
interesses empresariais, contrarios a construir percursos formativos que valorizem o processo
educativo pautado na relacdo docente/estudante e mediada pelo local de vivéncia.

Um ponto de partida para uma compreensdo sobre o neoliberalismo ¢ que se trata

de um projeto de ordem global. Nesse sentido, vale destacar as formas pelas quais esse

! Nesta dissertacio, o conceito de neoliberalismo, derivado da racionalidade neoliberal, implica a construcdo do
que se denomina homem-empresa, fundamentado na competitividade regida pelas leis do mercado, as quais se
materializam nas relagdes cotidianas. A partir desses pressupostos, ¢ possivel encontrar na BNCC ¢ no
Curriculo da Cidade de Sdo Paulo as bases do pensamento neoliberal na forma como as competéncias e
habilidades sdo abordadas pelos documentos, reafirmando assim posturas individualistas e competitivas para os
sujeitos estarem em conformidade ao mercado de trabalho (Dardot; Laval, 2016).

2 O uso da expressdo estreitamento curricular deve ser compreendido no contexto das avaliagdes padronizadas,

cujo foco esta nas competéncias ¢ habilidades. Sob essa perspectiva, ha de se considerar as influéncias dos

reformadores empresariais nos sistemas educacionais, em que sdo valorizados modelos de aprendizagens que
atendam as necessidades da economia de mercado. Sendo assim, o curriculo prioriza a formagdo de estudantes
capazes de responder aos testes padronizados, em detrimento do desenvolvimento de praticas pedagogicas

voltadas para as necessidades e demandas das Unidades Escolares. (Pereira, 2018)

3 A Base Nacional Comum de Formagdo Continuada surge no contexto da BNCC, com objetivo de direcionar

tanto os cursos de licenciatura (curso de formagfo inicial) como os de formagdo continuada (Associagdo

Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Geografia, s.d.).
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projeto se realiza, considerando as particularidades de cada contexto social e politico.
Globalmente, sua manifestagdo se d4 em meio a crise do capitalismo, na década de 1970,
como uma forma de responder a demandas de acimulo de capital, por meio da reestruturagao
do Estado, reduzindo a sua atuag@o na elaboragdo e execu¢do de politicas publicas voltadas
para a promoc¢ao do bem-estar social (Harvey, 2014). Em termos praticos, a politica estatal se
volta para o processo de privatizagdo de bens publicos, deixando a cargo do mercado, sob o
comando da classe capitalista, a precificagao dos servigos de educacdo, saude, previdéncia,
entre outros.

No entanto, o projeto neoliberal ndo se restringe somente as relagdes econdmicas.
No entendimento de seus defensores, ¢ preciso que esse projeto viabilize praticas sociais
assentadas na ideia de que o individualismo ¢ fundamental para os sujeitos poderem
empreender seus projetos (Harvey, 2014). Para Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo
também atua na subjetividade, naturalizando a¢des cotidianas adaptadas as regras e as normas
das leis de livre mercado. Por essa razdo, as classes dominantes entendem que o sistema
educacional ¢ um instrumento essencial para a consolidacao desse ideario.

No campo educacional, ¢ importante entender de que forma a légica neoliberal se
faz presente. Freitas (2018) aponta as reformas empresariais como um instrumento que
favorece as leis de mercado, por meio de politicas nas quais o Estado fornece os recursos para
a gestdo privada das escolas, transformando os direitos em servigos mercantilizados.
Remetendo a ideia de que a sociabilidade humana deve ser mediada pelas leis de mercado.

Como os curriculos padronizados poderdo dar conta das demandas locais? O que
dizer, entdo, da recente dindmica populacional do municipio de Sdo Paulo, marcada pela
crescente chegada de imigrantes bolivianos, peruanos, venezuelanos e haitianos e seu impacto
sobre as novas espacialidades construidas pelas comunidades multiculturais dos paises da
América Latina? Essas novas espacialidades ficam evidentes ao observar a existéncia de “[...]
inimeros restaurantes, casas de cambio, lojas de envio de remessas, agéncias de companhia
aéreas, saldes de beleza e mesmo mercados étnicos” (Magalhdes; Bogus; Baeninger, 2018, p.
89).

Partindo da realidade brevemente descrita, este trabalho defende que as
construcdes curriculares precisam ser repensadas. Merece destaque que, em 2021, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME) de Sao Paulo disponibilizou um documento de orientagdes
pedagogicas sobre a questdo dos povos migrantes. Entre os principais objetivos do texto
constava a busca de “[...] metodologias de aprendizagem que consigam incluir toda a riqueza

que nos ¢ apresentada pela presenca de diferentes origens em nossas escolas” (Sao Paulo,
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2023b, p. 9). O documento apresenta diretrizes para a pratica docente em escolas com forte
presenca de estudantes migrantes internacionais. No entanto, ¢ necessario que as
metodologias ndo sejam realizadas a partir de uma concep¢ao pautada na assimilagao cultural,
em que o multiculturalismo ¢ visto sob o viés da descri¢do de que os grupos sociais devem
adaptar-se as diretrizes da cultura hegemonica (Candau, 2013).

Diante de um quadro de hegemonia da l6gica neoliberal na aplicagdao dos recursos
educacionais, o documento que apresenta as orientagdes pedagdgicas foi encaminhado para as
unidades escolares da rede municipal. Pode-se observar um alinhamento a Organizagdo das
Nagodes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). O documento ¢ resultado

da:

[...] cooperacdo técnica com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo
(SME-SP), vigente desde 2014, a UNESCO no Brasil tem apoiado o éxito de
politicas e dos programas educacionais implementados pela rede municipal de
ensino de Sdo Paulo para inclusdo dos estudantes refugiados e migrantes que vivem
no territério paulistano. Nesse sentido, destaca-se a implementagdo do Curriculo da
Cidade, o primeiro no mundo a ter os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
alinhados aos ODS. (Sao Paulo, 2023b, p. 5)

A orientagdo pedagodgica segue as diretrizes dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que sdo compostas por 17 objetivos e 169 metas, que visam a erradicar a

pobreza*

e a promover uma vida digna. Todavia, ¢ preciso ter um olhar critico a esses
objetivos ao relaciond-los com as condi¢des materiais nas quais as sociedades se encontram,
em um cenario organizado para a implementacao de politicas neoliberais.

Uma visao da realidade concreta das escolas paulistas ajuda a compreender a
urgéncia de dialogar sobre a formagdo de comunidades multiculturais no centro do debate
sobre praticas pedagdgicas e orientagdes curriculares. A Tabela 2, em complemento a Tabela
1, detalha o crescimento do nimero de matriculas de migrantes entre 2020 e 2023 nas escolas

paulistanas.

Tabela 2 — Trés maiores populagdes migrantes por Diretoria Regional de Ensino (DRE)

N.°de N.°de Variagdo % das
matriculas de matriculas de | matriculas entre
DRE Trés maiores populagdes migrantes migrantes 2020 ¢ 2023
(2023) internacionais internacionais
em 2023 em 2020
Venezuela 109
Butantd Bolivia 29 241 141 70,92

4 Nas orientagdes pedagogicas é possivel encontrar um breve resumo do que se trata os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
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Haiti 15
Venezuela 145
Campo Limpo Haiti 37 261 198 31,82
Bolivia 25
Venezuela 144
Capela do Socorro Bolivia 36 245 155 58,06
Guiné Bissau 15
Freguesia/ Bolivia 662
Brasilandia Venezuela 40 795 556 42,99
Argentina 20
Bolivia 221
Guaianases Venezuela 55 387 213 81,69
Haiti 49
Ipiranga Venezuela 303
Bolivia 244 1217 780 56,03
Angola 203
Itaquera Bolivia 313
Angola 141 700 420 66,67
Venezuela 83
Bolivia 1949
Jacand/Tremembé Paraguai 125 2470 1355 82,29
Angola 120
Bolivia 1960
Penha Angola 209 2887 1863 54,97
Haiti 148
Pirituba/Jaragua Haiti 615
Bolivia 113 915 986 -7,20
Venezuela 99
Venezuela 43
Santo Amaro Peru 9 105 124 -15,2
Haiti 9
Venezuela 223
Sdo Mateus Bolivia 36 546 311 75,56
Haiti 88
Sao Miguel Bolivia 307
Paulista Venezuela 186 438 248 76,61
Paraguai 18

Fonte: Sdo Paulo (2023b).

Os dados mostram um aumento no percentual das matriculas de migrantes
internacionais, exceto nas DRE Pirituba/Jaragud e Santo Amaro, refor¢ando o argumento aqui

ja apresentado. Conforme serd detalhado nas andlises aqui propostas, as redes sociais
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cumprem importante papel em retroalimentar os fluxos migratorios e constituir comunidades
de migrantes coesas. Infelizmente, os dados nao estdo disponiveis, mas a real dimensdo desse
fenomeno nas escolas deveria ser medida pela soma entre as matriculas de migrantes ¢ as
matriculas de brasileiros filhos de migrantes, englobando também a segunda geragdo. Os
nimeros, portanto, podem ser assumidos como subestimados, mas fornecem alguma no¢ao da
for¢a dessas comunidades.

Em vista desses fatores, a busca por um processo formativo que coloque em
debate o multiculturalismo e a Geografia Escolar deveria ser parte integrante da elaboragdo de
curriculos que coloquem em primeiro plano a constitui¢do social das comunidades escolares
(Goodson, 2020). A partir da reflexao sobre as condi¢des presentes em cada local, evita-se
que os percursos formativos sejam meramente prescritivos, mas sim instrumentos de debate e
reflexdo para a docéncia em Geografia no Ensino Fundamental, sobretudo em seus anos

finais.
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2.FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E A CONSTRUCAO DO CURRICULO
2.1.  Notas sobre Escola e a acumulacio capitalista

A fim de que se avance no entendimento das normativas que regulam os
processos formativos e os documentos curriculares, o presente capitulo tem como foco
discutir a escola como parte do processo da acumulagdo capitalista. Para tal proposito, foram
usados como referenciais os trabalhos de Freitas (2003), Mészaros (2008), Bourdieu (2015) e
Tragtenberg (2018).

Defende-se, acompanhado Mészaros (2008) e Tragtenberg (2018), que a escola ¢
uma instituicdo social que faz parte das relagdes de producdo. Sob essa perspectiva, ¢é
importante que se faga uma contextualizacdo historica da referida institui¢do, sobretudo
quando as estruturas educacionais atuam para a criagdo de consensos que busquem validar os
interesses das classes dominantes que controlam os processos politicos, sociais, culturais e
econdmicos, o que, segundo Mészaros (2008), compreende:

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu — no seu
todo — ao propodsito de nao s6 fornecer os conhecimentos ¢ o pessoal necessario a
maquina produtiva em expansio do sistema capital como gerar e transmitir um
quadro de valores que a legitima os interesses dominantes, como também os

interesses dominantes como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade. (p. 35)

Nessa logica, os sistemas educacionais devem formar individuos capazes de
modificar o seu comportamento, atendendo as demandas do mercado de trabalho. Nota-se
que, além da transmissdo de conhecimentos, os valores das classes dominantes também sao
transmitidos (Mészaros, 2008; Tragtenberg, 2018).

Tragtenberg (2018) discorre acerca da “burocracia pedagogica” para reprodugdo
da loégica do modo de produgdo capitalista, ao dividir o corpo docente do corpo
administrativo, trazendo a hierarquizacgdo, distanciando a relagcdo entre docentes e alunos e
colocando o processo de ensino-aprendizagem na perspectiva das regras e normas.

A reproducao da logica de acumulacao capitalista no cotidiano escolar ocorre a
partir de praticas voltadas para o desenvolvimento de habilidades, visando a preparacao dos
estudantes para o mercado de trabalho. E salutar que as habilidades sejam compreendidas
como competéncias técnicas, conhecimentos matematicos, as relagdes interpessoais que o0s
estudantes devem desenvolver para serem aceitos no mundo do trabalho. Dessa forma, as

avaliagOes e as classificagdes acabam por definir o destino dos estudantes, o que, em boa
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medida, reforca a divisao entre o trabalho material e intelectual, criando a dicotomia entre
teoria e pratica (Tragtenberg, 2018).

Distintamente, Bourdieu (2015) e Tragtenberg (2018) apresentam de forma critica
a escola como um aparelho de reprodugdo das desigualdades, tornando-a uma instituicao
conservadora. Bourdieu (2015) realiza uma andlise centrada no capital cultural e sua
influéncia na reproducdo das desigualdades entre os estudantes. Tragtenberg (2018) trata a
escola como uma instituicdo que se estrutura com base na burocratizagdo, funcionando a
partir da rigidez e da impessoalidade e contribuindo para a produ¢ao de desigualdades. Apesar
de apresentar algumas diferengas quanto ao foco de suas andlises, os autores convergem para
que esse modelo escolar falha em promover uma mobilidade social coletiva, ao seguir como
um instrumento de reprodu¢ao das desigualdades, conservando a ordem social.

Nesse sentido, vale destacar o capital cultural e suas implicagdes no desempenho
dos estudantes no ambiente escolar. O capital cultural estd profundamente relacionado com a
formagdo da familia, e seu incremento depende do acesso a literatura e as atividades
extracurriculares (musica, estudo de idiomas) e do incentivo e preparo para uma vida
universitaria. Evidentemente, as familias de baixa renda que precisam preocupar-se com a
sobrevivéncia tém fortes limitagdes na constituigdo do seu capital cultural. Por isso, a
existéncia de servicos publicos (bibliotecas, centros de estudos, transporte publico, pracas,
parques museus etc.) acessiveis nos locais de residéncia dos estudantes pode ter impacto
significativo na reducdo das discrepancias no capital cultural (Bourdieu, 2015).

A articulagdo entre os fatores mencionados torna-se um elemento decisivo para a
reproducdo das desigualdades, pois os estudantes com capital cultural mais desenvolvido
tendem a ser bem-sucedidos em relagao aos que vivem em uma condi¢do de precariedade. O
que coaduna com a concepcao de Freitas:

[...] o nivel socioecondomico do aluno ¢ uma poderosa variavel explicativa de seu
rendimento — ou seja, os estudantes aprendem diferenciadamente na dependéncia de
seu nivel socioecondomico. Dessa maneira, ndo se pode transferir o problema da
aprendizagem para a adequacdo ou ndo dos “recursos pedagogicos da escola”,

ocultando a diversidade de “nivel socioecondmico dos alunos”, gerada no ambito de
uma sociedade injusta. (2003, p. 15)

Assim, tanto os fatores culturais como os de ordem socioecondémica exercem
impactos significativos no desempenho dos estudantes. A exploracao de Bourdieu (2015) do
capital cultural desmistifica a ideia de meritocracia, de que o esforgo individual seria o grande

responsavel pelo desempenho do estudante. Freitas (2003), por sua vez, parte do
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entendimento de que as metodologias e os recursos pedagogicos sdo importantes; porém, €
necessario que se considere os aspectos socioecondmicos.

Sobre os mecanismos necessarios para superar essas desigualdades, Freitas (2003)
chama a atengdo para os tempos de aprendizagem e a necessidade de os flexibilizar, a fim de
que seja possivel que os estudantes avancem no seu ritmo, respeitando as diversidades sociais
e culturais. As desigualdades reproduzidas no interior das escolas passam necessariamente
pela forma como as relagdes se constituem, por meio de tratamentos padronizados e
impessoais, 0 que, em boa medida, desrespeita os ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Cabe ainda considerar a organizacdo da escola. Freitas (2003) parte do
entendimento de que é necessaria a organizagio em ciclos®, possibilitando que os métodos de
ensino sejam desenvolvidos com a redefini¢do das avaliagdes, visando a avaliar todo o
processo, possibilitando a verificagdo dos limites e potencialidades de aprendizagem dos
estudantes segundo suas particularidades. Tragtenberg (2018) chama a atengdo para um

taylorismo®

escolar, que valoriza uma estrutura voltada para a eficiéncia e controle sobre a
autonomia. As contribuicdes desses autores permitem uma reflexdo inicial acerca das
possibilidades de uma escola que construa aprendizagens significativas frente a um ambiente
institucional em que se prioriza as relagdes controladas por indicadores de qualidade e
eficiéncia alinhados ao modelo neoliberal de educacao.

Propde-se aqui que a escola precisa ser compreendida por meio de movimentos
que ocorrem no cotidiano, articulados com as condigdes socioecondmicas da sua comunidade.
Contudo, observa-se que a escola capitalista utiliza instrumentos de subordinagdo ao
reproduzir normas e valores desse modo de produg¢do, por meio da “reproducdo da qualidade
da forga de trabalho, porque transmite saber e regras de conduta (ler, escrever e contar) e tem
um destino produtivo” (Tragtenberg, 2018, p. 190).

E essencial que se observe o cotidiano escolar, a fim de que se possa entender

como a burocracia pedagogica, a aquisicdo do capital cultural e a organizacdo dos tempos e

5 A abordagem dos ciclos apresentada por Freitas (2003) é compreendida como uma forma de repensar a
organizagdo escolar através da seria¢do no ensino fundamental (divisdo em primeira série, segunda série, ¢
assim por diante). E importante salientar que o autor se refere ao periodo anterior a implementagdo do ensino
fundamental de nove anos gratuito na escola publica, com inicio aos seis anos, obrigatorio a partir de 2010
(BrasiL, 2006). O referido autor cita duas experiéncias positivas, relacionadas a organizagdo em ciclos nas
redes publicas municipais de Belo Horizonte e Porto Alegre, partindo da proposta de que os ciclos de formacao
respeitam a realidade social, cultural e economica dos estudantes.

¢ Tragtenberg (2018) define o taylorismo como um mecanismo de retirada do poder de decisio do operério por
meio da fragmentacdo do trabalho, controle rigido da execucdo do que deve ser feito sem a participagdo dos
trabalhadores, padronizacdo do processo produtivo ao extinguir a flexibilidade e a criatividade, e, por fim,
treinamento e especializagdo para a eliminagdo do pensamento critico. Essa metodologia, segundo o autor, em
linhas gerais, ¢ utilizada nas escolas para disciplinar os estudantes para o mercado de trabalho.
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espagos reproduzem uma certa 16gica. Cabe considerar que a cultura na escola se constroi
mediante uma rede de relagdes, destacando-se as politicas educacionais, fatores econdomicos,

relagdes culturais e os movimentos sociais (Apple, 2008).

2.2.  Notas sobre os fatores que configuram a produc¢io curricular

Considerando o exposto, cabe destacar que o curriculo ndo esta dissociado da
funcdo social da escola, de acordo com as contribui¢des tedricas de Apple (1989, 2008) e
Goodson (1997).

Apple (1989) parte do entendimento de que a escola reproduz a estratificacdo da
sociedade, favorecendo as desigualdades de classe, género e raga. Nesse sentido, o curriculo
pode operar como uma ferramenta que reproduz os discursos da classe dominante. Assim, sua
analise e elaboracdo devem ter como foco o contexto social, politico € econdmico em que a
sociedade esta inserida, visando a superar os interesses politicos que objetivam limitar a visao
critica desse modelo de sociabilidade pautado nas relagdes individualistas e competitivas, e
naturaliza o discurso de que ¢ necessario se adaptar a ordem estabelecida.

Na perspectiva apresentada, vale mencionar que a construgdo curricular ¢
conflituosa, visto que interesses divergentes se manifestam nas metodologias de ensino, bem
como nos conteudos aplicados em sala de aula. No entanto, vale notar que, no ambiente
escolar, os parametros curriculares podem ou nao ser aplicados integralmente, como Goodson
aponta:

A definicdo do curriculo faz parte desta historia. E isto ndo significa afirmar uma
relagdo directa do curriculo entre a definigdo pré-activa do curriculo escrito ¢ a sua
realizagdo interactiva na sala de aula. Significa, sim, afirmar que o curriculo escrito
fixa frequentemente parametros importantes para pratica de sala de aula (nem
sempre, nem todas as salas de aula, mas frequentemente). Em primeiro lugar, o
estudo do curriculo escrito facilita a compreensdo do modo como as influéncias e
interesses activos intervém nivel pré-activo. Em segundo lugar, esta compreensdo
promove o nosso conhecimento relativamente aos valores e objectivos representados
na educagdo e a0 modo como a defini¢do pré-activa, ndo obstante as variagdes

individuais e locais, pode fixar pardmetros para a realizagdo e negociagdo
interactivas na sala e na escola. (1997, p. 20-21)

Diante do exposto, nota-se que o curriculo € passivel de alteragdes, que, em
alguma medida, podem contrariar a sua defini¢do pré-ativa, o que o torna alvo de disputas
entre concepgdes pedagdgicas. Ao compreender o curriculo como uma construg¢do social, as
divergéncias podem ser observadas a partir da disputa entre as classes sociais. Tais disputas

ocorrem entre classes sociais, entre a defesa da reprodugdo de valores e normas alinhados ao
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processo de acumulagao de capital e classes que compreendem que as aprendizagens devem
pautar a equidade e a justica social.

As relagdes de poder, em conjunto com o senso comum, S0 partes constituintes
das relagdes cotidianas. A construcdo curricular apresenta complexidades que podem ser
observadas a partir de uma andlise que considere os seguintes aspectos:

E somente entendendo essa estrutura profunda que podemos comegar a apontar
como as normas sociais, as instituicdes e as regras ideoldgicas sdo continuamente
sustentadas ¢ mediadas pela interagdo diaria de agentes do senso comum quando
realizam suas praticas normais. Isso ¢ especialmente verdadeiro na sala de aula. As
defini¢des sociais sobre o conhecimento escolar — defini¢des que sdo dialeticamente
relacionadas e que repousam no contexto maior das instituigdes sociais e

econdmicas circundantes — sdo mantidas e recriadas pelas praticas do senso comum
de ensino e avalia¢do nas salas de aula. (Apple, 2008, p. 89)

O autor deixa claro que o cotidiano ¢ um fator a ser considerado para analise do
curriculo. Nesse caso, vale observar como as relagdes de poder se constroem, a partir do senso
comum, podendo ser descrito como um conjunto de valores que, de certa maneira, atuam para
a manutencao da ordem estabelecida, como algo natural e aceito socialmente pela comunidade
escolar. Inconscientemente, os docentes, gestores e estudantes, por meio do senso comum,
acabam legitimando os pressupostos das classes dominantes, o que pode ser notado ao se
observar os discursos e as acdes que moldam o ambiente escolar.

As referéncias aqui utilizadas convergem para a seguinte perspectiva: curriculo ¢
uma constru¢do social que ultrapassa os limites das ciéncias que denominam as disciplinas.
Enquanto Goodson (1997) tem uma abordagem focalizada nos fatores que influenciam o
desenvolvimento do curriculo e quais interesses estdo sendo contemplados, Apple (2008)
defende que uma analise do curriculo deva ater-se as relagdes de poder que reproduzem as
desigualdades sociais, via praticas realizadas no cotidiano escolar, que consciente ou
inconscientemente formam e legitimam os discursos das classes dominantes. Por meio dessas
abordagens, ¢ possivel combinar as analises para compreender que uma defini¢ao do curriculo
necessita considerar elementos relacionados a uma dindmica da economia global, sem se
dissociar das praticas pedagdgicas que se adaptam, tensionam ou legitimam os discursos das
classes dominantes.

Diante dos aspectos mencionados, na proxima secdo, a abordagem sera do
curriculo prescritivo e quais sdo seus impactos para o desenvolvimento de praticas que se

relacionam com a realidade social dos estudantes.
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2.3. O curriculo prescritivo e seus desdobramentos no cotidiano escolar

Na sec¢ao anterior, discorreu-se sobre a construgdo curricular e sua complexidade.
Para esbocar uma definicdo de curriculo, deve-se considerar as nuances, desde as suas
formulagdes mais gerais aquelas voltadas a uma dindmica nacional e global que, ao chegar
nas escolas, tornam-se alvo de disputas, podendo legitimar ou reproduzir discursos alinhados
aos interesses hegemonicos (Goodson, 1997; Apple, 2008).

Nesta secdo, aborda-se o curriculo prescritivo € seus impactos no cotidiano
escolar. Inicialmente vale recorrer sobre a contribuicdo de Goodson (2020), cuja critica
volta-se as politicas publicas elaboradas para que se desenvolvam aprendizagens langando
mao de metodologias e contetidos “neutros”, sem considerar que a escola faz parte de um
conjunto de complexidades sociais, politicas e culturais. Sob tal perspectiva, cabe aqui
discutir os fatores que orientam o desenvolvimento do curriculo prescritivo, quais sejam: i) a
concentragdo de poder e a desvalorizacdo da comunidade escolar; e ii) a descontextualizacio
que redunda em uma desconexao com a realidade das escolas.

A prescrigdo curricular se articula por meio de fatores, entre os quais vale destacar
a concentracdo de poder dos governos, as burocracias educacionais e institui¢des
universitarias. Sob esse ponto de vista, somente os especialistas conseguem estabelecer o que
deve ou ndo ser aplicado em sala de aula, corroborando a “retérica prescritiva”,
desvalorizando a comunidade escolar e suas vivéncias, sendo que a “escolarizagdo como
pratica” atua no desenvolvimento das politicas curriculares (Goodson, 2020). Em sintese,
busca-se criar uma concepg¢ao de que apenas as instituicdes externas a realidade das escolas
tém capacidade de promocdo das aprendizagens, desconsiderando a dimensdo local,
atravessada por demandas globais e locais que dialeticamente atuam na producdo e
reproducgao do espago vivido.

Outro elemento a ser mencionado, que se articula com a concentragdo de poder, ¢
a descontextualiza¢do do curriculo. Em boa medida, a descontextualiza¢do ¢ sentida quando
ha uma falta de conexdo com a realidade das escolas. Ou seja, quando se prioriza a descri¢ao
do que deve ser ensinado, sonegando as especificidades:

[...] ndo somente porque o enfoque esta apenas na descrigdo, mas também porque,
como esta, ¢ desincorporado e descontextualizado. Precisamos de um entendimento
sobre como as prescri¢des curriculares estdo, na realidade, socialmente construidas
para uso em escolas: estudos sobre o real desenvolvimento dos cursos de estudo,
planos curriculares nacionais, roteiros das matérias, e assim por diante.
Reafirmamos, portanto, que o problema ndo ¢ o fato do enfoque sobre a prescrigéo,

mas o tipo de enfoque, sua singular natureza. O que se exige ¢ uma abordagem
combinada — um enfoque sobre a constru¢do de curriculos prescritivos e politica
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combinada com uma analise das negociagdes ¢ realizagdo deste curriculo prescrito
voltado para a relagdo essencialmente dialética dos dois. (Goodson, p. 87-88)

E necessaria, portanto, uma visdo critica da prescri¢do para que se avance em uma
construgdo que mobilize as comunidades escolares. Nessa perspectiva, os estudos curriculares
que focalizam o curriculo negociado, adaptado a realidade social da escola, surgem como
uma possibilidade de contraponto.

Partindo do pressuposto de que se trata de uma construgdo social, Apple (1989) e
Goodson (2020) argumentam em favor da possibilidade de os docentes negociarem,
adaptarem e transformarem as prescricdes curriculares, conforme a realidade social das
comunidades escolares. Diante do exposto, abre-se a possibilidade de reflexdes acerca de
quais sdo as prioridades para a construgdo de praticas de ensino que estimulem a criticidade
dos estudantes.

Apple (1989) e Goodson (2020) apontam para uma perspectiva curricular que
admita a indissociabilidade entre teoria e pratica. Conforme o ponto de vista apresentado, os
estudos do curriculo, em didlogo com as formas de producdo e reproducao dos modos de vida
da comunidade escolar, sdo essenciais para a construcao de praticas pedagdgicas que possam
estabelecer uma relacao dialética entre os conhecimentos cientificos ¢ o cotidiano. A relacao
entre teoria e pratica, sob o aspecto apresentado, abre espago para que metodologias
prescritivas sejam questionadas.

Questionar as prescri¢goes curriculares oferece possibilidades de resisténcia. Apple
(1989) propde que, para além das necessarias analises focadas na teoria e histéria curricular, ¢
valido que se dé atengdo para as praticas pedagogicas, os materiais didaticos e como sdo
reproduzidos os valores e normas que podem legitimar os discursos das classes dominantes.
Realizar essa discussdo possibilita o desenvolvimento do senso critico tanto por parte dos
docentes e gestores quanto dos estudantes e suas familias, permitindo que as situagdes
cotidianas atravessadas pela logica local/global sejam problematizadas e que as produgdes
curriculares sejam efetivamente dialdgicas com a realidade do espago vivido.

No cotidiano escolar, os estudantes também podem realizar alguma forma de
resisténcia. Nesse caso, vale atentar para as relagdes entre classe social, cultura e trabalho
presentes no ambiente escolar. Partindo da premissa de que a escola, no contexto do modo de
produgdo capitalista, apresenta a tendéncia de privilegiar as culturas e comportamentos das
classes dominantes, pavimentando o caminho para o agravamento das desigualdades sociais.

A partir de entdo, os estudantes oriundos da classe trabalhadora, marginalizados no interior



25

das escolas, podem rejeitar os valores e normas prescritas no curriculo escolar, gerando
conflitos de identidade, o que pode caracterizar uma forma de resisténcia.

Sob esse aspecto, vale compreender que as formas de resisténcia em boa medida
precisam ser contextualizadas diante das relagdes estabelecidas, a partir do tripé classe social,
cultura e trabalho (Apple, 1989). Ainda sobre resisténcia, cabe colocar em destaque o
processo de desobediéncia como forma de defesa da autonomia docente.

Frente as politicas publicas que atuam a favor dos curriculos prescritivos, as
contribui¢cdes de Apple (1989) e Sena (2019) podem apontar alguns caminhos. Ao colocar em
evidéncia os problemas reais que afetam o cotidiano escolar (questdes orcamentarias,
desvaloriza¢ao dos docentes, infraestrutura e materiais pedagdgicos), esse tipo de debate traz
a luz agdes politicas que contrariam os modelos prescritivos € a naturalizacdo das
precariedades.

Similarmente, Sena (2019) propde o debate em torno do Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas. Ele ¢ um instrumento basilar para a articulagdo de modelos
de ensino-aprendizagem que possam dialogar, com base em uma concepcao de uma sociedade
justa e equanime, contrapondo-se & homogeneizagao curricular que impde limites a autonomia
docente. Segundo Apple (1989) e Souza (2019), as formas de resisténcia e desobediéncia
passam também pelas formas de organizacdo coletiva dos docentes, que permitem tornar
publicas as contradigdes das diretrizes curriculares hegemonicas.

Para tanto, vale ater-se a outra questdo relacionada com o alinhamento entre a
BNCC, Base Nacional Comum de Formagao (BNC-F) e as avaliagdes externas. Freitas (2014)
assevera que as avaliacdes externas corroboram a padronizacdo e o controle pedagogico,
normatizando as praticas de ensino e desabilitando iniciativas que apontem para a autonomia
docente. Souza (2019) indica que a articulagdo entre a BNCC e a BNC-F favorece
metodologias de ensino que privilegiem a preparagdo dos estudantes para as avaliagdes
externas. Nesse sentido, a formagdo continuada dos docentes tem como foco a execugdo de
praticas de ensino que alcancem indicadores de acompanhamento, estabelecendo dominio
sobre o curriculo real.

A compreensdo do alinhamento entre a BNCC, BNC-F e as avaliagdes externas e
suas implicacdes no ambiente escolar sdo essenciais para elaborar contestagdes capazes de
produzir avangos na producao curricular. Na perspectiva da formag¢ao humana, as alternativas
podem ter como caminho a proposta de praticas de ensino que ndo s6 questionem as relagdes
de poder, mas que apontem para sua superagdo, sugerindo metodologias que tenham como

ponto de partida os problemas reais da comunidade escolar. Nesse caso, vale contextualizar as
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relagdes sociais que fazem parte do processo de acumulacdo capitalista para que se avance
praticas que tenham como objetivo a formagao humana, e ndo a reproducdo dos processos de
exploragdo do trabalho. Pode também colocar em discussdo as relagdes entre professores e
estudantes como agentes criticos capazes de formular acdes que possam posiciond-los no
debate politico, social, econdmico e cultural (Mclaren; Gutierrez, 2000).

A discussao empreendida nesta secao abordou a prescrigdo curricular, visando a
levantar fatores como a centralizagao do poder dos governos em conjunto com as burocracias
educacionais e instituigdes universitarias articuladas com a descontextualizagdo curricular. O
que, em boa medida, pode provocar reflexdes acerca do curriculo real, visto que, a despeito
das prescrigdes, ocorrem a negociacdo ¢ sua adaptacdo frente as especialidades locais,
oportunizando a formagdo de espagos de resisténcia e desobediéncia. Outro aspecto relevante
¢ a observacdo do ambiente escolar por meio das praticas pedagogicas e dos materiais
didaticos, viabilizando a descoberta dos valores e normas que estdo sendo reproduzidos
(Apple, 1989). Além dos aspectos citados, resisténcia e desobediéncia passam também pela
exposicao de elementos causadores das desigualdades que se articulam com a BNCC, a
BNC-F ¢ as avaliagdes padronizadas.

A apreensao dos fatores apresentados permite contextualizar a realidade, a fim de
que se avance em proposicdes curriculares voltadas para a realidade social de cada
comunidade escolar. Vale ressaltar que os estudos sobre a Geografia Escolar ndo podem estar
a margem dos estudos sobre a escola e o curriculo. Assim sendo, pode-se identificar os fatores
limitantes, visando a encontrar possibilidades de desenvolvimento de praticas de ensino que
possam desenvolver uma consciéncia critica, a partir do cotidiano escolar, atravessado por

demandas externas que constituem uma escala de andlise global.
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3.A GEOGRAFIA ESCOLAR E SUAS RELACOES COM AS PROPOSTAS
CURRICULARES

O capitulo anterior foi construido com base em referenciais tedricos que
discorrem sobre a escola e sua fungdo social e o curriculo no contexto dos processos de
acumulacdo capitalista. Sob esse enfoque, ¢ essencial que a Geografia Escolar também esteja
alinhada com as transformagdes politicas, econdmicas e culturais necessarias a promogao de
aprendizagens significativas.

Neste capitulo, as abordagens se concentraram na Geografia Escolar e nas
possibilidades de contribuicdo para as praticas de ensino (especialmente aquelas voltadas para
comunidades multiculturais), através das aprendizagens significativas, articuladas com o que
Demo (2021) denomina de educagao pela pesquisa. Da mesma forma, buscou-se discutir os
percursos formativos como parte de um conjunto de politicas publicas do tltimo periodo e
seus desdobramentos no cotidiano dos docentes.

Dessa maneira, buscou-se uma breve apresentagdo dos percursos histéricos da
Geografia Escolar a partir do inicio do século XX, passando pela Era Vargas, os governos
militares e as transformagdes no pensamento geografico e seus desdobramentos nas praticas
de ensino. No que diz respeito as transformacdes do pensamento geografico, coube
apresentd-las em seu ambito global e nacional, por isso foram utilizadas como referéncia as
contribuicoes de Lacoste (1993), Santos (2008b) e Moraes (2020). Os referenciais
apresentados foram importantes para as discussdes sobre a ciéncia geografica, ndo s6 no
campo académico, mas também no campo educacional, permitindo o desenvolvimento de
praticas voltadas para as realidades sociais das comunidades escolares.

Ha de se ressaltar que a Geografia Escolar ndo pode estar desvinculada das
reflexdes realizadas no campo académico, observavel na proxima secao deste capitulo. Por
isso, vale apresentar a diferenciagdo mediante uma caracterizagdo sucinta entre os dois
campos supracitados.

A Geografia Escolar, por meio da educagdo geografica, busca desenvolver nos
estudantes a consciéncia espacial, valorizando o docente que, através do conhecimento,
elabore e priorize o que deve ser utilizado em sua pratica de ensino. Por esse motivo, torna-se
necessario a compreensdo de que o ensino de Geografia ndo pode ser um emaranhado de
conteudos, ¢ necessario conhecer o local onde a comunidade escolar esta inserida, em uma
perspectiva multiescalar (Cavalcantl, 2012). Do ponto de vista apresentado, a Geografia

Escolar pode ser uma importante ferramenta para compreender de que forma as
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espacialidades sdo construidas, possibilitando transformagdes que atendam os interesses da
vida coletiva.

A Geografia Académica, por sua vez, ¢ aqui tomada como o conjunto de
reflexdes, principios e praticas que caracterizam a Geografia como ciéncia, incluindo os
estudos sobre a evolugdo histdrica desse campo. A partir da segunda metade do século XX,
emergiram muitas discussdes acerca de qual ¢ o objeto de estudo da Geografia e quais
metodologias sdo propriamente geograficas (Moraes, 2020). Considerando as correntes de
pensamento decorrentes das criticas a Geografia Tradicional, a caracterizagdo da Geografia
Académica aqui adotada segue a concepcdo de Cavalcanti (2012), que privilegia a andlise da
dinamica entre a sociedade e a natureza, considerando as seguintes categorias de analise:
paisagem, lugar, regido e territorio.

E necessario deixar claro que a diferenciagdo entre Geografia Escolar ¢ Geografia
Académica nao significa que devam ser estudadas de forma dissociada. Evidentemente, o que
se denomina Geografia Escolar estd profundamente relacionado as discussdes e debates que
permeiam a Geografia Académica. Nao obstante, sendo um componente curricular, a
Geografia Escolar, para além da Ciéncia Geografica, integra uma arena de disputas sobre o
que deve ser ensinado e, usando a terminologia dos instrumentos mais recentes, quais
competéncias e habilidades ela deve desenvolver nos estudantes. Nesse sentido, as decisdes
sobre o curriculo de Geografia transpdem os limites da academia, mas, como aqui se quer

demonstrar, muitas excluem ou restringem a participacdo das comunidades e dos docentes.

3.1. A Geografia Escolar no Brasil e seu percurso historico

Para compreender a Geografia Escolar e suas implicacdes nas praticas de ensino,
optou-se por apresentar as suas transformacdes e seus contextos histéricos. O que justifica
uma breve abordagem de quatro recortes historicos em seus aspectos mais gerais, a luz das
contribuigdes tedricas sobre a tematica em questdo. Pontuschka, Paganelli e Cacete apontam o
quanto sdo essenciais “[...] os conhecimentos e as representagcdes sociais que dominam o
trabalho pedagdgico, assim como as relagdes de poder ali estabelecidas internamente entre os
proprios atores sociais e entre a escola e os 0rgaos superiores” (2007, p. 26). Na mesma linha,
o trabalho de Cabral, Cecim e Straforini coloca em discussao:

Os aspectos qualitativos que sustentam a realidade do aluno como tradigdo

pedagogica da geografia escolar podem ser verificados em suas diferentes
temporalidades, de modo que suas principais manifestacdes podem ser inicialmente
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identificadas a partir do momento em que ¢ claramente definido um método
pedagogico norteador dessa disciplina escolar. (2021, p. 3-4)

Os estudos citados evidenciam os contextos historicos e sua relevancia, a fim de
que se possa compreender as formas pelas quais os aspectos politicos influenciam ndo so as
formulagoes tedricas como as de ordem metodoldgica. Por esse prisma, decidiu-se elencar os
seguintes periodos para uma compreensdo da trajetdria da Geografia Escolar brasileira: i) a
Era Vargas (1930-1945); ii) a ditadura civil-militar (1964—-1985); iii) as transformacgdes
referentes ao pensamento geografico, sobretudo na década de 1970 (Moraes, 2020) na Europa
e Estados Unidos; iv) o processo de redemocratizagdo, na década de 1980, e seus
desdobramentos nas proximas décadas.

A Era Vargas marcou um periodo de transformacdes significativas decorrentes das
acoes do Estado brasileiro, que visavam a modernizagao do setor produtivo para promover a
integracdo nacional. Nesse contexto, a Geografia Escolar foi um importante instrumento,
sobretudo no que diz respeito a temadtica fisico-natural, para a constru¢do da identidade
nacional, atuando na superacdo dos conflitos regionais. Esses fatores contribuiram para a
valorizacao das diversidades presentes no territorio brasileiro, fundamental para reforgar o
discurso de unidade (Cabral, 2020).

E importante salientar que, no referido periodo, a Geografia ensinada nas escolas
foi influenciada pelo movimento da Escola Nova, cuja proposta tinha como meta o
estabelecimento de uma metodologia com base na descri¢ao da realidade de forma precisa e
racional, possibilitando a adaptagao dos estudantes a realidade de um periodo historico
marcado pela expansdo industrial (Albuquerque Et A/, 2021; Cabral; Cecim; Straforini,
2021).

Nessa direcdo, cabe destacar as producdes de Delgado de Carvalho’, tendo como
uma de suas principais formulagdes a metodologia com base nos circulos concéntricos, com a
escala local (rua, bairro e cidade) como ponto de partida, avangando linearmente para escalas
mais complexas (estado, regido, pais, continente ¢ mundo). A metodologia em questdo segue
um alinhamento com a perspectiva racionalista-empirista, segundo a qual a realidade ¢ vista

como resultado da andlise e sintese que, em linhas gerais, ocorre por meio da descrigdo

7 Delgado de Carvalho foi um dos principais intelectuais que participou ativamente do Movimento Escola Nova.
Foi diretor do Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, e, sob a supervisdo de Anisio Teixeira, atuou na defini¢do das
metodologias e contetidos de Historia e Geografia. Destacou-se como um dos principais defensores da ciéncia
geografica e do ensino, através da proposta de estudo das regides naturais do Brasil, possibilitando a
naturalizagdo dos elementos concernentes a realidade da sociedade brasileira (Pontuschka; Paganelli; Cacete,
2007).
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detalhada dos aspectos local, regional, nacional e global. Assim, seria possivel sistematizar o
todo em bases cientificas (Cabral; Cecim; Straforinl, 2021).

Outro ponto que merece ser mencionado sdo as proposi¢cdes de Aroldo de
Azevedo, influenciado pela Geografia Francesa, caracterizada pelo uso do método regional e
pela concepcdo dos géneros de vida. A influéncia da Geografia Francesa tem como marca a
funda¢ao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo
(FFCL-USP), em 1934, ¢ do Departamento de Geografia, em 1946, com a presenga dos
professores Pierre Monbeig e Pierre Defontaines. A formacdo docente nesse periodo tinha
forte relacdo com a escola francesa adotada no meio universitario. O método regional parte da
observagdao da paisagem, das especificidades das areas pesquisadas (tracos historicos e
naturais), da comparagdo e classificacao dos géneros de vida, que se baseia no modo de vida
de uma sociedade produzido pela relagdo homem-natureza, na perspectiva de Vidal de La
Blache. O que legitima o discurso patridtico, ao valorizar as dimensoes territoriais do Brasil,
fornecendo as bases para a constru¢do de uma identidade nacional (Pontuschka; Paganelli;
Cacete, 2007, Cabral; Cecim; Straforini, 2021).

As bases metodologicas da Geografia Escolar da primeira metade do século XX,
que favoreciam uma aprendizagem linear, partindo do particular para o todo, foram
hegemonicas nas produgdes curriculares. O que permaneceu durante os governos militares,
com algumas diferencas em aspectos pedagogicos.

Na década de 1960, sobretudo apos o golpe militar de 1964, com a aprovagdo da
Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, a Geografia e a Historia passaram a integrar a
disciplina de Estudos Sociais no entdo ensino primdrio, equivalente aos anos iniciais do
ensino fundamental. A metodologia dos circulos concéntricos seria mantida; porém, ¢ no
sentido pedagogico que se observa uma diferenca em relagdo ao periodo anterior. O discurso
do regime militar, ao valorizar uma educagao moral e civica, tinha como objetivo criar uma
visdo de pais isenta de contradigdes, ocultando a realidade politica, social e econdmica
(Cabral; Cecim; Straforini, 2021).

As mudancas de perspectiva ocorridas na década de 1980 precisam ser
compreendidas a partir dos movimentos de ruptura da Geografia Tradicional, em meados da
década de 1950. Fundada em bases positivistas com foco na descri¢ao detalhada e nos estudos
regionais, essa Geografia passou a ser questionada por ndo conseguir responder as
transformagdes econdmicas e sociais no periodo pds-guerra. Em consequéncia disso,
emergiram duas correntes do pensamento geografico na década de 1970: a Geografia

Pragmatica e a Geografia Critica. A primeira estd assentada nos métodos quantitativos e
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matematicos, ¢ a segunda coloca em evidéncia as contradigdes do capitalismo com base no
materialismo historico e dialético. No Brasil, a Geografia Critica teve maior inser¢ao, por
considerar as desigualdades e injusti¢as sociais em um cendario de ditadura militar (Moraes,
2020).

Em relagdo as transformagdes do pensamento geografico na década de 1970, cabe
destacar as contribuicdes de Yves Lacoste e Milton Santos através de suas obras,
respectivamente: 4 Geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra € Por uma
Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia Critica. A produgdo dos referidos
gedgrafos foi essencial para uma reavaliagdo critica da disciplina, utilizada como instrumento
de dentincia das desigualdades sociais e analise do espago geografico a partir de sua relacao
com o modo capitalista de producao (Moraes, 2020). Tais perspectivas possibilitam um
entendimento de que a ciéncia geografica nio se restringe a descri¢do dos lugares, mas que
parte do pressuposto de que ¢ necessario analisar as relagdes de poder decorrentes das
dindmicas econdmicas, sociais e politicas.

Para Lacoste (1993), € possivel notar uma preocupacao de que a Geografia nao
pode ser uma area do conhecimento voltada somente para aqueles que lideram as operagdes
militares, devendo essencialmente ser uma ferramenta que possa atuar em favor do
desenvolvimento de uma concep¢do mais critica da relacdo da sociedade com a natureza.
Ademais, ¢ preciso pontuar que a ciéncia geografica deve ter um papel social, que nao esta
restrito aos ditames de uma loégica fundada no saber pelo saber, que atende as necessidades e
os interesses da organizacdo do Estado. Seu papel social, em ultima instancia, passa por
questionar os motivos pelos quais ocorre a “mistificacdo do espaco”, cujo significado estd na
ocultacdo das relagdes de poder, atendendo aos propositos estatais (Lacoste, 1993).

Ao considerar o ensino de Geografia, a concep¢ao apresentada esta assentada na
articulagdo com a vida cotidiana dos estudantes e com os processos geograficos atuais em
suas vivéncias, instigando o pensamento critico, questionando a espacialidade produzida, a
fim de que sejam identificadas as contradigdes inerentes ao processo de acumulagdo
capitalista. Por essa razao, Lacoste (1993) apresenta uma visado critica da Geografia ensinada
nas escolas, que promovia o encantamento patriotico, por meio de uma visdao romantizada do
territério nacional, corroborando o sentimento de pertencimento a nacdo. Feitas essas
observacdes, permite-se refletir sobre o que foi a Geografia Escolar na era Vargas,
influenciada pelo Movimento Escola Nova, que partia dos mesmos pressupostos apresentados
por Lacoste (1993), cujo objetivo era a criagdo de um sentimento de unidade nacional por

meio da tematica fisico-natural.
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Vale mencionar, também, a importancia de Milton Santos para a ciéncia
geografica na perspectiva critica no Brasil, ao provocar uma ruptura com os pressupostos da
Geografia Tradicional. Santos (2008c), em sua critica, considera que, desde a constituicao da
Geografia enquanto ciéncia, no século XIX e inicio do século XX, os geografos dedicaram-se
a legitimacdo das agdes colonialistas por parte dos Estados nacionais europeus, ao passo que
as discussoes referentes as transformagdes do espago geografico em decorréncia da relacao
dialética entre os aspectos naturais, sociais, econdmicos e culturais ndo foram devidamente
empreendidas. Esses apontamentos, realizados na década de 1970, evidenciaram a
necessidade de constru¢do de uma ciéncia que pudesse ser uma ferramenta para a
compreensdo da forma pela qual as espacialidades sao produzidas e reproduzidas. Por fim, ¢
importante ressaltar que nao apenas a Geografia Tradicional, mas a Geografia Pragmatica e a
percepcio do comportamento® também desconsideram as relagdes sociais de producio.

A Geografia Pragmatica, também conhecida como a New Geography, foi
resultado de transformagdes no campo cientifico. Oriunda de paises anglo-saxonicos, essa
corrente do pensamento geografico foi construida ao longo de congressos, coloquios e troca
de informagdes entre professores, ganhando for¢a no poés-guerra. Seus partidarios defendiam
que os métodos matematicos e estatisticos sdo importantes, conferindo exatidao as analises
geograficas. As andlises multifatoriais, que objetivam analisar a multiplicidade de variaveis
(que podem ser caracteristicas ou atributos quantificdveis em uma analise do espago
geografico) simultaneamente, resolvem questdes complexas. Por outro lado, a realidade
geografica estd para além do que pode ser quantificavel, significando que ndo se pode
desconsiderar as complexidades na produg¢do das espacialidades. Embora essa linha de
pensamento fosse uma resposta as insuficiéncias da Geografia Tradicional, apresentando-se
como uma Geografia renovada, deve-se ter a compreensao de que ndo se trata de uma nova
teoria, ¢ sim de uma nova abordagem metodolégica. Em termos gerais, a quantificagdo na
ciéncia geografica pode ser uma ferramenta que auxilia nos processos de analises espaciais,
atuando em conjunto com outras premissas metodoldgicas (Santos, 2008c).

Outro aspecto a ser mencionado ¢ o campo da percepcdo e do
comportamento/fenomenologia. Tal premissa esta assentada na concep¢ao de que os sujeitos

tém maneiras de apreender e avaliar a organizagdo do espago geografico. Porém, essa linha de

8 0 termo utilizado por Milton Santos se relacionado com a fenomenologia, corrente do pensamento geografico
que se coloca de forma critica & Geografia Pragmatica. De acordo com Sposito (2001), as analises geograficas
sdo das relagdes cotidianas, por meio de técnicas qualitativas. Em outras palavras, as vivéncias e percepgdes dos
sujeitos sdo fatores essenciais para analise geografica.
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pensamento geografico apresenta insuficiéncias, como a concepgao de que a percepgao dos
individuos sobre o espago seja algo individual, ndo considerando os fatores historicos e
culturais. Os referidos apontamentos demonstram que as reflexdes acerca da realidade
espacial devem considerar as relacdes sociais de producdo, realizadas através das relagdes
econdmicas, politicas e culturais (Santos, 2008c).

Com base nas criticas mencionadas, deve-se observar em quais pressupostos a
Geografia Critica se fundamenta. Na perspectiva apresentada, o espago geografico se produz
por meio de uma relagdo dialética entre o espaco total (global) e o espaco particular (local),
transformando, assim, a realidade espacial. O que leva a compreensdo de que o espago nao ¢
estatico, sendo que as dinamicas global e local atuam de forma simultanea, fazendo com que
essa interagdo produza novas espacialidades. Diante do exposto, ¢ importante que se entenda
que a producdo do espaco resulta das agdes de diversos atores sociais, produzidas e
reproduzidas de forma multiescalar (Santos, 2008b).

No ambito da Geografia Escolar, a perspectiva critica ganharia for¢a na década de
1980, reforgada pelo acimulo das transformagdes da ciéncia geografica na década anterior e
pelo processo da redemocratizagdo. Nesse periodo, os sistemas educacionais, sobretudo os
estaduais, estavam buscando uma aproximagdo com a Geografia Académica, visando ao
desenvolvimento de metodologias em consondncia com a realidade econdmica, social e
politica brasileira em articulagdo com o local de vivéncia dos estudantes (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007). Observa-se que, a partir desse periodo, a preocupagdo se concentra
no desenvolvimento de praticas que dialogam com a realidade, estabelecendo uma relagdo
entre o local e escalas mais amplas, como a nacional e a global, de modo que se possa criar
condig¢des para uma transformacao social.

No contexto apresentado nesta se¢do, a Geografia Escolar, por meio de suas
transformagdes, sobretudo, a partir da década de 1980, priorizou o desenvolvimento de
praticas de ensino voltadas para questdes sociais relevantes. Em decorréncia do que foi
mencionado, ha de se ressaltar o aumento das pesquisas voltadas para o ensino de Geografia.
Nessa dire¢do, as pesquisas tinham como objetivo viabilizar a construgdo de praticas de
ensino voltadas para a compreensdo da realidade espacial, partindo das relagdes entre os
conceitos geograficos articulados com a realidade dos estudantes, criando condi¢des para
questionamentos sobre a relacdo da sociedade com o meio, desenvolvendo, assim, uma
consciéncia espacial (Cavalcanti, 2013b).

Ao longo do século XX, as transformagdes que ocorreram na Geografia Escolar,

bem como na Geografia Académica, estdo relacionadas com os contextos politicos,
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econdmicos e sociais. Por meio desse breve historico, nota-se que as construgdes de praticas
de ensino com base nas dindmicas econdmicas, sociais e politicas, que, nesta dissertacdo, sao
compreendidas como partes essenciais para que se desenvolvam modelos de aprendizagens

significativas.

3.2. A Geografia Escolar e as aprendizagens significativas

Cumpre aqui fazer uma defesa da Aprendizagem Significativa. Esse conceito,
tomado de Cavalcanti (2012), Andreis (2012) e Callai (2013), refere-se a um tipo de processo
educacional em que a preocupacdo central ¢ a aquisicdo de conhecimentos que, articulados
com os espagos de vivéncia, as estorias dos sujeitos e a historia das comunidades em que eles
se inserem, promovam uma formagdo integral e preparem os individuos para a atuagdo
profissional, mas também para a acdo social autdnoma e libertadora. Nesse sentido, cabe
considerar como o ensino de Geografia pode ser analisado sob o prisma da garantia dessas
aprendizagens e, em particular, como isso se aplica ao trabalho com comunidades
multiculturais.

A partir do entendimento de que o ensino de Geografia deve considerar a
realidade social, a produgdo do cotidiano torna-se um elemento essencial. A vista disso, o
espaco vivido’ adquire destaque como objeto de estudo para a construgdo do conhecimento.
Essa ¢ a escala de analise mais imediata, possibilitando novas aprendizagens, vislumbrando a
superagdo do senso comum em dire¢do a constru¢do do conhecimento cientifico (Cavalcanti,
2012; Callai, 2013). No entanto, os fenomenos locais devem ser problematizados e
contextualizados a partir das relagdes com escalas mais amplas (regional, nacional e global).

Cavalcanti (2013a) deixa evidente a necessidade de se considerar o advento da
globaliza¢do!'® e de que forma esse fenomeno se faz presente nos lugares, através das
tecnologias, do estilo de vida importado, via consumo de produtos e servi¢os. Tendo em vista
esse aspecto, o cotidiano ¢ produzido ndo s6 localmente, mas atravessado por questdes
relativas a uma economia globalizada. Tal observacdo coloca a exigéncia de uma mediacdo

entre as escalas de analise que se relacionam de forma dialética.

O termo espago vivido remete as concepgdes de Carlos (2011), associado aos niveis de andlise local e global
que dialeticamente sdo responsaveis pela produgio espacial, na perspectiva das relagdes sociais de producao.

10 A globalizacdo, nesta dissertacdo, é considerada na concepgio de Santos (2023), que a relaciona com o0 avango

das técnicas em escala planetdria e das trocas comerciais. Em acordo com Cavalcanti (2013a), o lugar tem um

papel importante no referido processo, que, ao mesmo tempo, pode ser de resisténcia ou adaptagdo a produgdo e

reprodugdo das desigualdades.
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A relacao dialética local e global, presente no cotidiano, pode ser vista por meio
de um processo em que ocorre a producdo e a reproducao do modo vida dos sujeitos, ou de
uma comunidade, sendo que, a0 mesmo tempo, existem transformacdes relacionadas as
necessidades econdmicas distantes, como afirma Carlos (2011). Sob essa perspectiva, ¢é
possivel encontrar lugares de resisténcia ou de adaptacdo para que os interesses distantes de
grupos econdmicos possam realizar-se. Dessa forma, deve-se considerar que a espacialidade
produzida resulta de uma relacdo feita no cotidiano, por meio de tensdes entre os interesses
comunitarios e os da ordem privada, orientada pelos ditames do capitalismo. No contexto das
contradigdes, da forma pela qual o espago vivido ¢ produzido, ¢ que as aprendizagens podem
ter significados para a vida dos estudantes.

De acordo com Deon e Callai (2012), as aprendizagens futuras dependem do
confronto entre as leituras individuais do mundo e os conhecimentos da ciéncia geografica, de
modo que os estudantes possam ampliar suas concepgdes de mundo. O processo de
ensino-aprendizagem deve, portanto, considerar os conhecimentos prévios dos estudantes
como ponto de partida. Além disso, ¢ imprescindivel reconhecer a cultura do estudante e
utilizé-la para expandir sua visdo de mundo (Callai ef al., 2012). Essa premissa torna-se uma
condicdo primordial para o desenvolvimento de praticas de ensino significativas, uma vez que
as relacdes espaciais do cotidiano concretizam a vida.

Quando as aprendizagens significativas sdo mencionadas, deve-se considerar
como os conhecimentos cientificos se relacionam com o cotidiano. Sendo assim, vale ter a
compreensdo de que a aprendizagem ocorre no campo historico-social, articulando-se com o
espaco vivido e os conceitos da ciéncia geografica. De acordo com Andreis (2012), Callai
(2013) e Cavalcanti (2013a), o processo de aprendizagem pode ocorrer através do conceito de
lugar, cuja analise deve ser realizada a partir da dinamica global, para potencializar a analise
dialética, por meio de atividades tedricas e praticas. Trata-se, portanto, de estimular os
estudantes a construirem um conhecimento elaborado a partir de um processo de reflexdo de
sua realidade social com base nos conhecimentos geograficos.

Esse desafio, por 6bvio, torna-se mais complexo no seio das comunidades
multiculturais, para as quais as referéncias de tempo e espaco sdo um complexo mosaico. No
caso em analise, convivem estudantes naturais do municipio de Sado Paulo, bolivianos
nascidos no exterior e geragdes de bolivianos nascidos em Sao Paulo. Cada um desses sujeitos
carrega um referencial espacial e sociolinguistico particular, para os quais a transposi¢ao

didatica dos conceitos geograficos ganha contornos proprios.
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Nao obstante, o primeiro passo para a aprendizagem significativa ¢é o
reconhecimento da diversidade enquanto riqueza de saberes, € ndo enquanto obstaculos ao
desenvolvimento do trabalho docente. A multiplicidade de experiéncias, se usada enquanto
ferramenta de questionamento reconstrutivo (Demo, 2006), amplia certamente os caminhos
possiveis para elaboracdo de conceitos complexos e direciona uma interacdo com a realidade

local/global. A esse respeito, a proxima se¢do faz alguns apontamentos em relacao ao método.

3.3. Educacio pela pesquisa: para a construc¢io do curriculo intensivo

Com objetivo de continuar as reflexdes relacionadas a Geografia Escolar e as
aprendizagens significativas, a abordagem desta secdo tem como foco o desenvolvimento das
concepgoes do “ensino pela pesquisa” (Demo, 2006). Sob esse aspecto, vale destacar a
pesquisa no ambiente escolar como possibilidade de constru¢do do conhecimento geografico
por meio da articulagdo entre o conhecimento cientifico e o cotidiano, condi¢des necessarias
para as aprendizagens compativeis com a realidade social da comunidade escolar. Consoante
com as ponderagdes anteriores, Demo (2006) afirma que ensino e pesquisa sdo praticas
indissocidveis, nao s6 no ambiente académico, mas também na educacao basica. No ambito
do ensino-aprendizagem, tal proposi¢do converge para o reconhecimento das experiéncias e
conhecimentos prévios dos estudantes. Outro ponto digno de nota ¢ o trabalho a partir da
concepgdo do curriculo intensivo, em que Demo (2021) discorre sobre a organizagdo dos
tempos e espagos escolares para serem transformados em ambientes que privilegiam a
curiosidade cientifica e o aprofundamento tedrico.

E preciso enfatizar que a perspectiva apresentada compreende o docente como
pesquisador, para que se possa realizar uma reflexdo critica sobre a pratica (Pontuschka;
Paganelli; Cacete, 2007). Segundo a premissa apresentada, outro aspecto relevante ¢ a
possibilidade de que se possa realizar uma contextualizagdo da estrutura educacional
(compreendida a partir da forma pela qual as escolas se organizam, mediante o
desenvolvimento de politicas publicas), de forma que se tenha autonomia sobre quais praticas
dialogam com o cotidiano. Em razdo desses apontamentos, o ensino, no caso especifico da
Geografia, permite que as aprendizagens possam ser dindmicas e inclusivas. Em suma, a
pesquisa ndo deve ser algo restrito aos professores universitarios, tal l6gica deve ser estendida
para a Educagdo Basica.

O método cientifico tem uma expressiva pertinéncia para o desenvolvimento do

processo de ensino-aprendizagem. Em sala de aula, o estudante pode deixar de ser um mero
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receptor de informacgodes, transformando-se em um agente de constru¢ao do conhecimento a
ser aplicado na vida coletiva. O uso de teorias e textos cientificos, bem como a énfase dada a
metodologia, a forma pela qual sdo definidos os caminhos que serdo percorridos, mostram-se
necessarios para os trabalhos estarem conectados com a realidade, através da autoria. (Demo,
2006).

A proposi¢ao de uso do método cientifico no desenvolvimento de sequéncias
didaticas — a partir dos conhecimentos geograficos — atua em favor da compreensdo
espacial em suas diversas escalas (Andreis, 2012; Cavalcanti, 2013a). Como ilustracao,
pode-se utilizar a investigacdo dos processos migratorios € como eles se relacionam com a
comunidade escolar. A pesquisa incentiva os estudantes a formularem as hipdteses e a
coletarem os dados, de modo a investigar de que forma as migragoes estdo relacionadas com
as dinamicas econdmicas globais, também responsaveis pelas transformagdes na estrutura
demografica do local em estudo. Com esse enfoque, ¢ possivel entender a diversidade como
um dos resultados responsaveis pela constru¢do do espago vivido, combatendo as visdes
estereotipadas sobre os migrantes € as praticas xenofobicas. A articulagdo entre os
conhecimentos geograficos, na concepcao de que as espacialidades sdo construidas, a partir de
questdes relacionadas as demandas globais e locais, permite que o conhecimento produzido
possa ser utilizado para a construgdo de um ambiente pautado na justica social.

Cabe enfatizar a importancia do dialogo critico com a realidade, a partir de
elaboragdes autorais. A pratica de ensino, por meio da pesquisa, valoriza a interagdo entre
docentes ¢ estudantes, criando possibilidades de uma cultura pesquisadora no interior das
escolas (Demo, 2006). Desse modo, a escola pode-se transformar em um ambiente de
aprendizagem significativa, ao permitir que os sujeitos tenham um papel ativo na produ¢do do
conhecimento.

Para tanto, é necessario tracar conexdes entre as contribui¢des de Andreis (2012),
Callai (2013) e Cavalcanti (2013a) com as de Demo (2001), ao estabelecer a pesquisa como
um principio cientifico, a partir do pressuposto de que o ensino de Geografia ndo pode ser
reduzido a um emaranhado de conteudos sem relacdo com a realidade social. Um ponto que
vai ao encontro da proposta de Demo (2021) ¢ a pratica investigativa, em que os estudantes
produzem novos conhecimentos baseados no questionamento e na analise da realidade
espacial. Seguindo esse caminho, a pratica de ensino torna-se um importante instrumento de
compreensdo da forma pela qual as espacialidades sao produzidas.

Para colocar em discussdo o conhecimento geografico na dimensdo escolar e

cientifica, Andreis (2012) realiza alguns apontamentos importantes acerca da complexidade
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que envolve o cotidiano, considerando os contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais.
Sob tal ponto de vista, ¢ possivel estabelecer um didlogo com a concepgdo do questionamento
reconstrutivo. Demo (2021) aponta que a pesquisa deve ser uma pratica continua para
oportunizar a reflexdo a partir da realidade. Ademais, ¢ necessdria uma ruptura com a
dicotomia entre teoria e pratica, a fim de que os estudantes entendam por que determinado
tema tornou-se objeto de pesquisa e quais as implicagdes para organizacao, nao s6 de sua
vida, mas de toda coletividade, permitindo que se tenha uma concep¢do de mundo autdbnoma
(Demo, 2001, 2021).

Ao privilegiar a centralidade do processo de ensino-aprendizagem com a
incorporagdo da pesquisa, o curriculo intensivo, defendido por Demo (2021), prioriza o
aprofundamento de tematicas em sala de aula até¢ a exaustdo, configurando-se no ato da
investigacdo. Copatti e Callai (2022) colocam em debate que a docéncia em Geografia deve
propiciar a superagdo do senso comum pelo conhecimento cientifico, que ocorre por meio do
contato com os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, que devem ser
problematizados, a fim de superar uma visao parcial do mundo. As contribui¢des de Demo
(2021) e Copatti e Callai (2022) apontam que o conhecimento cientifico se constrdéi por
intermédio de estudos aprofundados, abrindo espacos para reflexdes sobre a atuagdo do
docente como mediador nesse processo.

Ao conceber que o curriculo intensivo representa a traducao curricular da
Educagao pela pesquisa, corrobora-se a ideia de que os assuntos de interesse da comunidade
escolar sejam priorizados, com a intencdo de tornar os resultados das pesquisas conhecimento
coletivo. Por conseguinte, vale considerar a relevancia da articulagdo entre o conhecimento
geografico, cientificamente aplicado, e as demandas locais, dialogando com outras 4reas do
conhecimento. Entende-se, dessa forma, que o processo de formagdao continuada do docente
deva ser valorizado, permitindo a continua recuperagdo da competéncia, mediante a criacao
de um ambiente em que docentes e estudantes possam realizar um trabalho em conjunto.

Outro ponto que merece ser destacado € a constitui¢do do planejamento curricular
flexivel, que possibilita a escolha de tematicas que fagam sentido para a comunidade escolar.
Porém, a viabilidade do que est4 sendo proposto depende do desenvolvimento de projetos de
longo prazo para o aprofundamento da pesquisa (Demo, 2021).

Um ultimo aspecto relacionado ao curriculo intensivo ¢ a relagdo entre ciéncia e
mundo vivido na perspectiva local/global. As produgdes relacionadas com a Geografia
Escolar (Andreis, 2012; Callai, 2013; Copatti; Callai, 2022; Cavalcanti, 2012, 2013a)

utilizadas nesta se¢do tém como ponto de partida a consideracdo de que o contexto social,



39

politico e economico exerce influéncia sobre o cotidiano, sendo essenciais para o
desenvolvimento da criticidade. A formulagdo apresentada concorda com a de Demo (2021),
que afirma que a ciéncia ndo ¢ neutra, advogando a favor da criagdo de um ambiente
cientifico para o desenvolvimento de um modelo de sociedade fundado na solidariedade, no
progresso, na habilidade individual para o trabalho em equipe, na exceléncia com humildade,
na vanguarda com tolerancia, na ideologia com convivéncia.

Nesta secao, buscou-se a construcao de um dialogo entre a Geografia Escolar e os
conceitos do educar pela pesquisa, bem como de curriculo intensivo. A partir do que foi
apresentado, ¢ essencial que se possa compreender o processo de formacao docente, a funcao

social da escola e o curriculo na dinamica do modo de produgdo capitalista.

3.4. Sobre a formacio docente e o ensino de Geografia

Para abordar a formagao docente, em especifico de Geografia, foram consideradas
questdes relacionadas a como esse processo tem sido conduzido, a partir dos embates
formativos no sistema educacional brasileiro. Isso coloca a necessidade de que se estabeleca
uma relacdo com as transformagdes sociais e politicas das primeiras décadas deste século. Sob
esse prisma, pode-se ter a dimensdo de qual € a influéncia do contexto politico e econdmico,
que se materializa nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) 02/219, de acordo com as
analises de Zucchini, Alves e Nucci (2023). Ao longo desta secdo, também sdo abordadas
algumas caracteristicas basicas em relagcdo a formacdo docente, conforme as ponderacoes de
Cavalcanti (2012).

Ao discorrer sobre a formacao docente no contexto das transformagdes
econdmicas e politicas nos ultimos anos, encontrou-se a necessidade de uma caracterizagao
das DCN 02/2019 (Brasil, 2019). De forma geral, o documento versa sobre os objetivos e
diretrizes de como deve ocorrer o processo de formagdo docente de acordo com a BNC-F,
alinhada ao desenvolvimento das competéncias e habilidades preconizadas na BNCC. Para
Zucchini, Alves e Nucci (2023), os problemas encontrados nesse documento estdo
relacionados a uma supervalorizagdo de percursos formativos, que reduzem a pratica docente
a operacionalizagdo da BNCC, desconsiderando as especificidades locais e toda a diversidade
das escolas.

A BNC-F estd pautada nas competéncias gerais dos docentes, sendo que os cursos
de formacdo devem priorizar as competéncias gerais contidas na BNCC, trabalhando as

habilidades voltadas para o conhecimento profissional, pratica e engajamento profissional
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(Brasil, 2019). Zucchini, Alves e Nucci (2023) expdem de forma critica os problemas desse
percurso formativo que favorece a individualizagdo e competitividade, a mensuracao
individual do desempenho do docente (processo de responsabilizacdo), a desvalorizacdo dos
condicionantes ou interagdes sociais e culturais e, por fim, a desconexao com as condi¢des de
trabalho.

A inducdo a competitividade expressa na BNC-F parte do principio de que a
valorizacao profissional ¢ concebida a partir da garantia das competéncias. Seguindo a logica
apresentada, o profissional torna-se o grande responsavel por seu desenvolvimento formativo,
recaindo sobre si a responsabilidade pelos resultados obtidos. Desse modo, ¢ possivel notar
que a supervalorizagdo da visdo técnica e utilitdria das aprendizagens resulta na
desvalorizagdo da formacao integral dos docentes (Zucchini; Alves; Nucci, 2023). Os
problemas apresentados inviabilizam ou dificultam a formagao baseada no conceito de Demo
(2006, 2021), a educagao pela pesquisa, ao ndo privilegiar as praticas cotidianas nas escolas.

Vale salientar que a opg¢do pelas competéncias e habilidades nos percursos
formativos produz impactos na formagdo da forca de trabalho, ao passo que a formacao
integral ndo ¢ priorizada. Ao privilegiar uma formagao docente, pautada na concepcao de que
as praticas de ensino devem estar voltadas para a operacionalizagdo de contetidos, ha
prejuizos na articulacdo entre os conhecimentos tedricos e a realidade social (Zucchini; Alves;
Nucci, 2023).

Os processos formativos sdo fundamentais para que o ensino de Geografia possa
criar possibilidades para os estudantes realizarem suas proprias leituras espaciais a partir das
experiéncias combinadas com as aprendizagens. Contudo, as DCN 02/2019, ao conceber a
formacgao, tanto a inicial quanto a continuada, precisam estar em consonancia com a BNCC, a
partir das aprendizagens consideradas essenciais (Brasil, 2019), sem considerar as
diversidades culturais e as especificidades dos ambientes escolares e desigualdades sociais e
econdmicas dos estudantes, contribuem para desvalorizacdo do trabalho docente, de acordo
com Zucchini, Alves e Nucci (2023). Para que se possa construir processos de
ensino-aprendizagem pautados na justica social, deve-se considerar a relagao dialética entre o
conhecimento cotidiano/conhecimento cientifico, compreensdo de que a espacialidade
produzida ¢ resultado da interacdo das dindmicas decorrentes da globalizagdo com as
dindmicas locais, de acordo com Cavalcanti (2013a). Diante da problematica apresentada
pelas DCN 02/2019 e o posicionamento sobre como deve ser a constru¢do do conhecimento
geografico, ao longo desta dissertacdo, cabe a defesa de que a formagdo docente precisa

articular-se com as demandas materiais da comunidade escolar.
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Contudo, ¢ valido pontuar que a formagdo ndo esta dissociada das condigdes de
trabalho. Sob esse aspecto, Girotto (2023) coloca em perspectiva a relagdo entre precarizagao
e profissionalizagdo docente, em que se pode elencar um conjunto de fatores que limitam o
desenvolvimento de percursos formativos que dialogam com as aprendizagens significativas.
Os fatores elencados sdo os seguintes: baixos saldrios e jornadas excessivas, a instabilidade
nas carreiras, controle e burocratizagao do trabalho docente relacionado as metas e promogoes
atreladas a testagens padronizadas.

Deve-se destacar, também, as relagdes de trabalho, por meio do que Girotto
(2023) denomina como “aliena¢@o espacial do professor”, que ocorre nas escolas, provocando
a sensacdo de que o docente estd 14 somente para executar tarefas, deixando-o distante da
construgdo de projetos politicos e pedagdgicos. Sendo assim, a precarizacao dos regimes de
contratacdo o torna vulneravel, obrigando-o a seguir a risca todas as diretrizes de forma
acritica.

Os baixos salarios combinados com extensas jornadas de trabalho exercem
influéncia nos percursos formativos, bem como na forma em que a pratica docente se realiza
no interior das escolas. Como resultado, de acordo com Girotto (2023), a desvalorizagdo
docente limita a criagdo de uma identidade profissional, que permita a reflexdo sobre suas
praticas de ensino. No que diz respeito ao ensino de geografia, os percursos formativos sao
essenciais para a constituigdo de uma identidade profissional conectada com a realidade
socioespacial; porém, precisam ser contextualizados as condi¢des de trabalho, em que ¢
preciso que a existéncia de uma jornada de trabalho que possibilite tempos e espagos para a
reflexao (Cavalcanti, 2012; Girotto, 2023).

Cabe destacar a relagdo entre as metas e promocdes atreladas as testagens
padronizadas com as instabilidades na carreira, responsaveis pelos impactos na concepcao da
identidade desse profissional. A causa dessa instabilidade tem como uma de suas causas o
regime de contratacdo dos docentes, por meio de contratos precarios ou pela terceirizacdo da
gestdo publica. Dessa maneira, cria-se um ambiente de inseguranga quanto a continuidade do
profissional no emprego, que aumenta a partir dos mecanismos de testes padronizados, que
atuam como um instrumento de controle ao criar um ambiente de vigilancia sobre os
conteudos e como sdo abordados. O que gera uma preocupagdo com os resultados obtidos,
podendo ser decisivos para a continuidade no emprego, bem como para as bonificagdes
acrescidas ao salario. A partir desses condicionantes, a formagdo acaba sendo orientada pelas

testagens padronizadas (Girotto, 2023).
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Na perspectiva do ensino de Geografia no contexto das comunidades
multiculturais, sentiu-se a necessidade de fazer uma breve consideragdo sobre os impactos das
politicas publicas e a formagdo docente. Os processos formativos permitem que o professor
possa desenvolver sua pratica com base nas transformagdes que ocorrem no local,
atravessadas pela dinamica global, contribuindo para a escola ser um centro cultural formado
por diferentes linguagens e expressoes (Cavalcanti, 2012; Candau, 2013). Por conseguinte, os
fatores citados sdo elementos constituintes da realidade social da comunidade escolar,
podendo ser constatados mediante a percursos formativos que privilegiam reflexdes de forma
continua. Por outro lado, as DCN 02/2019 e a BNC-Formacdo, que valorizam a
operacionalizacdo das competéncias ¢ habilidades da BNCC, ndo consideram as jornadas
extensas de trabalho, os regimes de contratacdo, sugerindo uma contradigdo entre uma
aprendizagem significativa e o que consta nos documentos oficiais (Girotto, 2023; Zucchini,

Alves, Nucci, 2023).
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4.AS COMUNIDADES MULTICULTURAIS

Como explicitado anteriormente, os estudos aqui empreendidos sobre as politicas
curriculares, a luz da critica aos modelos prescritivos e da busca por aprendizagens
significativas, foram, em grande medida, motivados pela observagdo participante do autor da
realidade de ensino em escolas marcadas pela presenca de estudantes estrangeiros. Nesse
caldeirdao cultural, destacam-se, foram sentidas mais profundamente as limitagdes das
orientacdes prescritivas que, em Ultima instancia, ndo respondem aos dilemas do cotidiano
docente. Nesse sentido, este capitulo faz uma incursdo nesse problema, buscando investigar
suas causas e seus efeitos de longo prazo.

Na Geografia Escolar, o trabalho deveria estar em consonadncia com o cotidiano
social, possibilitando uma aprendizagem significativa para os estudantes. Assim sendo, ¢
fundamental “[...] atentar para as diferengas entre os alunos quanto a diversos aspectos,
destacando-se classe social, género, raga, etnia, sexualidade, religido, linguagem, origem
geografica” (Cavalcanti, 2005, p. 68).

Por essa razdo, este trabalho fez a opcdo de explorar os conceitos de
multiculturalismo e multicultural. As defini¢des aqui adotadas dialogam com a obra de Stuart
Hall (2023). Esse autor alerta sobre a polissemia do termo, mas destaca que, “[...] na falta de
conceitos menos complexos que nos possibilitam refletir sobre o problema, ndo resta
alternativa sendo continuar utilizando e interrogando esse termo” (Hall, 2023, p. 49).

Cabe, inicialmente, uma diferenciagdo entre os significados de multicultural e
multiculturalismo. Para Hall (2023), multicultural ¢ um termo qualificativo, ou seja, € um
adjetivo que faz referéncia aos conflitos intrinsecos ao empenho constante de comunidades de
diferentes origens e culturas em buscarem a constru¢ido de uma vida em comum, e, a0 mesmo
tempo, preservarem sua identidade. J4 o termo multiculturalismo sugere um conjunto de
estratégias sociais e politicas que se ocupam com a questdo multicultural.

Ao assumir o multiculturalismo como uma modalidade de agdo politica, o autor
explora as diferentes concepgdes que vém orientando a a¢do dos atores politicos. Em relagdo a
perspectiva conservadora e, respectivamente, a liberal, Hall assevera que:

[...] insiste na assimilacdo da diferenca as tradigdes e costumes da maioria (...)
busca integrar os diferentes grupos culturais o mais rapido possivel ao mainstream,

ou sociedade majoritaria, baseado em uma cidadania universal, tolerando praticas
culturais particularistas apenas no dominio privado. (2023, p. 50-51)

Portanto, em ambas as concepcdes, ocorre a negagdo da pluralidade das

sociedades para favorecer projetos de assimilagao.
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As concepgdes individualistas de multiculturalismo, pelo viés corporativista,
partem do pressuposto de que “[...] os problemas de diferenca cultural serdo resolvidos
(dissolvidos) no consumo privado, sem qualquer necessidade do poder e dos recursos” (Hall,
2023, p. 51). Assim como as visdes conservadora e liberal, a corporativa ndo busca a
transformag@o na sociabilidade pautada na diversidade cultural, reconhecendo-a somente na
esfera privada com o acréscimo dos interesses pautados na logica do consumo.

Como um contraponto a essas concepgdes individualistas, Hall apresenta o
multiculturalismo pluralista, definido a partir das “[...] diferencas grupais em termos culturais
e concede direitos de grupo distintos a diferentes comunidades em uma ordem politica
comunitaria ou mais comunal” (2023, p. 51). Percebe-se a busca pela valorizagdo de uma
sociedade que reconheca as diferencas culturais entre grupos que compartilhem o mesmo
espaco. Em consonancia com essa perspectiva, ¢ salutar considerar o ambiente escolar como
“[...] um espago democratico, que rejeita o monoculturalismo, ainda que a referéncia
institucional seja a cultura sistematizada, o conteudo curricular instituido” (Cavalcanti, 2005,
p. 71).

Permeando as consideragdes trazidas até o momento, ¢ necessario refletir como o
multiculturalismo deve ser levado para a constru¢do curricular em permanente didlogo com a
Geografia Escolar, de modo a combater as estruturas de poder que se utilizam das institui¢des
como correia de transmissdo dos interesses das classes dominantes. Em apoio a essa
argumentacdo, ¢ importante que se avance para além da valorizagdo das distintas culturas; ¢é
fundamental questionar as estruturas de poder.

Nesse sentido, vale mencionar o multiculturalismo critico ou “revolucionario”.
Essa perspectiva tem como foco “[...] o poder, o privilégio, a hierarquia das opressdes € os
movimentos de resisténcia” (Mclaren, 2000). Seguindo McLaren, Hall demonstra que o
centro da critica sdo as estruturas responsaveis pelos privilégios das classes dominantes e as
opressoes de grupos culturais marginalizados.

A relacdo entre a educagdo e a cultura ndo pode estar dissociada da Geografia
Escolar, uma vez que “[...] estes universos estao profundamente entrelacados e nao podem ser
analisados a ndo ser a partir de sua intima articulagdo” (CANDAU, 2013, p. 13). Em uma
cidade como Sao Paulo, historicamente marcada pela dindmica migratéria, a formacdo de
comunidades multiculturais € algo presente na produgdo do espago.

Como ndo se pode negar algo presente na materialidade das relagdes sociais, o
Estado liberal, ao seu modo, vé-se obrigado a reconhecer a diversidade de sua populagdo.

Stuart Hall ilustra tal contexto com o exemplo do Estado britanico, que:
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[...] teve que desenvolver estratégias de redistribuicdo através de apoio publico
(como programas de acdo afirmativa, legislagdo que garanta a igualdade de
oportunidades, fundos publicos de compensagdo e um estado de bem-estar social
para grupos em desvantagem, etc.), até mesmo para garantir a igualdade de
condigdes tao caras ao liberalismo formal. (Hall, 2023, p. 76)

De modo similar, a Secretaria Municipal de Educagdo reconhece a necessidade de
lidar com a questdo migratoria ao elaborar um documento de orientacdes pedagdgicas aos
profissionais de educacdo. No entanto, deve-se compreender que ndo bastam somente
materiais auxiliares e um reconhecimento protocolar, se ndo houver espaco de formagao para
docentes de Geografia que contribua “[...] para o desenvolvimento de um modo de pensar
geografico, que compde um modo de pensar sobre o mundo e a realidade que nos cerca”
(Cavalcanti, 2005, p. 72). Isso ¢ ainda mais relevante quando se reconhece que as escolas da
rede municipal acabam sendo o desaguadouro de diversas culturas que compdem a populagao
paulistana.

E preciso que as escolas abordem as questdes multiculturais diante de toda a sua
complexidade, sem cair em visdes estereotipadas, responsaveis pela reproduciao da violéncia,
naturalizando as desigualdades. Neste trabalho, assume-se, portanto, uma visao mais proxima
da perspectiva pluralista de multiculturalismo, considerando a necessidade de se refletir sobre
politicas educacionais voltadas a comunidades que convivam com outras culturas, uma vez
que as Unidades Escolares devem ser consideradas ponto de encontro de uma diversidade de

culturas (Candau, 2013).

4.1.  Multiculturalismo revolucionario (critico) e o debate na perspectiva educacional

O proposito central desta se¢do ¢ compreender de que forma o multiculturalismo
se insere na construcdo curricular em didlogo com a Geografia Escolar. O estabelecimento
desse dialogo deve ser orientado por um conjunto de fatores que dao forma a realidade vivida
pelos estudantes. E preciso considerar os elementos da ordem cultural, as questdes
econdmicas, sendo esta ultima relacionada as transformagdes do capitalismo globalizado. A
obra de McLaren (2000) coloca em discussdo as questdes multiculturais, com as relagdes de
poder invariavelmente ligadas as relagdes do mundo do trabalho. Parte-se do pressuposto de
que as condigdes materiais devem servir de subsidio para compreensio e andlise da formagao
de comunidades multiculturais, considerando-os fator fundamental, evitando que o debate

sobre as relagdes entre culturas caia em um determinismo genético ou geogréfico'!.

1 “Ndo somos cidaddos autdnomos que podem escolher a seu bel-prazer quaisquer combinagdes étnicas que
desejamos, com objetivo de remontar a nossa identidade” (Mclaren, 2000, p. 18).
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Os conflitos sociais com origem na questao multicultural, apesar do seu forte
conteudo simbolico, eclodem efetivamente na producao de desigualdades, na manifestacao
das violéncias e na exploragdo do outro. Candau (2013) afirma que as escolas devem ser
espacos que possibilitem praticas de ensino articuladas com a diversidade cultural.

No entanto, ¢ importante que essa questdo ndo esteja apartada das lutas pela
participagdo politica, por condi¢cdes de trabalho dignas e pelo direito ao uso do solo urbano.
Ou seja, deve-se colocar em evidéncia o quanto sdo prejudiciais os discursos que “valorizam”
a diversidade e a inclusdo, mas que, na realidade, tém a intengdo de criar modelos de
assimilagdo e consenso em bases neoliberais de identidade (Mclaren, 2000).

Essa reflexdo converge com os principios fundantes da Geografia Escolar, na
defesa de que o cotidiano dos estudantes deva ser valorizado para a promogao de reflexdes
sobre o local em estudo, sempre no confronto de suas percepgdes com o saber sistematizado
(Cavalcanti, 2012). Nesse aspecto, a questdo multicultural, que também ¢ parte constituinte
das contradi¢cdes da sociedade capitalista, deve ser posta em contraste com as concepgoes
trazidas pelo senso comum, a fim de que possa avangar para o entendimento de que a
diversidade possa e deva potencializar a transformacao das relagdes sociais de producao.

O multiculturalismo revoluciondrio, como estratégia politica, assim se coloca
como um esforco de transformagdo do tecido social a partir do reconhecimento das
identidades sobrepostas, ndo apenas reconhecendo e respeitando as diferencas, ou mesmo
criando meios de assimilagdo, mas avancando para continuamente (re)construir as identidades
sob a dtica do combate as formas opressoras de convivéncia, sendo:

[...] mais do que um ato de compreender quem somos; ¢ um ato de reinvencao de
ndés mesmos a partir de nossas identificagdes culturais sobrepostas e de nossas

praticas sociais, de forma que possamos vincula-las a materialidade da vida social e
as relagoes de poder que as estruturam e sustentam. (McLAREN, 2000, p. 22)

Defende-se aqui uma Geografia Escolar fundada na realidade social dos
estudantes. Portanto, € necessario construir uma linguagem critica, colocando em perspectiva
os antagonismos da sociedade capitalista, em que a linguagem ¢ utilizada para a manutencao
de privilégios, oprimindo culturas que representem ameaga as classes dominantes (Mclaren;
Giroux, 2000).

Candau (2013) sugere que os docentes tenham o entendimento de que a
diversidade cultural pode e deve ser uma ferramenta para a constru¢do de um projeto de

sociedade com bases no bem comum. Em resumo, a identificagdo das contradigdes em uma
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sociedade caracterizada por questdes multiculturais € essencial, sendo necessaria a construgao
de praticas pedagdgicas que desafiem a ordem estabelecida.

Nunca ¢ demais lembrar que os circuitos de producdo sdo intrinsecamente
relacionados aos projetos educacionais; portanto, devem ser considerados em qualquer andlise
ou proposta de formagdo docente. Ter em perspectiva os efeitos do capitalismo sobre o
ambiente escolar € primordial e deve estimular um novo olhar sobre o fazer, uma vez que:

[...] a pesquisa educacional deveria concentrar-se mais nas questdes relacionadas a
raga, ao género ¢ ao status socioecondémico e, com um esfor¢o mais determinado nas
bases de exploragdo capitalista e na producdo cultural de trabalhadores, tanto em
termos de globalizacdo crescente do capital quanto do circuito internacional de
divida e consumo, a requalificacdo de trabalhadores da industria pesada, a

desqualificagdo ¢ dessindicalizagdo do trabalho no setor de servicos em expansdo.
(Mclaren; Gutierrez, 2000, p. 199)

Por conseguinte, a perspectiva apresentada pela obra em questdo compreende que
as relacdes se constroem de forma dialética:
A licdo importante aqui, para os educadores, ¢ a de que os assimilados raramente
sdo, se ¢ que sdo, recipientes passivos da cultura de dominagdo. Por exemplo,
algumas de nossas pesquisas envolvem a tentativa de ver como as minorias raciais

estdo influenciando a cultura dominante na escola e criando espagos de instabilidade
no tecido da hegemonia dominante. (Mclaren; Gutierrez, 2000, p. 212)

Considerando a motivagao central de discutir a questdo multicultural e o recente
crescimento da presenga de imigrantes internacionais na rede municipal de ensino de Sdo
Paulo, cabem algumas consideragdes tedricas sobre o fenomeno da migragao internacional e
0s mecanismos sociais de reproducao desses movimentos populacionais, que estdo na origem

da formagao de comunidades multiculturais.

4.2.  Redes sociais de migracio e a formac¢ao de comunidades multiculturais

O processo migratorio, especialmente a migragdo internacional, ¢ componente
fundamental na compreensdo do surgimento de comunidades multiculturais e da sua
participacdo nas sociedades de origem e destino, conectando diferentes lugares e diferentes
culturas pelos lagos materiais e simbdlicos constituidos pelos imigrantes e emigrantes.

Antes de abordar a tematica proposta, convém apresentar uma definicao
conceitual dos movimentos migratorios. Conforme o Glossdrio do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a migra¢ao se caracteriza pela mobilidade espacial de
pessoas, associada a mudanga permanente de residéncia. Nesse contexto, trés caracteristicas

principais sdo frequentemente usados nos estudos para fazer o recorte de populagdes
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migrantes: a) a mudanga permanente de residéncia; b) uma defini¢do das unidades geograficas
nas quais as mudancas sdo consideradas migracao; c¢) a defini¢do de uma janela temporal.
Assim, pode-se distinguir, por exemplo, migrantes internos € internacionais. O primeiro grupo
faz mudanca de residéncia entre unidades geograficas em um mesmo pais, enquanto o
segundo tem as fronteiras nacionais como unidades geograficas de mudanga. Com relagdo a
janela temporal, pode-se considerar um tempo limite (cinco a dez anos ¢ o mais comum), ou
mesmo considerar migrante aquela pessoa que viva em unidade geografica diferente daquela
em que nasceu.

Como as migragdes compreendem a mobilidade de pessoas pelo espago, o
fendmeno oferece uma analise potente das relagdes entre os lugares, materializadas na difusao
de informagdes, recursos e, evidentemente, pessoas. Braga (2011) parte do entendimento de
que esse fendmeno esta articulado com as transformagdes nos padrdes de ocupagdo espacial,
facilitadas pelas redes sociais de migragdo, as quais servem como um elo entre os lugares.
Nessa perspectiva, a migracdo ¢ considerada uma variavel independente no processo de
integragdo do territorio brasileiro, associando-se e valendo-se das estruturas de transporte e
comunicagoes, da relagdo capital e trabalho e das relagdes sociais entre os sujeitos. Por esse
viés, compreende-se que o processo migratorio e a producdo de novas territorialidades'? ndo
podem ser analisados isoladamente.

Soares define as redes sociais da migracao internacional “como manifestagdo de
redes pessoais cotidianas ancoradas em relagdes sociais de parentesco ¢ de amizade” (2004, p.
107). Assim, hd um conjunto de forgas sociais que operam nas esferas macro e micro a partir
de redes pessoais e institucionais que organizam a migragdo. Os lagos sociais, nessa
perspectiva, encontram-se na causa € na manutengdo dos movimentos populacionais, como
explica o autor:

[...] as relagdes de parentesco e de amizade sdo apontadas como (a) causas ou
intensificadoras dos fluxos migratorios — as pessoas migram por causas pessoais ¢ —
(b) responsaveis pela manutencdo dos vinculos entre origem e destino, pela

orientagdo que os fluxos assumem, pela circulagdo de recursos simbdlicos, etc.
(Soares, 2004, p. 107).

Massey (1990) destaca a importancia da interacdo entre determinantes estruturais
e as decisdes individuais, que, juntas, oferecem uma analise centrada na materialidade. O

autor defende que a teoria das redes sociais na migrac¢do visa a lidar com o fato de que a

12 Assume-se a territorialidade, de acordo com Haesbaerth (2024), é uma construcio permeada por relacdes de
poder, econdmicas e de identidade. Apesar do advento da globalizagdo o autor refuta os discursos de que os
territorios foram dissolvidos pelos padrdes de produgdo e consumo. Esse conceito converge com a analise sobre
as migragdes como parte integrante da formagdo territorial do Brasil, conforme Braga (2011).
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mobilidade humana ¢ um fendémeno social completo, e, portanto, precisa ser compreendido de
forma multiescalar. Como representagao topologica das relagcdes humanas, as redes podem ser
analisadas tanto do ponto de vista micro, nas relagdes individuais dos seus componentes,
como do ponto de vista macro, no qual se desnudam o conjunto das relagdes.

Para o ensino da geografia em comunidades multiculturais, compreender essas
redes ¢ fundamental, além de introduzir uma perspectiva multiescalar, ao se considerar
diferentes escalas de andlise e suas relagdes dialéticas, convergindo com os estudos recentes
sobre a geografia escolar. Cavalcanti destaca como a geografia escolar deve oferecer:

[...] aos alunos a pratica de pensar os fatos e acontecimentos enquanto constituidos
de multiplos determinantes; de pensar os fatos e acontecimentos mediante varias

explicagdes, dependendo da conjugagdo desses determinantes, entre os quais se
encontra o espacial. (2013b, p. 24)

A valorizagdo da interacdo entre as questdes estruturais € o impulso dinamico das
decisdes individuais permite o didlogo com andlises centradas na materialidade. Na obra
Dialética do concreto (Kosik, 2002), ha elementos para a compreensao de que as redes sociais
de migracdo sdo parte de uma totalidade, para romper com a pseudoconcreticidade, que
analisa somente o fendmeno e ignora a esséncia, reforcando as analises baseadas no senso
comum. Na perspectiva dialético-critica, “[...] a esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de
modo inadequado, parcial ou somente sob certos angulos e aspectos” (Kosik, 2002, p. 15).

Esséncia e fenomeno sdo coisas distintas, mas ambos ndo podem ser analisados
isoladamente. A preeminéncia das redes sociais como mecanismo fundamental de reprodugao
do fendmeno migratério possibilita uma analise com maior amplitude da realidade das
comunidades multiculturais. Considerando o processo de ensino-aprendizagem e 0s percursos
formativos, deve-se ter no horizonte que a realidade social ¢ constituida pelo movimento
dialético entre o fendmeno e a esséncia.

A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se encontram
em relacdo de interna interacdo e conexao entre si € com o todo, mas também que o

todo ndo pode ser petrificado em cima das partes, visto que o todo se cria a si
mesmo na intera¢do das partes. (Kosik, 2002, p. 50)

Milton Santos também tem uma importante contribui¢do, sobretudo em sua obra
A natureza do espago: técnica e tempo, razdo e emog¢do (2008b), que concorda com a
concep¢do de Kosik (2002). Sobre o fendmeno, em sua totalidade, no contexto da geografia,
ele entende que “cabe, sem duvida ao gedgrafo propor uma visdo totalizante do mundo, mas ¢
indispensavel que o faga a partir de sua propria provincia do saber, isto e, de um aspecto da

realidade global” (Santos, 2008b, p. 114), ou seja, a realidade local, a parte mais imediata na



50

qual a vida dos sujeitos se constrdi, deve ser considerada; porém, ndo isoladamente, mas a
partir das suas interrelacdes com a dindmica do mundo, nas suas diferentes escalas.

A partir desse arcabougo, constrdi-se uma estrutura didatica que, por um lado,
reforga o papel das decisdes de ambito familiar para a migragdo, mas contextualizadas as
decisdes no ambito de estruturas sociais mais amplas, demarcadas por redes pessoais e
institucionais, bem como por dindmicas mais amplas, incluindo os determinantes do mercado
global de trabalho.

Essa interacdo dialética entre decisdes individuais e estruturas sociais atua como
mecanismo de reproducdo da migracdo a partir do que Massey (1990) denomina causagdes
cumulativas. No ambito da decisdo individual, entram em jogo os modelos de custo-beneficio,
em que os sujeitos veem a migracao como o resultado de uma avaliagdo racional dos custos e
beneficios do movimento. Essas for¢as operam no ambito local e articulam-se na esteira de
uma rede de relagdes pessoais, como destaca:

Cada novo migrante reduz o custo da migragdo subsequente para um novo conjunto
de pessoas que sdo induzidas a migrar, com expande ainda mais o conjunto de
pessoas com vinculos no exterior, por sua vez, reduz os custos para um novo

conjunto de pessoas, fazendo com que algumas delas migrem, e assim por diante.
(Massey, 1990, p. 8)

No entanto, € necessario se ater ndo apenas ao modelo de custo-beneficio na
esfera individual, mas considerar os aspectos em uma escala macro, apresentando também um
carater temporal. Sob tal enfoque, ¢ conveniente ter a compreensao da relacao entre os desejos

pessoais, o ambiente socioecondmico e as transformagdes em uma temporalidade.

Os imigrantes fazem escolhas com base em suas caracteristicas pessoais,
preferéncias e restrigdes impostas pelo ambiente socioecondmico imediato; mas ao
longo do tempo essas decisdes realimentam as estruturas dentro do ambiente para
modifica-las de forma a encorajar mais migragao, cuja saida, por sua vez, afeta ainda
mais as condi¢des estruturais, resultando em um processo complexo de causalidade
circular e cumulativa. Em outras palavras, uma explicagdo teérica completa da
migracdo deve incluir ndo apenas as dependéncias interniveis entre o individuo, a
comunidade doméstica e os fatores de nivel nacional, mas também as dependéncias
intertemporais. (Massey, 1990, p. 8-9)

Finalmente, as causas e os mecanismos de reproducdo encontram reforco em
determinantes macroeconomicos. Cada decisdo individual ou familiar sobrepoe-se,
constituindo estruturas dirigidas por fenomenos de grande escala, como esclarece Massey:

As comunidades ndo sdo, no entanto, entidades autonomas, ¢ forgas poderosas
operando em niveis mais altos de agregagdo contribuem para a causa da migracao,

determinando as condigdes sociais e economicas locais que, por sua vez, estruturam
a tomada de decisdes domésticas. Essas forgas agem por meio de instituigdes e
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mercados nacionais e internacionais, € uma teoria abrangente da migracao também
deve abranger essas relagoes de ordem superior. (1990, p.14)

Mais uma vez, ressalta-se a relacdo importante entre as escalas de analise, tao
caras ao ensino de Geografia. Callai (2003, p. 26) afirma que “[...] os fenOmenos acontecem
no mundo, mas sdo localizados temporal e territorialmente num lugar”, reforcando a nogao de
que a intricada relagdo entre individuo e estrutura, desnudada pela analise de redes sociais,
encontra ressonancia no debate espacial. Vale ressaltar que esses fendomenos, enquanto tém o

espago como palco, também constroem relagdes indissociaveis entre o local e o global.

4.3.  Notas sobre as migracées latino-americanas para a cidade de Sao Paulo

No ambito deste trabalho, o debate sobre a questdo multicultural pode esclarecer
os desdobramentos sociais da migra¢do internacional de povos latino-americanos para o
municipio de Sdo Paulo, em especial no sistema de ensino. Ressalta-se, conforme McLaren e
Giroux (2000), a urgéncia de um multiculturalismo revolucionario, em resposta a estratégia
neoliberal de reduzir o fenémeno multicultural ao discurso da diversidade, ocultando as
relagdes de opressao que se manifestam em meio a formacao das comunidades.

Para a construgcdo desse percurso, vale destacar o esforco recente do Nucleo de
Estudos de Populacio Elza Berqué da Universidade Estadual de Campinas
(NEPO/UNICAMP), que vem construindo um referencial robusto sobre a territorialidade
construida a partir da chegada dos migrantes latino-americanos a Sao Paulo. Os autores desse
grupo de estudos tém contextualizado essa migragdo, ressaltando em especial que esses
movimentos “[...] t€m apresentado uma importante caracteristica: a predominancia, tanto em
termos migratorios como de refugio Sul-Sul” (Magalhdes; Bogus; Baeninger, 2018, p. 81).

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, houve uma
reestruturacdo do sistema produtivo em escala global, provocando alteragdes na mobilidade
do capital e de parte significativa das populagdes (Baeninger, 2012).

No contexto aqui analisado, o aprofundamento nas reflexdes sobre a chegada de
imigrantes no municipio de Sdo Paulo permite ao docente ter subsidios para o
desenvolvimento de sua pratica de ensino em comunidades com uma presenga consideravel

de migrantes internacionais'®>. E fundamental que os estudantes “[...] aprendam a olhar, ao

13 Um dos maiores desafios do trabalho docente, no contexto apresentado, passa por “formar um pensamento
geografico, pensamento espacial genericamente estruturado para compreender e atuar na vida cotidiana pessoal
e coletiva” (CAVALCANTI, 2012, p. 44).
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mesmo tempo, para um contexto mais amplo e global do qual fazem parte e para os elementos
que caracterizam e distinguem seu contexto local” (Cavalcanti, 2012, p. 50).

De acordo com Magalhdes, Bogus e Baeninger (2018), ¢ imprescindivel
compreender o que Sdo Paulo representa no processo de acumulacdo capitalista da América
Latina e por que essa cidade torna-se um polo de atra¢do para os migrantes internacionais.
Cabe considerar, também, que esses deslocamentos populacionais “compreendem diversas
formas de mobilidade da populagao no territério latino-americano e caribenho tanto de fatores
econdmicos como politicos” (Baeninger, 2012, p. 10), destacando-se que o modelo
interpretativo desses movimentos, além de ser transescalar nas motivacdes de ordem
econdmica, possui também forte componente politico e cultural.

A ressignificacdo cultural pode ser vista como uma das maneiras de entender
como os migrantes internacionais contribuem para a formagao de comunidades multiculturais.
Como exemplo de uma ressignificacdo cultural em Sao Paulo, podem-se citar dois lugares: o
primeiro, a Praca Kantuta, no bairro do Pari, e 0 Memorial da América Latina, localizado na
Barra Funda. A apropriacao dos locais citados ¢ uma forma pela qual os imigrantes buscam
reafirmar sua cultura e, a0 mesmo tempo, tentam projetar uma nova imagem de si. A
conquista de novos espagos na metropole para a manifestagdo de praticas culturais, em ultima

instancia, revela um desejo dos migrantes de serem vistos e reconhecidos (Silva, 2012, p. 30).

Figura 1 — Feira boliviana na Praga Kantuta, Sao Paulo-SP
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Fonte: registro realizado pelo autor em maio de 2025
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Figura 2 — Feira boliviana na Praga Kantuta, Sao Paulo-SP
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Fonte: registro realizado pelo autor em maio de 2025

Figura 3 — Memorial da América Latina, Sao Paulo—SP

Fonte: registro realizado pelo autor em maio de 2025.
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Ao reforcar a importancia da Geografia Escolar contextualizada, Cavalcanti
ressalta que “[...] a experiéncia com a diversidade de culturas enriquece a vida cotidiana nas
cidades, tornando-se lugares de manifestagdes globais e universais, e lugares de encontros,
lugares de diferenca” (2012, p. 17). O fendmeno multicultural, portanto, ndo se limita a vida
dos migrantes internacionais, mas constroi novas camadas de sociabilidade cujos
desdobramentos afetam a todos os individuos, devendo ser parte integrante das leituras de
mundo realizadas nas escolas.

Sobre os bolivianos residentes em Sdo Paulo, Silva destaca que a maioria migrou
para o trabalho nas oficinas de costura, “alimentando assim sonhos de uma vida melhor para
si e seus familiares que 14 ficaram” (2012, p. 21). Em alguns casos, o resto da familia também
acaba imigrando (inclusive pais e outros membros de fora do nucleo central), completando,
assim, o processo de reunifica¢ao familiar.

Do ponto de vista da andlise macro, cabe considerar as mudangas recentes
ocorridas no sistema produtivo da capital paulista, como explica Souchaud:

[...] passagem da economia predominantemente industrial a predominantemente de
servicos, tanto devido a modernizacdo industrial que implicou o aumento da

produtividade do trabalho e a redug¢@o da mao-de-obra, quanto ao desenvolvimento
acelerado da atividade de servigos. (2012, p. 78)

A diminui¢ao dos postos de trabalho nas industrias em Sao Paulo esta relacionada
com o processo de desconcentragdo a favor de outras regides do Brasil e interior do estado. A
reorganiza¢cdo do mercado de trabalho na capital abriu espago para postos precarizados em
oficinas de costura, atraindo, em grande medida, bolivianos e paraguaios (Souchaud, 2012).

No caso da imigragdo boliviana, destacam-se alguns elementos importantes para a
desconstru¢do de certos estereotipos. Nessa dimensdo, ganha relevancia o trabalho de
Souchaud (2012), que rejeita a explicagdao simplista de que os bolivianos estdo associados ao
trabalho nas oficinas de costura e a sua concentragdo em determinados bairros. Para esse
autor, ¢ possivel constatar, nesse movimento migratério, as caracteristicas de ordem histdrica,
econdmica e social proprias da constituicao das redes sociais da migragao.

Souchaud (2012) argumenta que as relagdes de trabalho precarizado, apesar da
auséncia dos direitos, atuam para facilitar a situacdo dos imigrantes que estdo sem
documentos ¢ ndo dominam o idioma. Diante desse canario, encontra-se o ponto de
convergéncia com Braga (2011) e Massey (1990), de que as relagdes familiares e
comunitarias sdo essenciais para se estabelecer na nova cidade, bem como um processo de

reafirmacao da identidade cultural.
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Devem-se considerar os elementos descritos como fatores importantes para a
producao de uma nova espacialidade. A ligacdo entre o ensino de geografia e a realidade
espacial € um dos principais motivos para que os estudantes de outros paises, assim como 0s
seus filhos, construam o conhecimento a partir da realidade vivida. Desse modo, ¢ possivel
trabalhar com “[...] um conjunto de instrumentos simbdlicos, conceitos, categorias, teorias,
dados, informagdes, procedimentos, constituido em sua historia, ¢ uma mediacdo importante
da relagdo dos alunos com o mundo, contribuindo assim para sua formacdo geral”
(Cavalcanti, 2012, p. 42).

Outro aspecto relevante ¢ o acesso a educacdo para os filhos de migrantes
bolivianos no municipio de Sao Paulo. Tendo em vista essa situagdo, recorrem-se as
consideragdes feitas por Gondin, Pinezi ¢ Menezes (2020) acerca da presenga dos estudantes
bolivianos, cujo inicio remonta a década de 1950, por meio do intercdmbio universitario. A
partir da década de 1980, ha uma mudan¢a no perfil, € os migrantes, em sua maioria, sao
trabalhadores alocados nas oficinas de confecgdes. Muitos se fixaram no municipio, formando
familias, e, com isso, as novas geragdes passam a demandar acesso a educagdo bésica.

Ainda de acordo com Gondin, Pinezi ¢ Menezes (2020), o acesso a educacio
basica apresenta algumas dificuldades relacionadas as questdes linguisticas, reproducdo de
paradigmas monoculturais e problemas no que diz respeito a sociabilidade dos migrantes. O
estudo citado revela que os filhos dos migrantes bolivianos se encontram em situacao
problematica, o que, em boa medida, ndo potencializa as praticas de ensino voltadas as
aprendizagens significativas.

Trés aspectos merecem atengdo quanto as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes filhos dos imigrantes bolivianos. O primeiro sdo as questdes linguisticas e
culturais: o estudante sente-se distanciado tanto do idioma portugués como do espanhol. O
segundo aspecto decorre do primeiro, pois essas barreiras linguisticas sdo compreendidas
como algo negativo, desqualificando as competéncias desses estudantes. O terceiro aspecto
sdo os esforcos de homogeneizagdo cultural, que acabam por desconsiderar a riqueza dos
diversos grupos culturais e linguisticos a que esses povos pertencem (Gondim; Pinezi;
Menezes, 2020).

Por essa razdo, os proximos passos desta dissertagdo consistem na analise dos
documentos curriculares (BNCC, Curriculo da Cidade de Sao Paulo e seu caderno de
orientacdes pedagogicas voltadas para os povos migrantes), permitindo a compreensdo de

como ocorre o processo de sua elaboracdo. Assim, pode-se identificar quais grupos sociais
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estdo a frente da construcao do curriculo e de que maneira se organizam € quais sao as suas

concepgoes educacionais.
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5.METODOLOGIA

Esta pesquisa conta com dois produtos interligados, mas independentes. O
primeiro ¢ a propria dissertacdo, que versa sobre a tematica do ensino de Geografia,
colocando em discussdo as politicas curriculares, por meio do trabalho com povos migrantes e
comunidades multiculturais. O segundo visa a atender ao requisito de elaboragdo do Recurso
Educacional, sendo um livro paradidatico intitulado Ensino Geografia e os povos migrantes:
reflexoes sobre curriculo e praticas pedagogicas em comunidades multiculturais. Esse
material propde, a luz da revisdo teorica e das andlises conduzidas na dissertacdo, contribuir
com professores de Geografia da educagdo basica, especialmente aqueles que trabalham junto
ao que aqui se denomina comunidades multiculturais. Diante disso, a elaboracdo desta
dissertacdo contou com dois métodos principais: a revisao bibliografica e a analise
documental.

Quanto a metodologia para o desenvolvimento da dissertacio e do produto
educacional, ¢ preciso considerd-la um meio que distingue o senso comum e a subjetividade
humana, de acordo com Severino (2007). Nesse sentido, a decisao sobre qual metodologia ¢ a
mais adequada precisa estar articulada com as teorias e conceitos que fundamentam a
pesquisa, garantindo que os resultados obtidos sejam validos.

Esta pesquisa, portanto, ¢ de carater qualitativo. Como explicam Silveira e
Cordova (2009), sao estudos que trabalham aspectos da realidade que ndo sao quantificaveis,
uma vez que o foco € a interpretacdo e analise da complexidade e das contradigdes das
relagdes sociais. A reflexdo sobre o trabalho com comunidades multiculturais no contexto da
Geografia Escolar relaciona-se a concreticidade do cotidiano escolar, priorizando o

reconhecimento dos fenomenos diretamente relacionados as questdes politicas e econdmicas

do espago vivido (Severino, 2007).

5.1.  Revisao bibliografica

No caso da revisdo, a busca pela bibliografia foi concentrada na compreensao
inicial dos movimentos migratorios de bolivianos para a cidade de Sao Paulo, da qual
emergiram os conceitos de redes sociais na migracao (Massey, 1990; Soares, 2004) e
multiculturalismo (Hall, 2023; Mclaren, 2000), aqui utilizados para dar significado,
respectivamente, aos processos de reproducdo dos movimentos populacionais e a cristalizagao

da migracdo internacional na identidade das comunidades.
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Demarcados esses conceitos, o esfor¢o foi dirigido para o estabelecimento do
didlogo entre as reflexdes sobre ensino de Geografia (Cavalcanti, 2005; 2012; 2013a, 2013b;
Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007; Callai, 2012; Cabral; Cecim; Straforini, 2021), a relacao
entre a Geografia escolar e a académica (Lacoste, 1993; Santos, 2008b), o curriculo
(Goodson, 1997, 2020; Apple, 1989) e o multiculturalismo enquanto estratégia politica
aplicada a educacao (Candau, 2013).

No esfor¢co de estabelecer esse didlogo, foram exploradas duas argumentagdes
principais: a) como conceber e buscar aprendizagens significativas (Cavalcanti, 2012), através
do ensino pela pesquisa (DEMO, 2006, 2021); e b) a critica & escola no contexto do modo de
producao capitalista (FREITAS, 2003; BOURDIEU, 2015; TRAGTENBERG, 2018) e ao
curriculo escolar como prescricao (Apple, 1989, 2001; Goodson, 1997, 2020; Freitas, 2014;
Sena, 2019; Sena, 2019).

Para subsidiar as andlises, o referencial teorico foi dividido em trés capitulos, que
estdo interligados. Ao estabelecer os objetivos que passam pela articulagdo entre as questdes
relacionadas com o processo migratorio, sobretudo de bolivianos no municipio de Sao Paulo,
com a formagdo de comunidades multiculturais, sob a perspectiva da Geografia Escolar. Ao se
tratar de uma andlise de documentos oficiais, foram também utilizados referenciais que
debatem o curriculo como campo de disputa social, considerando sempre a importancia de

contextualizar o curriculo, através do que € a escola no contexto da acumulagao capitalista.

5.2. A pesquisa qualitativa e a analise documental

Quanto a andlise documental, foram selecionados os trés principais documentos
que orientam a elaboracdo dos planos de ensino dos professores de Geografia da rede
municipal de Sdo Paulo: a BNCC (Brasil, 2017), o Curriculo da Cidade de Sao Paulo (Sao
Paulo, 2019) e o caderno Povos migrantes (Sao Paulo, 2023). O contetido desses documentos
foi analisado na perspectiva dos referenciais tedricos, identificando as potencialidades e
limitagdes para o trabalho com as comunidades multiculturais.

Sobre a pesquisa documental, destaca-se a definicao de Gerhardt e Silveira:

E aquela realizada a partir de documentos, contempordneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, investigacdo historica, a fim de descrever/comparar
fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias. Nesse tipo de coleta
de dados, os documentos sdo tipificados em dois grupos principais: fontes de
primeira mao ¢ fontes de segunda mao. Os de primeira mdo sdo os que ndo
receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais,
reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagoes,
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gravuras, pinturas a oleo, desenhos técnicos, etc. Os de segunda mio sdo os que de
alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas, manuais internos de procedimentos, pareceres de
perito, decisdes de juizes, entre outros. (2009, p. 69, italico nosso)

A partir dessa defini¢do, os trés documentos selecionados podem ser considerados
os de primeira mao. A aplicacdo desse método exige cuidado por parte do analista, pois “[...]
diz respeito ao fato de que ele ndo exerce controle sobre a forma como os documentos foram
criados. Assim, deve nao so selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e
comparar o material, para torna-lo utilizdvel” (Marconi; Lakatos, 2002, p. 66). Por essa razao,
¢ fundamental ter uma contextualizagao histérica do porqué alguns elementos da realidade
foram omitidos ou valorizados.

Le Goff (2013) propde que o pesquisador entenda que a esséncia dos documentos
esta nas escolhas realizadas conforme as relagdes de poder vigentes. Por exemplo, varios fatos
historicos sdo registrados segundo os grupos politicos dominantes.

Tanto a BNCC quanto o Curriculo da Cidade de Sao Paulo sdo relativamente
recentes, ambos ndo completaram uma década. Sdo documentos que refletem o estagio atual
do debate educacional no ambito das relagdes sociais de producdo, a partir das transformagdes
do capitalismo global. Assim, com o aporte da revisao bibliografica, articulou-se um
arcabougo para identificar as forgas politicas e econdmicas que influenciaram o
desenvolvimento dos documentos orientadores.

A concep¢do do documento/monumento ¢é, pois, independente da revolugdo
documental e, entre os seus objetivos esta o de evitar que esta revolugdo necessaria
se transforme num derivativo ¢ desvie o historiador do seu dever principal: a critica
do documento - qualquer que ele seja - enquanto monumento. O documento nao ¢é
qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um produto da sociedade que o

fabricou segundo as suas relacdes de forca que ai detinham o poder. (Le Goff, 2013,
p. 494-495)

Desse modo, ¢ essencial que os documentos curriculares sejam analisados de
forma critica, deixando explicitos os interesses defendidos pelo poder publico federal e
municipal na elaboragdo da BNCC e do Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, respectivamente.

Ter conhecimento prévio dos documentos ¢ essencial. Para tanto, ¢ necessario
“[...] conhecer a fundo, ou pelo menos da melhor maneira possivel, a historia daquela peca
documental” (Bacellar, 2023, p. 63). Além disso, ¢ preciso o aprofundamento do processo de
producao e circulagdo dos documentos, incluindo a andlise complementar das Chamadas no
site da Secretaria Municipal de Educa¢do de Sao Paulo.

Vale destacar que a analise dos documentos citados nesta dissertagdo teve como

ponto de partida a compreensdo de que os objetos de estudo estdo relacionados com a politica
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educacional. Por essa razdo, ¢ importante que se investigue a ideologia, a logica e a
racionalidade e de que forma elas se articulam com os valores dos grupos que desenvolvem os
documentos. Parte-se da compreensao de que uma analise critica ndo pode contentar-se com a
descricao do texto, mas sim questionar as consequéncias no cotidiano dos profissionais em
educacgao.

Tais documentos, portanto, requerem uma recontextualizagcdo, possibilitando a
producao de novos significados, que se adéquam a realidade daqueles que estdo no ambiente
escolar (Shiroma et al., 2005). Em sintese, recomenda-se que as politicas educacionais
elaboradas em uma escala global sejam estudadas a partir das reinterpretacdes e
renegociagdes realizadas na escala local, ou seja, na dimensao do espago vivido.

No caso especifico da rede publica do municipio de Sao Paulo, os resultados da
analise critica com base na metodologia supracitada tiveram o objetivo de refletir sobre as
possibilidades do trabalho docente em comunidades multiculturais, em didlogo com a
Geografia Escolar. E, por fim, considerando o exposto, o caminho adotado nesta pesquisa
passou pela realizagdo de técnicas de interpretagdo e comparacdo dos materiais em uma
contextualizagdo histdrica, a partir dos posicionamentos educacionais.

Na esteira do que foi mencionado até o momento, cabe demonstrar de que
maneira foi realizada a andlise da BNCC e do Curriculo da Cidade de Sao Paulo. Para iniciar
esse esforco, considerou-se fundamental apresentar as concepcdes dos documentos e o
periodo em que foram produzidos. Sem esse primeiro movimento, criam-se dificuldades para
o andamento da pesquisa, que deve considerar as complexidades que conduzem a uma
variedade de interpretacdes (Le Goff, 2013).

Para tanto, vale ressaltar que a contextualizagdo passa pela apresentacao historica
dos documentos (BNCC e Curriculo da Cidade de Sao Paulo), apontando o periodo em que
foram produzidos, quais atores participaram da escrita (se entidades de classe, como os
sindicatos de profissionais de educagdo e movimentos sociais, se os departamentos de
educacdo das universidades publicas estiveram presentes). Le Goff (2013) destaca que os
documentos sdao construcdes da sociedade e que se deve ir além das descrigdes, para que ndo
se caia na armadilha de acreditar que os documentos sejam neutros, sem objetivos politicos.

Cabe destacar que a analise do documento que discorre sobre as orientagdes
pedagdgicas sobre as praticas relacionadas aos povos migrantes, o foco principal da analise,
esteve centrado na apropriagdo dos conceitos de migracdo e multiculturalismo na perspectiva
da Geografia Escolar. Ademais, ¢ importante que se tenha a clareza de que o referido

documento ¢ parte integrante do Curriculo da Cidade de Sao Paulo.
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Na analise das concep¢des da BNCC e Curriculo da Cidade de Sao Paulo,
utilizaram-se as contribui¢des de Shiroma et al. (2005) acerca da “hegemonia discursiva”, que
podem ser demonstradas pela maneira como as institui¢des articulam suas agoes, a fim de
criar consensos na opinido publica. Assim sendo, além do processo de leitura e releitura, é
importante o uso dos referenciais tedricos que abordem a escola e o curriculo no contexto das
transformagdes econdmicas. Além dos referenciais teodricos, foram utilizados artigos e
dissertacdes que também trataram de analisar os documentos, visando a enriquecer a
compreensdo dos interesses e pontos de vista dos atores que estiveram presentes no processo
de sua elaboracao (Le Goff, 2013).

O avango na analise documental, em boa medida, esta necessariamente
relacionado com o uso de referenciais que permitem estabelecer apontamentos criticos.
Passa-se, entdo, ao uso desta metodologia para identificar as disputas de concepcao dos atores
sociais envolvidos no desenvolvimento dos documentos curriculares. Por esse percurso
metodoldgico, ¢ possivel formar subsidios para o desenvolvimento do recurso educacional,

como descrito anteriormente neste capitulo.
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6. ANALISE DA BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC)

Este capitulo ¢ dedicado a analise da BNCC, visando a refletir sobre como a
proposta curricular nacional se organiza e, mais especificamente, como os autores se
enderecaram ao multiculturalismo no ambito da Geografia Escolar. A presente analise se
inicia com o resgate historico, buscando identificar os atores que estiveram presentes na
elaboragdo da Base. Para isso, recorreu-se a outros estudos realizados que versaram sobre a
contextualizagdo politica e econdomica do documento (Le Goff, 2013; Bacellar, 2023).
Buscou-se compreender como se deu a disputa pela elaboracdo do documento e quais grupos
sociais tiveram ou ndo os seus interesses contemplados.

Um segundo passo analitico realizado relaciona-se com as concepgdes que
orientam a produgdo da Base. Apresenta-se, portanto, a estrutura do documento, mergulhando
na sua leitura para compreender suas bases ideoldgicas e racionalidade (Shiroma et al., 2005).

Para que se possa realizar uma leitura critica das politicas curriculares e da
realidade vivida nas escolas, considerou-se o uso de um aporte tedrico que apontasse para
reflexdes sobre a escola como parte do processo de acumulagdo capitalista (Freitas, 2003;
Tragtenberg, 2018) em didlogo com outras referéncias ja exploradas sobre a produgdo das
politicas curriculares (Apple, 1989, 2008; Goodson, 1997, 2020).

Finalmente, essa analise centra sua atencdo nas relacdes entre o ensino de
Geografia e o multiculturalismo. Pretende-se refletir sobre o posicionamento politico proprio
desse documento e seus possiveis desdobramentos para o processo de ensino-aprendizagem
nas escolas com forte presenga de comunidades multiculturais.

E necessario conjugar anélise do curriculo, enquanto documento de disputa social
que reverbera no cotidiano escolar, com o conhecimento geografico, a partir da espacialidade
produzida de forma multiescalar. Sob esse ponto de vista, pode-se promover reflexdes sobre
as praticas de ensino que possibilitem o didlogo com as condi¢des materiais de producao e
reproducao dos modos de vida, na esteira das transformagdes decorrentes das relagdes sociais

de produgdo.

6.1. BNCC: um resgate critico da sua historia

A Base Nacional Comum Curricular esta vigente para todos os sistemas e redes de
ensino do territorio brasileiro desde 2018. Trata-se, portanto, de um documento oficial do

Ministério da Educagdo, de forga normativa. Nesta secdo, trata-se do percurso historico da
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elaboragdo e implementagao, com énfase na identificagao dos atores sociais e suas disputas no
campo politico.

Como primeiro passo, cabe ressaltar o que, de fato, serviu como embasamento
para a elaboracdo da Base. As orientagdes sobre as politicas curriculares ao nivel nacional
remontam a Constituicdo Federal de 1988, sendo detalhadas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996).
Ambos os documentos respaldam a necessidade da promocdo de aprendizagens comuns,
respeitando as particularidades de cada local do territorio nacional. Com base nesses
dispositivos legais, determina-se elaborar uma base nacional comum.

Ao observar o artigo 210 da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil,
encontra-se: “[...] a fixagdo dos conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988). No que diz respeito a LDBEN, também ¢ mencionada a necessidade
de conteudos minimos, em seu artigo 9°, ao mencionar o estabelecimento de “[...] colaboragao
com os Estados e Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de
modo a assegurar formag¢do basica comum” (Brasil, 1996).

No site do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), encontra-se uma linha do
tempo que remonta desde as citadas Constituicdo Federal de 1988 e a LDBEN; passando pela
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997; os PCN para o Ensino
M¢édio, em 2000; a Conferéncia Nacional de Educacdo de 2010; o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) em 2012; o Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM), em 2013; o CONAE, em 2015; a primeira versao da BNCC, em
2015; até sua promulgacdo, em 2018 (BRASIL, s.d.).

Considerando os objetivos deste trabalho, ndo serdo detalhados todos os eventos
citados, visando a explorar os aspectos atinentes a propria concep¢do da Base, seus atores,
motivagdes e resultados. Decidiu-se, entdo, por uma descricdo em linhas gerais, em uma
perspectiva critica, com base nos referenciais teoricos acerca do tema.

A elaboracao dos PCN visava a uma adequagdo ao contexto econdmico e social
do final do século XX, visando a uniformizar as aprendizagens. Segundo consta do
documento, os estados podem realizar adaptagdes consoantes as especificidades locais,
respeitando as suas diretrizes. Com isso, constituem-se parametros que devem fazer parte do

projeto pedagdgico das escolas. Merece destaque as avaliacdes em larga escala, em que se
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busca a obten¢ao de informagdes sobre a compatibilidade dos conteudos com o que preconiza
o documento (Brasil, 1997).

Um primeiro aspecto a ser problematizado sobre os PCN ¢ a auséncia de questdes
referentes as condi¢cdes em que o trabalho docente ¢ realizado. O siléncio sobre os docentes
omite uma compreensdo fundamental da realidade educacional brasileira (Girotto, 2016). Sob
esse aspecto, € importante que se contextualize primeiramente a elaboracao dos PCN no
contexto das transformagdes na ordem econdmica e social brasileiras durante a década de
1990.

Sobre as politicas publicas voltadas para os sistemas educacionais, Albuquerque
et al. (2021) ressaltam os impactos gerados pela aceitagdo do Consenso de Washington'*, que
representou a disseminacao de politicas que reduzem o papel do Estado como provedor de
politicas publicas. Diante disso, observa-se, sobretudo na América Latina, um processo de
privatizagdes de empresas estatais e controle nas despesas publicas, imprimindo as marcas de
um projeto econdmico neoliberal, que incluiu os sistemas educacionais no crescente discurso
de critica a eficiéncia e eficacia do aparelho estatal para prover servigos essenciais (Harvey,
2014).

Sobre as reformas da educagdo publica, fica evidente a disputa entre os setores
ligados ao empresariado e os que defendiam as conquistas que se expressaram na
Constitui¢ao Federal de 1988. De um lado, um projeto social no qual o Estado deve garantir a
ampliagdo do direito a educagdo, por meio da criagdao das condigdes de trabalho dos docentes
e da democratizagdo da producdo curricular (Albuquerque et al., 2021). Por outro lado, os
setores ligados ao meio empresarial partem da percepcao de que a educacdo deve adequar-se
as normas e regras do processo de acumulagdo capitalista (Freitas, 2018).

Girotto (2023) argumenta que essa logica também atua em favor da producdo do
conhecimento, moldando uma concep¢do de sujeito individualista, em detrimento do
conhecimento coletivo em prol da comunidade escolar. Ademais, a concepcao de “qualidade”
para os sistemas educacionais parte da premissa de que ela deva ser definida com base em
critérios quantitativos, supervalorizando as avaliacdes padronizadas, a despeito da

complexidade que envolve os processos educativos. Sendo assim, o processo de

140 termo Consenso de Washington foi proposto pelo economista Jonh Williamson, no ano de
1989, por conta de uma série de recomendagdes associadas a agenda de controle fiscal para os
paises da América Latina, apontadas em dez itens: disciplina fiscal, reforma tributaria,
abertura comercial, investimento direto estrangeiro, privatizagdo, desregulacdo economica e o
direito a propriedade (Naim, 2000).
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ensino-aprendizagem ¢ concebido sob a métrica do mercado, ¢ ndo das complexidades
sociais, culturais e economicas (Freitas, 2018).

Diante do movimento econdmico e social, ocorrido no fim do século passado,
vale colocar em evidéncia alguns aspectos, dentre os quais se deve destacar o favorecimento
do nmeotecnicismo. Em linhas gerais, trata-se de um modelo de organizacdo pedagdgica
orientada pelas normas e regras do mercado de trabalho que incentiva a competitividade por
meio da meritocracia, sem considerar as desigualdades sociais entre os sujeitos. Como
consequéncia, as avaliagdes padronizadas passam a ser valorizadas para mensurar os
resultados obtidos nas unidades escolares; porém, questdes relacionadas a realidade social das
escolas nao entram como critério avaliativo. Fechando esse alinhamento as demandas do
mercado de trabalho, cabe destacar o uso das tecnologias'®, que entram como forma de
controle do trabalho docente, e, em conjunto com os resultados obtidos, servem para a
responsabilizacao dos docentes (Freitas, 2014).

Concorda-se com Freitas (2014) ao enquadrar os PCN como um tipo de
documento oficial que reflete a implementacao do neotecnicismo nas politicas publicas de
educacdo no Brasil. Girotto (2023) defende que um dos efeitos de um modelo educacional
pautado no tecnicismo ¢ a dissociacdo dos conteudos com a realidade social das comunidades
escolares. E € nesse contexto de uniformizagdo das aprendizagens, prevista nos PCN langados
em 1997, que se elaboram as bases técnicas para as propostas curriculares que se manteriam
na BNCC.

E importante salientar que a BNCC também estava prevista no Plano Nacional de
Educacdo (PNE), na meta 7, que buscava “[...] estratégias que focalizam a melhoria da
aprendizagem dos alunos, tais como estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas e a base
nacional comum dos curriculos” (BRASIL, 2015, p. 115). O PNE foi uma politica publica que
buscou tratar desafios como acesso a educagdo, inclusdo social, respeito a diversidade e
valorizagdo dos profissionais de educac¢do. Para cumprir essas demandas, foram estruturadas
metas em nivel nacional, baseadas em dez diretrizes, a serem asseguradas por todas as esferas

do poder publico, apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 — As dez diretrizes do PNE (Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014)

15 Especificamente as plataformas digitais, que trazem as ferramentas de trabalho docente (como didrios e listas
de frequéncia) para o universo digital, mas também representam mais controle sobre os tempos e espagos
escolares, além de criar obrigagdes de registro que induzem o tratamento dos temas curriculares como prescrito
por instrumentos como a BNCC.
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1 - Erradica¢ao do analfabetismo

2 — Universalizacao do atendimento escolar

3 - Superagdo das desigualdades educacionais com énfase na promocdao da cidadania e
erradicagao de todas as formas de descriminacao

4 - Melhoria da qualidade da educagao

5 - Formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase na promocao nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade

6 - Promocao do principio da gestdo democratica da educagao publica

7 - Promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do pais

8 - Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢ao
do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades de expansao, com
padrao de igualdade e equidade

9 - Valorizacao dos (as) profissionais da educacao

10 —  Promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental

Fonte: Adaptado de Brasil (2015).

A primeira versao da BNCC foi apresentada em 2015 para uma consulta virtual a
sociedade. Portanto, durante o governo de Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores
(PT). Nesse mesmo ano, um comité formado por professores universitarios e o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED), em articulagdo com a Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME), fez a indicagdo dos professores da educacao
basica e dos técnicos das secretarias de educagao (GIROTTO, 2016; SILVA; ALVES NETO,
2020).

Girotto (2016) faz criticas ao curto intervalo da consulta publica online, de apenas
trés meses, entre outubro e dezembro de 2015. O resultado foi uma participagdo muito baixa
das comunidades escolares. Silva e Alves Neto (2020) afirmam que foram registradas
contribuicoes de 45.049 escolas de educagao basica em um universo de 186,1 mil.

Um dos pontos que se tornaram alvo da critica foi o método proposto para o
debate. Um documento da importdncia da BNCC deveria mobilizar movimentos sociais,
entidades de classe, universidades e sociedade civil de forma geral. Em 2016, apresentou-se a
primeira versdo, com as devidas “sugestdes”. Em 2017, o Conselho Nacional de Educagdo

(CNE) elaborou um parecer para que o Ministério da Educacdo pudesse, a partir da
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homologacao, iniciar o processo de implementagao da BNCC nas redes publicas de educacao
basica. No mesmo ano, por meio da resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo, Conselho
Pleno n. 2 (BRASIL, 2017) apresentou uma instru¢do normativa, visando garantir que as
aprendizagens essenciais estivessem asseguradas (Brasil, 2017). Por fim, em 2018, foi
apresentada a versao final da BNCC.

Sobre a correlagdo de forcas, julga-se importante ter a dimensdo do poder dos
atores sociais. Segundo os apontamentos de Michetti (2020), em parceria com a UNDIME,
estavam presentes representantes do setor empresarial, como a Fundacdo Victor Civita,
Fundacdo Abring, Fundagdo Itau-Social, o Instituto Natura, Fundag¢do Telefonica, Vivo,
Instituto Alana, Fundagao Lemann, Funda¢do SM, Fundagcdo Roberto Marinho, Empresas
Gerdau e Itau BBA. Nesse cenario, hegemonizaram as agdes de elaboragdo da Base
Curricular.

Cabe entender sob qual contexto politico a BNCC foi promulgada. Justamente em
um contexto de ruptura institucional, cujo desfecho foi o impeachment de Dilma Rousseff e
ascensao de Michel Temer a Presidéncia da Republica em 2016. Essa ruptura, entre outros
aspectos, certamente colaborou para ampliar a for¢ca dos reformadores empresariais na
elaboracao do documento curricular em ambito nacional. A influéncia desse setor ¢ um ponto
problematico, acentuando a hegemonia da logica empresarial nos processos decisorios,
passando pela exclusdo dos pesquisadores da area curricular, entidades de classe (sindicatos
de docentes) e movimentos sociais, 0 que, em boa medida, demonstra o privilégio de um
unico grupo social na elaboragdo de um instrumento que demanda participagdo democratica
(Girotto, 2023).

No momento seguinte ao impeachment, também seria promulgada a Reforma do
Ensino Médio. O Novo Ensino Médio foi sancionado na Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, no governo de Michel Temer. O entdo ministro da Educagdo, Jos¢ Mendonga, atuou
para fechar ainda mais os espacos de participagdo dos profissionais de educa¢do, movimentos
sociais e os departamentos de educagdo das universidades publicas. Tal movimento pelo MEC
se deu através do desmantelamento do Férum Nacional de Educacao (FNE) e do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), por meio do Decreto Executivo de 26 de abril de 2017 e da
Portaria MEC n. 577. Dessa forma, houve esvaziamento das discussdes sobre o Novo Ensino
Meédio, uma vez que as entidades de classe e movimentos sociais foram alijadas, provocando
uma saida em massa (Aguiar, 2019).

Cabe chamar a atencdo que essa reforma segue pela mesma logica da BNCC,

sendo fortemente apoiada pelos setores empresariais. Como exemplo, pode-se citar o caso
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ocorrido na capital paulista, em que “[...] apostilas tiveram financiamento de uma das
principais empresas empregadoras de trabalho precario no pais, o IFOOD” (Girotto, 2023, p.
207). Esse exemplo demonstra, no caso do sistema educacional, que a ruptura institucional
fortaleceu ainda mais a hegemonia empresarial.

Freitas (2014; 2018) explica que a loégica empresarial na educacdo ¢ representada
pelos reformadores ligados ao setor privado. Esse campo caracteriza-se pela defesa de que o
Estado nao deva intervir diretamente, permitindo que os referidos atores atuem diretamente
nos sistemas educacionais, por meio de leis de mercado, pautadas pela concorréncia. Esses
atores sdo, portanto, representantes da ldgica neoliberal, que, desde a década de 1990, coloca
em pauta os interesses da classe empresarial nas politicas estatais, cujas consequéncias sao
observadas no cotidiano escolar, expressas nas concepgdes do documento analisado.

No que tange ao papel dos reformadores empresariais, verificou-se a necessidade
de compreender como eles atuam nas estruturas estatais. Uma das formas de atuacdo ¢ a
disseminagdo do que se compreende como uma educacgao de qualidade. Empreende-se, entao,
um discurso de que a qualidade s6 sera alcancada se forem adotadas medidas inovadoras e
eficientes. Tais medidas estdo vinculadas a privatizagdo e a terceirizagdo da gestdo, a
implementagdo da logica de que docentes e estudantes devem ser avaliados com base no
desempenho individual e ao uso de tecnologias digitais como forma de controle das praticas
pedagdgicas. O discurso voltado para os interesses dos reformadores empresariais ¢
disseminado, por meio de suas fundacdes, em conjunto com os setores midiaticos
hegemonicos, visando a criagdo de um consenso em torno das agdes para que se alcance
resultados positivos nos sistemas educacionais (Freitas, 2018; Girotto, 2023).

Considerando os elementos que aqui foram apresentados, a elaboracao da BNCC
precisa ser vista a partir das transformagdes econdmicas, politicas e sociais do final do século
XX, no Brasil e no mundo. Esse caminho percorrido permite que se avance para a

compreensdo da maneira pela qual a BNCC se estrutura e qual ¢ a concepg¢do que a orienta.

6.2.  Estrutura do documento e suas concepcoes

Seguindo a andlise do documento, a abordagem desta se¢do tem como foco a
estrutura e as concepcdes da BNCC e como elas impactam o cotidiano escolar.

Uma andlise das concepg¢des do documento visa a colocar em discussdo sobre
quais elementos estruturantes o curriculo ¢ construido, bem como as suas fun¢des em relagao

aos saberes escolares, conforme as contribuigdes de Goodson (1997; 2000) e de Braga e Costa
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Janior (2024). No que tange a relacdo entre a produgdo curricular no contexto das
transformagdes econdmicas, politicas e sociais, recorreu-se as producdes tedricas de Apple
(1989; 2008) e Tragtenberg (2018), cujas influéncias podem ser notadas no interior das
unidades escolares.

Sobre a estrutura da BNCC, convém ressaltar que o documento cumpre a previsao
constitucional de que se estabelegam contetidos minimos, conforme o artigo 210, obrigacao
legal ratificada pela LDBEN e o PNE. A estrutura curricular tem como premissa o
atendimento das seguintes etapas da Educacdo Bésica: a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio (Brasil, 2018).

No que se refere as aprendizagens, ¢ importante que se faga uma mencao as
competéncias ¢ habilidades e como elas se encontram na BNCC. Optou-se pela divisdo da
descricao das competéncias gerais para a Educagdo Basica, com foco para o Ensino
Fundamental. As competéncias especificas por area de conhecimento, a partir das relagdes
com o ensino de Geografia, serdo abordadas na proxima se¢ao.

Na Educacao Basica, as competéncias gerais estdo relacionadas a ideia de que
devem direcionar os estudantes ao desenvolvimento pessoal e profissional, para que se possa
conviver em sociedade, respeitando os principios da criticidade, da responsabilidade e da
ética. As referidas competéncias devem ser aplicadas em todas as etapas da Educagdo Bésica,
que compreendem a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (BRASIL,

2018). No Quadro 2, encontram-se as competéncias gerais para a Educacao Basica.

Quadro 2 — Competéncias gerais da Educacao Basica, conforme a BNCC

Valorizar ¢ utilizar os conhecimentos | Valorizar a diversidade e apropriar-se de

historicamente construidos. conhecimentos e experiéncias.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer | Argumentar para formular, negociar
a abordagem propria das ciéncias para | defender ideias, pontos de vista e decisdes.
investigar, resolver problemas e criar

solugdes.

€

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes | Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua

artisticas e culturais. saude fisica e emocional.
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Utilizar diferentes linguagens para se | Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de

expressar e partilhar. conflitos e a cooperagao.

Compreender, utilizar e criar tecnologias | Agir com autonomia, responsabilidade,
para se comunicar, acessar ¢ disseminar | flexibilidade, resiliéncia e determinacao.

informacgdes e exercer protagonismo.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, grifos nossos).

Em linhas gerais, as competéncias correspondem as formas pelas quais os
conhecimentos sdo aplicados para resolucdo de problemas em seu cotidiano. Os
conhecimentos estdo classificados como conceituais, procedimentais ou atitudinais. Os
conhecimentos conceituais estdo relacionados com os fundamentos tedricos que devem ser
aplicados pelos estudantes, tanto no contexto escolar como em situagdes cotidianas, partindo
da premissa de que a aprendizagem nao se limita & memorizagdo ¢ a reflexdo, sendo a acdo
essencial. Ao passo que os conhecimentos procedimentais permitem que os conceitos sejam
utilizados ndo s6 para a resolugao de problemas, bem como para a tomada de decisdes, como
forma de preparacdo para a dindmica do mundo globalizado. E os conhecimentos atitudinais
implicam o estimulo de atitudes que coadunam com a formagdo ética e moral, por meio da
valorizagdo do respeito, solidariedade, responsabilidade, empatia e justica social. A sintese
desses trés conhecimentos cumpre a funcdo de integrar a aprendizagem tedrica com a pratica,
para a formacgao de sujeitos que saibam lidar com situacdes em uma sociedade cada vez mais
globalizada (Brasil, 2018).

As habilidades, conforme consta do documento, podem ser identificadas como
partes constituintes de processos cognitivos e socioemocionais. O que significa, em boa
medida, que elas estruturam formas de aplica¢do da pratica dos conhecimentos, tendo como
ponto de partida as varias areas do conhecimento. No caso especifico da Geografia, as
habilidades consistem na mobilizacdo do raciocinio geografico, item a ser trabalhado na
proxima secao. Ademais, as habilidades sdo importantes para os estudantes poderem resolver
questdes complexas que envolvem a sociabilidade cotidiana e o uso das tecnologias para a
pratica cidada. Enfim, por meio das habilidades, criam-se possibilidades de se formar

cidaddos capazes de agir no mundo de forma critica (Brasil, 2018).
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De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), as competéncias ¢ habilidades
priorizam a resolu¢cdo de problemas de modo que os estudantes estejam aptos para atuar no
mercado de trabalho. Diante disso, sdo necessarias algumas consideragdes, sobretudo tendo
em vista que, desde o inicio da década de 1990, o sistema educacional brasileiro passaria a
sofrer as influéncias do setor empresarial, prevalecendo a logica tecnicista, em que as escolas
devem ser locais de preparagdo dos estudantes para o mercado de trabalho, desconsiderando
toda a complexidade que envolve as realidades sociais e locais (Freitas, 2018; Girotto, 2023).

Ao observar as competéncias conceituais e procedimentais, ¢ possivel que se
tenha a impressdo, apenas pela leitura do texto, de uma preocupag¢do com a construgdo de
aprendizagens que convirjam para a realidade social dos estudantes. E exatamente esse o
contraste que ser quer delimitar aqui. Considerando o perfil dos atores influentes na
elaboracdo da BNCC e seu alinhamento com a agenda neoliberal, esse conjunto amplo de
competéncias e habilidades padronizadas pouco espaco deixa para as elabora¢des proprias de
cada sistema de ensino.

Girotto (2023) expde uma questdo problematica sobre a criticidade nas
aprendizagens, que invariavelmente devem considerar as realidades locais e experiéncias reais
e concretas dos estudantes, e ndo a resolu¢ao de problemas prontos, descartando as relagdes
de poder. Na mesma seara, Braga e Costa Junior (2024) partem do pressuposto de que a
resolucao de problemas cotidianos necessita de reflexdes que permitam o aprofundamento das
questdes sociais, econdmicas e culturais que atuem para a constru¢ao da espacialidade local.
Por sua vez, Apple (1989, 2008) constréi um argumento critico em torno da ideia de que os
curriculos, como parte constituinte de politicas estatais, tém a funcdo de controlar as a¢cdes no
interior da escola, visando somente a transformacdo do ambiente escolar em local de
adaptacao as leis do mercado de trabalho.

O entendimento das concepgdes da BNCC passa necessariamente por uma analise
que ndo fique somente na leitura do documento oficial. E preciso que se realize um exercicio
de contextualizacdo historica e o uso de referenciais tedricos que auxiliem na realizacdo de
uma leitura ativa, permitindo que se possa visualizar sob quais concepcdes as competéncias e
as habilidades foram elaboradas, e de que forma as politicas produzidas por agentes globais e
nacionais influenciam o cotidiano da comunidade escolar. Em tempo, o foco desta analise sera

sobre as competéncias e habilidades, sendo esses os pontos estruturantes da BNCC.
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6.2.1. A BNCC e as exigéncias das agendas internacionais

Diante de uma conjuntura politica e econdmica profundamente globalizada,
torna-se essencial uma investigacdo que considere as articulagdes citadas no ambito das
demandas internacionais, incluindo os organismos internacionais, como a Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Conhecendo as influéncias desse
organismo internacional nas concepgdes na BNCC.

A OCDE ¢ um organismo internacional, criado para auxiliar a reconstrucao da
Europa apos a Segunda Grande Guerra Mundial, através do Plano Marshall. A partir de 1960,
com a assinatura da conven¢ao da OCDE, em Paris (onde esta localizada a sua sede), o
organismo gradativamente foi expandindo a sua atua¢ao da Europa Ocidental ¢ América do
Norte para outras economias desenvolvidas em outros continentes. Trata-se de um férum
internacional que trabalha na indicagdo de padrdes globais para o desenvolvimento de
politicas publicas, incluindo a area de Educacio e formacio profissional. A vista disso, com
base em suas pesquisas, esse organismo internacional passaria a ser influente na elaboragao de
reformas econdmicas, tributarias, ambientais e econdmicas (OCDE, s.d.).

No que tange as reformas dos sistemas educacionais, a OCDE tem feito sugestdes
ou orientagdes tanto para os paises membros quanto para os paises parceiros'. Entre os
instrumentos utilizados para o exercicio de sua influéncia, destaca-se o Programa
Internacional de Avaliagdao de Alunos (PISA), que, em linhas gerais, trata-se de uma avaliagao
externa estruturada sob os pardmetros internacionais para poder medir o desempenho dos
estudantes em Matematica, Leitura e Ciéncias, visando a comparar os resultados com os
sistemas educacionais em escala global (OCDE, s.d.).

Cabe ressaltar, nesse sentido, que a BNCC tem como fonte do seu conteudo as
indicacdes internacionais sobre a aquisi¢do de habilidades e competéncias para o mercado de
trabalho, elaboradas nos documentos da OCDE. Nao por acaso, a estrutura do documento
segue esse mesmo padrdo, organizando a proposta em competéncias e habilidades como
principios orientadores para os estados e municipios elaborarem os curriculos proprios. Como
parte constituinte de uma agenda global, curriculo e avaliagdes padronizadas priorizam “[...] o
enfoque adotado nas avaliacdes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena o Programa Internacional de Avaliagao

de Alunos” (BrasiL, 2018, p. 13).

16 Sob esse aspecto, cabe informar que o Brasil é considerado um pais parceiro e que, desde 2022, com a China,
India, Indonésia e Africa do Sul, é candidato a membro da OCDE.
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Para seguir na andlise das relagdes da BNCC com a OCDE, precisa-se identificar
quais sdo as questdes problematicas. Em fun¢do do que foi exposto, torna-se conveniente
abordar pontos que devem ser considerados em uma analise de documentos curriculares. Tais
pontos sdo: a padroniza¢@o e o controle do curriculo, a valorizagdo das ldgicas tecnicistas, o
controle das avaliagdes padronizadas e a prescri¢do curricular. Dessa maneira, uma das
principais consequéncias estd na eliminagdo da participagdo da comunidade escolar,
desconsiderando as experiéncias escolares, bem como os contextos sociais (Apple, 1989,
2008; Freitas, 2003, 2014, 2018; Giroto, 2016, 2023; Goodson, 1997, 2020)

As concepgdes acerca das competéncias e habilidades adotadas na BNCC se
deram por conta da influéncia da OCDE nos sistemas educacionais nacionais. Tais influéncias
podem ser observadas a partir da elaboragdao de documentos curriculares, que privilegiam os
grupos técnicos ligados ao setor empresarial, na concepcdo dos organismos internacionais
com suas metas globais padronizadas. Outro ponto relevante acerca dessa influéncia esta
relacionado com a logica tecnicista, transformando o ambiente escolar em um local que
prioriza a eficiéncia fundada no controle de resultados que podem ser quantificados.
Resultados esses que servem de base para fundamentar avaliagdes padronizadas em larga
escala. Acarretando, para o trabalho docente, a perda da autonomia, esvaziando o sentido
critico de sua pratica, como afirma Girotto (2016).

A desconsideracao da constru¢do do conhecimento por meio das vinculagdes
politicas econdmicas e culturais pode gerar aprendizagens desconectadas da realidade, o que,
em ultima instancia, favorece as desigualdades socioespaciais. As quais podem ser notadas,
por meio da negacdo das aprendizagens, que ndo consideram grupos sociais com identidades
culturais e linguisticas de culturas hegemonicas (Girotto, 2023). Como exemplo concreto da
producao das desigualdades socioespaciais, deve-se apontar uma auséncia cuja relacao esta
nas especificidades locais. O exemplo citado, conforme Candau (2013), configura-se uma
assimilagdo cultural. Sob esse aspecto, esses modelos educacionais, ao seguirem a
padronizagdo orientada por organismos internacionais como a OCDE, acabam aprofundando
tais desigualdades.

No ambiente escolar, os impactos da forma como a BNCC segue as orientagdes da
OCDE podem ser verificados um afastamento da realidade social de sua comunidade. Nesse
contexto, a escola ¢ concebida como o local que valoriza as aprendizagens que podem ser
quantificadas, a fim de que se possa cumprir as metas ¢ melhorar os indicadores. Todo esse

percurso faz com que a formacao de sujeitos capazes de questionar a realidade a partir de suas
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contradigdes e de construir possibilidades de transformacdo da realidade nao seja possivel
(Freitas, 2003).

Esses impactos também podem ser observados no trabalho docente, sobretudo
quanto a autonomia. A partir das demandas criadas em fungdo das metas estabelecidas,
intensifica-se cada vez mais a pressdo para “[...] alavancar o aumento das médias de
desempenho dos estudantes nas avaliagdes nacionais € nos exames internacionais” (Freitas,
2014, p. 1088). Os docentes sao pressionados a cumprir as prescri¢cdes curriculares, em vez de
se basear nas relagdes cotidianas, presentes na producdo socioespacial. A responsabilizacio
afeta também a capacidade do docente de poder refletir sobre suas praticas, colocando-o na
condicao de executor de tarefas.

Para os estudantes, tais impactos sdo observaveis através da desconexao da escola
com a realidade. A sua aprendizagem ¢ medida através de seu desempenho nas avaliagdes
externas (Freitas, 2003). O que, em boa medida, reforca as desigualdades, ignorando os
diferentes contextos em que cada sujeito esta inserido. Dessa forma, ¢ possivel estabelecer o
didlogo com Bourdieu (2015), ao mencionar que o desempenho dos estudantes precisa
relacionar as questdes ligadas a formagao cultural familiar as condi¢des econdmicas. Em um
pais como o Brasil, marcado por desigualdades sociais, esse apontamento ganha relevancia
para as discussdes sobre as producdes curriculares.

Diante da concepgao de Freitas (2018), a OCDE atua para a concretizagao de um
projeto de educagdo orientado pela légica de uma economia globalizada, em que os
reformadores empresariais sdo os principais agentes. Desse modo, as politicas curriculares
podem ser consideradas a expressao mdaxima desse modelo, que opera através da
padronizagdo e do controle. O que coaduna com um dos principais argumentos de Apple
(2008), ao enfatizar que o curriculo ¢ uma constru¢do mediada pela forca politica e
dominante. Neste caso, pode ser representada pela OCDE. Convergindo com as concepgdes
anteriores, Goodson (1997) parte do pressuposto de que o curriculo ¢ uma construgdo social,
materializando conflitos historicos e culturais, refletindo as concepgdes e os interesses das
classes dominantes.

A partir do que foi exposto, ¢ possivel detectar que as concepgdes da BNCC estao
em consonancia com os modelos educacionais dos organismos internacionais. As referidas
concepgdes encontram sustentagdo no tecnicismo, que supervaloriza as prescrigdes técnicas
padronizadas. Como consequéncia, as competéncias e habilidades (Brasil, 2018) organizam a
estrutura curricular, o que, no cotidiano escolar, significa que os projetos politicos e

pedagogicos e o planejamento dos docentes devem se submeter a referida prescricdo. Tudo
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isso faz com que as avaliagdes padronizadas e seus resultados tendam a aprofundar as
desigualdades entre os estudantes, ao ignorar as condi¢des socioecondmicas € culturais da

comunidade escolar (Apple, 1989; Freitas, 2018; Girotto, 2023).

6.2.2. As concepgoes da BNCC e a reproducdo das desigualdades

Nos itens anteriores, foi apresentada a estrutura da BNCC, com foco no
desenvolvimento das competéncias e habilidades. A partir dos referenciais tedricos discutidos,
pode-se realizar uma leitura critica, possibilitando a problematizagdo das competéncias e
habilidades. Conforme as ponderagdes de Braga e Costa Jinior (2024), nota-se que a BNCC
propoe que se desenvolvam nos estudantes competéncias de ordens conceitual, procedimental
e atitudinal, voltadas para a resolugdo de problemas no cotidiano. Entretanto, esse ponto de
vista ndo contempla aprofundadamente as questdes sociais, politicas, culturais e econdmicas,
responsaveis pela producio e reprodugdo do espago geografico.

Com o que se discorreu até o momento, cabe, entdo, colocar em discussao outro
efeito que suscita preocupacdes relacionadas com a reprodugdo das desigualdades entre os
estudantes. Na BNCC, ¢ possivel encontrar, como um de seus objetivos, aprendizagens para o
exercicio da cidadania, como:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas ¢ socioemocionais), atitudes e

valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8)

Essa concepgdo converge para uma narrativa de que a escola deve “[...] formar
individuos cada vez mais adaptados ao seu local de trabalho, porém capacitados a modificar
seu comportamento em func¢do das mutagoes sociais” (Tragtenberg, 2018, p. 185, italicos
nossos). A expressdo destacada apresenta algo sintoméatico no que diz respeito ao modelo de
sociedade que baliza as suas relagdes segundo as leis de mercado, contribuindo para o
afastamento de praticas pedagogicas que possibilitem o questionamento de causas geradoras
das desigualdades.

Cabe destacar que o documento curricular faz mengdes as desigualdades sociais,
como:

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em
relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes

definidos por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias. Diante desse
quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacao,
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o planejamento do trabalho anual das institui¢des escolares e as rotinas e os eventos
do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superagdo
dessas desigualdades. Para isso, os sistemas ¢ redes de ensino e as institui¢des
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes. (Brasil, 2018, p. 15)

Nesse caso, cabe demonstrar como a contradi¢do se apresenta. O trecho retirado
da BNCC faz mengdo as desigualdades, no entanto, delega para as escolas a sua superacao.
Outro ponto a ser evidenciado, a partir desse recorte, ¢ a auséncia de reflexdes sobre as
condi¢des estruturais das escolas, como problemas de baixo or¢gamento para investimentos em
infraestrutura, alimentagdo e transporte, formacdo continuada e plano de carreira para os
profissionais de educacdo (Braga; Costa Junior, 2024). Sendo assim, a superacdo das
desigualdades fica a cargo das Unidades Escolares, em um claro processo de
responsabilizagao.

A responsabilizacdo dos sujeitos que fazem parte da comunidade escolar refor¢a o
individualismo, colocando-os como responsaveis pelo proprio fracasso, quando ndo se
alcanca os resultados estabelecidos. Sobre essa questdo, sao dignas de notas as reflexdes que
partem da premissa de que ha reprodugdo de uma estrutura que valoriza o mérito individual,
que ndo considera as desigualdades no interior das escolas (Bourdieu, 2015).

Tal contraponto permite que se faga reflexdes acerca do desempenho escolar, que
nao pode ser explicado somente pelo esfor¢o individual ou inteligéncia. Nesse caso, ¢ valido
apontar como o capital cultural, a formag¢ao cultural da familia, que permite que o estudante
tenha acesso a literatura, & musica e ao estudo de idiomas, que o coloca em uma condi¢do de
detentor de uma cultura valorizada pela escola, adquirindo uma vantagem sobre aqueles cujas
praticas nao sao reconhecidas (Bourdieu, 2015). Cabe, entdo, demonstrar o que a competéncia
geral nimero 1 da BNCC preconiza ao “valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 9). Partindo do pressuposto de que existem
desigualdades no acesso e no que se reconhece como capital cultural, pode-se problematizar a
referida competéncia.

E problematica a auséncia de uma explicagdo sobre quais sdo os conhecimentos
historicamente construidos a respeito da competéncia geral, sem uma defini¢do de quem os
torna legitimos. Um segundo ponto a se problematizar, em didlogo com Bourdieu (2015),
quando se poe na perspectiva do capital cultural e a sua legitimidade, sobretudo ao considerar

que a escola valoriza certos saberes, geralmente aqueles que circulam nas classes dominantes.
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Dessa forma, estudantes com acesso ao capital cultural socialmente reconhecido tém
vantagens sobre aqueles com uma cultura distante do que seja reconhecido pelas classes
dominantes.
O exemplo da competéncia geral numero 1 abre espagos para reflexdo sobre a
BNCC enquanto possibilidade de equidade e inclusdo. Sob a otica de Bourdieu (2015),
pode-se afirmar que a competéncia citada ndo coloca em evidéncia 0s mecanismos
responsaveis pela reprodugdo das desigualdades, que reverberam no interior das unidades
escolares e que se expressam por meio dos “fracassos individuais”. Destaca-se também a
logica meritocratica que reforga a ideia de que todos estdo no espago escolar em igualdade de
condigdes, favorecendo os estudantes com o capital cultural aceito socialmente, ao passo que
os demais sdo responsabilizados por dificuldades de aprendizagem.
A seguir, vale demonstrar a proposta de avaliagdo da BNCC, que aparentemente
valoriza o contexto local ao:
[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,

tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos alunos. (Brasil, 2018, p. 17)

Embora esse recorte transparega uma preocupacao com o contexto local, deve-se
ter atencdo com uma orientagdo vinculada a metas e resultados. Sendo assim, vale retomar o
que dizem Shiroma et al. (2005) quando fazem referéncia a “hegemonia discursiva”, a partir
das concepgdes institucionais sobre os processos avaliativos.

Sobre o recorte do documento, vale destacar a relacdo entre o capital cultural
socialmente aceito e os processos avaliativos. Ou seja, ¢ um processo que individualiza o
fracasso, em vez de questionar as concepgdes que orientam os projetos educacionais. O que
implica consequéncias para o cotidiano escolar, sendo uma das mais notaveis a estigmatizagao
de estudantes oriundos das classes menos abastadas, sem o capital cultural reconhecido
socialmente, que sdo responsabilizados por ndo atingirem os resultados esperados (Bourdieu,
2015).

A valorizagdo dos resultados confere um peso maior as avaliagdes externas,
tendendo a transforma-las em um instrumento de responsabilizagdo. Nessa perspectiva, a
padronizacdo das avaliagdes, além de responsabilizar os sujeitos inseridos no ambiente
escolar, serve como um instrumento politico e ideologico no qual o discurso meritocratico se
alinha a concepc¢do de que o éxito na vida escolar e profissional advém do esforco dos

individuos, sendo eles estudantes e suas familias, os docentes e a gestdo escolar (Freitas,
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2018). Por esse motivo, vale refletir sobre processos de ensino-aprendizagem condicionados
as avaliagdes externas, o que influencia as competéncias e habilidades que os docentes e
estudantes se organizam para atender, demandas alheias as suas realidades sociais.

Ao observar o documento, notou-se que as competéncias e habilidades estruturam
o documento, orientando a forma como os docentes devem planejar suas praticas de ensino.
Sobre o processo avaliativo, cabem algumas consideragdes. A primeira esta vinculada ao que
consta do documento, que coloca que as avaliagdes devem ser elaboradas com base nas
competéncias e habilidades, assim como as avaliagdes externas (Brasil, 2018). A segunda
consideracdo tem relagdo com o PISA, que as suas recomendagdes orientam a elaboracdo das
competéncias e habilidades. Tal constatagdo tem como base as ponderagdes de Freitas (2018),
que salienta que as avaliagdes externas, a exemplo do PISA, sdo os marcos fundamentais para
a decisdo do que deve ser ensinado.

Conforme o analisado até o momento, entende-se que existem elementos para que
se avance na perspectiva do curriculo e o ensino de Geografia no contexto das comunidades

multiculturais.

6.3. A BNCC e a Geografia Escolar

Esta secdo focaliza a Geografia Escolar e suas relagdes com o processo de
ensino-aprendizagem em comunidades multiculturais. Nas sec¢des anteriores, discorreu-se
sobre o percurso historico da BNCC, possibilitando a compreensdao de que as politicas
publicas voltadas para a producdo curricular estdo alinhadas com a dindmica econdmica e
politica global. Em boa medida, a opgao por realizar uma contextualizagao historica com base
no quadro politico e econdmico, decorrente de uma dindmica global que produz interagdes
com o cotidiano escolar, permite analisar a producdo curricular mediada pela dialética
local/global, associada as relagdes sociais de produgdo. Sendo esse um tema caro a ciéncia
geografica.

Como primeiro passo, ¢ importante que se fornega elementos para identificar
quais concepgoes nortearam a producdo do documento curricular. Por conseguinte, pode-se
dimensionar quais sdo os aspectos priorizados a partir da logica institucional e se ha
possibilidades de didlogo com as concepgdes criticas.

A Geografia ¢ um componente curricular faz parte da area de Ciéncias Humanas.
Isso posto, o inicio da abordagem adotada tem como referéncia o raciocinio geografico. Nesta

primeira se¢dao, devem ser analisados quais sdo os principios orientadores, por meio de sua
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exposi¢ao, confrontando-a com as literaturas relacionadas com a Geografia Académica e a
Escolar. Esse percurso permite identificar de que forma ¢ feita a abordagem relacionada as
aprendizagens em Geografia. O mesmo procedimento sera aplicado para a andlise das
competéncias e habilidades. O que permite a andlise da maneira como se da o didlogo entre o

ensino de Geografia e a formagdo de comunidades multiculturais.

6.3.1. A BNCC e o raciocinio geogrdfico

No que concerne a valorizagdo do raciocinio geografico, verifica-se a necessidade
de desenvolver no estudante o pensamento espacial, para a compreensdo da realidade
(BRASIL, 2018). No Quadro 3, encontram-se os principios técnicos e conceituais de forma

mais detalhada.

Quadro 3 — Descrigdo dos principios do raciocinio geografico

Principio Descricao
Analogia Identificar semelhancgas entre fenomenos geograficos.
Conexao Estabelecer interagdes entre fendmenos proximos ou distantes.

Diferenciacao | Identificar variagdao dos fenomenos pela superficie terrestre.

Distribuicao Mostrar e representar como os objetos se repartem pelo espago.

Extensdo Identificar espagos finitos e/ou continuos delimitados por fendomenos
geograficos.

Localizagdo Identificar a posigdo (relativa ou absoluta) de objetos na superficie terrestre.

Ordem Estruturacdo do espago de acordo com as regras da propria sociedade que o
produziu.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 360).
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Esses principios, quando devidamente exercitados e compreendidos, podem
estimular os estudantes a compreenderem a realidade espacial. Eles sustentariam a capacidade
de resolu¢do de problemas, organizando as operagdes cognitivas para dar aos estudantes
recursos para interpretar a forma como o espago geografico se organiza e seus impactos na
sociedade. Ressaltando, também, o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
observagdo, a conexdo de fendmenos geograficos distantes, a partir da sua distribuicao,
extensdo e localizacdo (Brasil, 2018).

Para fazer a critica, tome-se como exemplo o principio da “analogia”, que visa a
verificar similitudes entre os fenomenos geograficos. Ao mesmo tempo que esse raciocinio
auxilia no desenvolvimento comparativo, o ponto problematico estd no risco de uma
simplificacdo de realidades complexas, desconsiderando especificidades historicas, culturais,
sociais e politicas dos locais. Para tanto, ¢ conveniente o reconhecimento dos lugares,
construidos por meio de uma combinagao de variaveis de natureza histdrica, social, politica,
econdmica e cultural. Por esse motivo, Santos (2008c) destaca que cada local tem a sua
espacializacao, por meio de uma formacgao e organizacao singulares e contraditorias. Fazendo
com que uma analogia sem um olhar critico resulte em andlises simplistas, ocultando as
variaveis que caracterizam cada lugar.

Andreis (2012) coloca em discussdo a importancia de que as praticas considerem
o espaco produzido a partir das relagdes sociais de produgdo, sem perder a relagao dialética
entre as escalas de analise local/global. Conforme as contribui¢des teoricas citadas, nota-se
que a BNCC ndo explora as potencialidades dessa temadtica, a partir das contradicdes de uma
sociedade pautada na acumulacgdo capitalista. Entretanto, ha possibilidades de construcdes de
aprendizagens significativas, desde que se tenha uma contextualiza¢do da realidade social,
reconhecendo as complexidades que permeiam as producdes espaciais.

Sobre a “conex@o”, ¢ importante que se chame a aten¢do para o ensino a partir do
espaco vivido, articulado com as relagdes de dominagdo e resisténcia. Sobre as conexdes
espaciais, ha de se destacar o processo de acumulagdo capitalista, a internacionalizacao da
producao, tendo como consequéncia uma organizagao socioespacial geradora de tensdo entre
os interesses locais e os de ordem global (Santos, 2008¢). Ao conceber que a espacialidade se
produz e reproduz, por meio de uma relagdo dialética entre as demandas em uma escala local
e global, ¢ essencial que se desenvolva praticas que estejam combinadas com as concepgdes
de espaco vivido e cidadania. Por essa razdo, ¢ valido que a constru¢ao do conhecimento

geografico ocorra mediante a realidade social dos estudantes, com base nas relagdes de poder,
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identificando as injustigas sociais, visando a criar condigdes para a sua superagao (Cavalcanti,
2013a; Copatti; Callai, 2022).

Sobre a “diferenciagdo”, ¢ essencial que a sua andlise considere fatores que
superem a descri¢do tecnicista, que em grande medida ndo dialoga com as relagdes sociais de
produgdo. Partindo desse pressuposto, ¢ fundamental que se entenda que a diferenciacdo
espacial estd relacionada com as relagdes de poder, oriundas do processo de acumulacao
capitalista. Tal como menciona Carlos (2011) a producao espacial ¢ condicionada pelas
relagcdes mercantis, resultando na redefinicdo de seu uso e apropriagdo, e, consequentemente,
na sua diferenciagdo. Essa leitura possibilita estabelecer pontos de didlogo com a concepgao
sobre a producao espacial no ambito escolar, ndo podendo dessa maneira, ser estudada na
superficialidade. Assim, as praticas de ensino devem ser orientadas pela articulacdo do
conhecimento cientifico e a realidade material dos estudantes (Andreis, 2012). Conforme tal
ponto de vista, cabe olhar para o principio mencionado e questionar a sua viabilidade para a
diferenciagdo espacial, que esta relacionada com o modo de produgao capitalista.

Sobre a “distribui¢do”, trata-se de um raciocinio que permite mostrar e analisar
como os objetos geograficos se organizam territorialmente, referindo-se ao uso da cartografia.
Sobre o uso de mapas nas escolas, Lacoste (1993) destaca o risco do seu uso como mero
recurso técnico de forma acritica, omitindo que sua produc¢do ¢ de uso exclusivo dos
detentores do poder. Outro ponto silenciado na defini¢ao ¢ a reflexdo sobre as representagdes
espaciais como um importante instrumento de aprendizagem que dialoga com a realidade
social da comunidade escolar. Apropriadamente, Cavalcanti (2013) demonstra que as
representacdes precisam contemplar as percepcdes dos estudantes acerca do espaco vivido,
como uma construgdo complexa, mediada pela relagao dialética entre escalas de analise
local/global. A omissdo dessa perspectiva por parte da BNCC passa a ideia de que as
representacdes espaciais sdo instrumentos técnicos, alheios a realidade concreta dos
estudantes, no contexto das relacdes de poder.

Ao se deparar com o quinto principio — o da “extensdo”, que trata da identificacdo
de espacos finitos ou continuos balizados por fendmenos geograficos, ¢ importante que sua
analise se dé a luz dos referenciais teoricos para uma leitura critica. Um ponto a ser
considerado ¢ a discussdo sobre as relagdes sociais e suas complexidades, tendo como
pressuposto a producdo espacial e a historicidade dos sujeitos e dos lugares, possibilitando
reflexdes mais profundas. Pelo viés apresentado, pode-se problematizar que espago nao ¢
somente natureza, mas um produto historico relacionado a divisdo do trabalho (Santos,

2008b). Seguindo por essa seara, Copatti e Callai (2022) refletem sobre o papel social da
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Geografia Escolar enquanto area do conhecimento, privilegiando interpretagdes a partir da
complexidade das transformacdes espaciais, mediadas pelo trabalho humano. Através dos
aportes tedricos fornecidos pelos autores, ha o reforgo da valorizacdo das complexidades que
compdem a realidade espacial, reconhecendo os seres humanos como sujeitos historicos. No
entanto, a BNCC apresenta esse principio por meio da dissociagdo entre sociedade e natureza,
construindo assim um conhecimento fragmentado e descontextualizado.

Sobre a “localizagdo”, compreendida como a identificagdio dos objetos na
superficie terrestre, deve ser reforcada a critica a aprendizagem acritica, sem reflexdes sobre
as relagdes de poder, por exemplo. Para evitar que o ensino cartografico seja reduzido a
localizagdo relativa (em relagdo a outros objetos) ou absoluta (por meio das coordenadas
geograficas), ¢ importante que se supere a concepcao de que se trata de um instrumento
técnico a servigo da dominagdo e do controle politico e militar. Tal como indica Lacoste
(1993), o ensino dedicado a leitura de mapas somente para localizagdo dos objetos em
determinados locais precisa ser compreendido como um saber politico e estratégico. No
ambito da Geografia Escolar, essa discussdo sobre a cartografia e a leitura de mapas revela-se
algo essencial para a compreensao do mundo, € ndo somente uma representagao de posi¢do. O
que permite o avango para uma cartografia que articule as experiéncias locais, identificando
as contradi¢des inerentes a produgdo e reproducdo espacial (Callai, 2013). O que se observa,
ao se relacionar esse principio com os referenciais teoricos, ¢ que se deve compreender que a
cartografia e o uso de mapas ndo podem restringir-se a leitura e interpretagdo, mas que sao
recursos para construgdo de significados e reflexdo sobre a realidade espacial em uma relagao
multiescalar. Um dos pontos criticos da BNCC, neste caso, ¢ a supervalorizagdo dos dominios
técnicos, ao passo que as abordagens geograficas de cunho reflexivo sdo ignoradas.

O sétimo e ultimo principio trata da “ordem”, compreendida a partir da forma
como a sociedade se organiza por regras e normas criadas socialmente (Brasil, 2018). Apesar
do reconhecimento de que o espago € uma construgdo social, o documento ndo faz mengdes a
maneira como as regras ou normas foram elaboradas e quais classes sociais sdo beneficiadas.
Em consequéncia desses elementos, naturaliza-se a apropriacao do espago, deixando-o na
condi¢do de mercadoria, ao passo que os sujeitos se transformam em usudrios ou clientes.
Conforme destaca Carlos (2011), a produgdo espacial ¢ normatizada para atender os interesses
das classes dominantes, gerando conflito com as classes desprovidas dos meios de producao.
Trazendo essa discussdo para a Geografia Escolar, cujo aprendizado também deve propiciar o
exercicio da cidadania, ¢ de grande relevancia considerar a existéncia de uma sociabilidade

que mercantiliza os espagos de vivéncia. Cavalcanti (2013a) ressalta a necessidade de que se
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construam praticas de ensino que estimulem os questionamentos capazes de serem
convertidos em lutas pelo direito ao uso do solo urbano, colocando o ensino de Geografia a
servigo de agdes coletivas em prol da justica social. A limitacdo apresentada neste ultimo
principio estd na admissdo da ordem como um consenso, passando a ideia de uma
neutralidade, mistificando as relagdes de dominacdo e exclusdo espacial, mesmo que se
encontre na BNCC afirmagdes que exponham a validade de andlises criticas da realidade,
conforme o trecho extraido do proprio documento:
Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o pensamento
espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e andlise das informagdes
geograficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos recursos
naturais pela populagdo mundial; o impacto da distribuigdo territorial em disputas
geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica da populacdo mundial em diferentes
contextos urbanos e rurais. Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e das diferengas dos grupos sociais,
com base em principios éticos (respeito a diversidade e combate ao preconceito e a
violéncia de qualquer natureza). Ela também estimula a capacidade de empregar o
raciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana,

condi¢do fundamental para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na
BNCC. (Brasil, 2018, p. 362)

Ao realizar uma analise com base nos referenciais tedricos da Geografia Escolar e
Académica (Andreis, 2012; Santos, Callai, 2013; Cavalcanti, 2013a; Carlos, 2011; Copatti;
Callai, 2022; Lacoste, 1993; Santos, 2008b, 2008c), revela-se a necessidade de a analise
geografica considerar que a produgdo do espago geografico €, ao mesmo tempo, condicao e
produto das relagdes sociais de produgdo. Essa compreensao permite ndo s6 o reconhecimento
das contradi¢des, conflitos e interesses que estdo na base da produgdo espacial, exigindo agdes
que visem ao estimulo de acdes coletivas que passam pela pesquisa sobre a realidade,
combinada com os conhecimentos prévios dos estudantes aos pressupostos da ciéncia
geografica.

Dessa forma, uma leitura critica da realidade espacial deve ser embasada nas
especificidades locais e expressa por meio de uma articulagdo entre as combinagdes Unicas e
seletivas, como afirma Santos (2008c). O que coaduna com a percepgao de que a Geografia
Escolar deva ter como ponto de partida o espago vivido, sem desconsiderar as complexidades
locais e suas articulagdes com a dindmica global. Para tanto, ¢ necessario que se articule a
experiéncia cotidiana com os pressupostos da ciéncia geografica, ou seja, uma relacdo
dialética entre concreto e abstrato, potencializando o desenvolvimento do pensamento critico
(Andreis, 2012; Cavalcanti, 2013a).

No capitulo 3, foi dedicada uma se¢do as transformacdes da Geografia Escolar e

do pensamento geografico. Buscou-se colocar em evidéncia a indissociabilidade entre as
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discussdes e debates no ambito escolar e académico. Sob esse aspecto, convém compreender
que a Geografia ¢ uma ciéncia, que, ao longo dos tempos, foi-se transformando e que a
auséncia de discussdes dessa natureza pode ser prejudicial a formacgao docente, fazendo com
que ndo se tenha autonomia para construir uma pratica de ensino que mobilize os estudantes
em prol da justiga socioespacial (Cavalcanti, 2013a; Copatti; Callai, 2022). Portanto, o
raciocinio geografico que nao apresenta uma fundamentacao tedrica, pautada somente em

interpretagdes tecnicistas, tende a reproduzir praticas desconectadas da vida dos estudantes.

6.3.2. A BNCC e as competéncias e habilidades

Apos as analises sobre os principios norteadores do raciocinio geografico, cabe
nesta subse¢ao analisar o conteido das competéncias e habilidades, cabendo uma
apresentacao do ponto de vista do documento e o confrontando com os referenciais teoricos
utilizados nesta dissertagdo. O objetivo ¢ o0 mesmo das se¢des anteriores, buscar os elementos
contraditdrios do documento.

As competéncias seguem uma definicdo apoiada na ideia de que os
conhecimentos devem ser mobilizados para a resolu¢do das demandas complexas do
cotidiano, visando a formar cidaddos capazes de se inserir no mercado de trabalho. No caso
das habilidades, elas sdo compreendidas como as capacidades dos estudantes, a partir dos
conteudos trabalhados nas praticas de ensino, para o uso em situagdes simuladas e reais
dentro e fora do ambiente escolar. No ambito da Geografia, hd a compreensdo de que as
competéncias e habilidades devam permitir o desenvolvimento do raciocinio geografico,
entendendo que a relagdo sociedade e natureza possibilita uma leitura do espaco geografico
(Brasil, 2018). Ao passo que os raciocinios geograficos apontam os aspectos conceituais, as
habilidades e competéncias contribuem para a operacionalizagdo dos conceitos. No Quadro 4,

sdo apresentadas as competéncias em Geografia para o Ensino Fundamental.

Quadro 4 — Competéncias especificas relacionadas a Geografia no Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza
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Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagao do raciocinio geografico

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas

Desenvolver e utilizar investigagdo para questdes relacionadas a conhecimentos da Geografia

Construir argumentos com base em informacgdes geograficas, debater e defender ideias

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

O Quadro 4 demonstra o panorama de uma proposta formativa para o ensino de
Geografia. As competéncias sdo propostas de forma que o estudante possa ser um sujeito
ativo nas aprendizagens relacionadas a ciéncia geografica. Tudo isso, visando a promover a
capacidade de leitura critica do mundo, de investigacdo e interpretacdo de fendmenos
espaciais, por meio da utilizacdo das linguagens cartograficas (Brasil, 2018). Apresentada a
concep¢do da BNCC relacionada as competéncias, ¢ importante que se faca alguns
apontamentos diante do exposto com base nos referenciais tedricos que abordam ndo s6 a
Geografia Escolar como a Geografia Académica. Assim sendo, as competéncias devem ser
analisadas a partir do pressuposto de que a formagao espacial ¢ resultado nao sé da relagao
sociedade e natureza, por si sO, mas relacionadas ao modo de produgdo capitalista. Levando a
compreensdo das causas dos conflitos e suas influéncias na formagdo dos lugares em uma
perspectiva multiescalar, apontando ndo s6 para o reconhecimento das desigualdades, mas
atuando também para a sua superagao.

Tendo em vista que o quadro de competéncias indica quais conhecimentos devem
mobilizar, ¢ importante salientar a reducdo do conceito de espaco geografico, como resultado
da relacdo sociedade e natureza, sem o devido aprofundamento. Um ponto importante acerca
desse conceito relaciona-se com a indissociabilidade entre os sistemas de objetos e de agdes.
Dessa forma, o conceito citado ¢ uma constru¢cao complexa marcada pela imponderabilidade
humana, podendo ser expressa ndo sé pela razao e técnica, mas pela emogao, pelos aspectos
culturais e valores que estdo no campo da subjetividade (Santos, 2008b). Em fun¢do do que

foi exposto, € possivel um didlogo com Carlos (2011), segundo o qual a producdo do espaco
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geografico deve ser compreendida a partir da interagdo dialética entre os interesses das classes
sociais que envolvem disputas e conflitos, evocando resisténcias e adaptagdes. Os pontos aqui
levantados s3o essenciais, ao captarem os aspectos que estdo presentes no cotidiano dos
estudantes, conferindo significado em sua aprendizagem, sendo importantes para a construgao
da cidadania, podendo transforma-los em sujeitos ativos.

O quadro de competéncias para o ensino fundamental, sob um olhar embasado na
producdo teodrica e metodologica da ciéncia geografica, apresenta algumas fragilidades.
Dentre elas, cabe destacar a penultima, o entendimento de que sdo necessarios referenciais
teoricos ao desenvolvimento e ao uso da investigacdo para serem aplicados no ensino de
Geografia, consoante ao que se encontra na BNCC (Brasil, 2018). Uma das causas do
problema estd no elevado niimero de prescrigdes, sendo 123 habilidades resultantes dessas
competéncias, contribuindo para que o ensino de Geografia esteja voltado somente para uma
abordagem superficial dos conceitos geograficos, sendo que as técnicas para levantamento e
interpretagdo dos dados sao mais importantes que a realidade social (Braga; Costa Junior,
2024).

E importante deixar em evidéncia alguns pontos que entram em contradi¢do com
um aspecto essencial da Geografia Escolar, que tem como ponto de partida a articulagdo entre
o cotidiano e a compreensdo critica da producdo do espago, no qual a relacdo dialética
local/global ¢ um elemento a ser considerado (Cavalcanti, 2013a). Feitas essas ponderagoes,
os pontos problematicos estdo na fragmentagdo do conhecimento, na execugdo de tarefas sem
algum tipo de significado social e historico dos contetidos, padronizacdo das habilidades fora
de sintonia com a diversidade dos sujeitos. Seguindo em frente para uma analise das

habilidades, o Quadro 5 apresenta alguns exemplos:

Quadro 5 — Exemplos de habilidades BNCC — Ensino Fundamental e Médio

Habilidade Verbo Complemento Modificadores

EF02GE09

Identificar

objetos e lugares de vivéncia

(escola e moradia)

em imagens aéreas € mapas
(visdo vertical) e fotografias

(visdo obliqua)
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EF03GEO07 Reconhecer | legendas com simbolos de | em diferentes escalas
e elaborar diversos tipos de | cartograficas
representacoes
EF04GEI10 Comparar tipos variados de mapas identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas ¢
semelhangas
EF05GE09 Estabelecer | conexdes e hierarquias entre | utilizando mapas tematicos e
diferentes cidades representacdes graficas
EF07GE09 Interpretar e | Execugao execucao
elaborar
EMI13CHS104 | Analisar objetos e vestigios da cultura | de modo a identificar
material e imaterial conhecimentos, valores,
crengas e  praticas  que
caracterizam a identidade ¢ a
diversidade cultural de
diferentes sociedades
inseridas no tempo e no
espago

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Antes de entrar na andlise das habilidades!’, cabe fazer uma breve explicagdo

sobre a sua estrutura semantica. O primeiro componente ¢ o verbo que expressa a agao

esperada do estudante. O segundo ¢ o complemento, no qual ha a defini¢do do conteudo ou

17 Para a compreensdo do Quadro 4, nota-se que as habilidades utilizam codigos, compostos da seguinte forma: o
codigo inicia com a etapa de ensino EF (Ensino fundamental) ou EM (Ensino Médio); seguido pelo ano escolar
(07, representa o sétimo ano, e 09 o nono ano, por exemplo); na sequéncia, o componente curricular representado
pela sigla GE (Geografia para o Ensino Fundamental) e CHS (Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o
Ensino Médio; por fim, o nimero final que indica a ordem no contexto do ano e componente (Brasil, 2018).
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objeto a que a acao deve ser aplicada. O terceiro ¢ o modificador, que indica o contexto, os
recursos ou as condi¢des em que as habilidades devem ser desenvolvidas. Braga e Costa
Junior (2024) apontam que essa disposicao das habilidades conduz a uma pratica descritiva,
em que as contradicdes da realidade sdo omitidas, e que, portanto, ndo permitem a
identificacdo dos processos historicos, culturais e sociais que moldam a produg¢do espacial.

Outro ponto problematico das habilidades se relaciona ao empobrecimento do
potencial formativo da Geografia. Tal afirmagdo pode ser constatada ao se observar a
habilidade EFO7GE09 — utilizando os verbos “interpretar e elaborar”, com o complemento
“mapas tematicos e historicos, com informagdes demograficas e econdmicas do Brasil” e com
os modificadores “identificando padrdes espaciais, regionalizacdes e analogias espaciais”
(Brasil, 2018). Por meio desses comandos, ha a pretensao de que os estudantes desenvolvam
habilidades a partir dos verbos “interpretar” e “elaborar” para a compreensdo e a elaboragao
dos mapas.

Pode-se verificar uma aparente autonomia do estudante, sobretudo, quando se
refere ao uso do verbo “elaborar”; no entanto, existe uma questdo critica a ser mencionada. O
primeiro ponto problematico esta na falta de um referencial critico e conceitual, o que pode
transformar essa elaboracao em algo vazio, aplicando a técnica pela técnica, sem uma reflexao
do que se estd fazendo.

Recorrendo as reflexdes propostas por Braga e Costa Junior (2024), a auséncia
desse lastro tedrico e conceitual coloca em xeque o uso de habilidades que estejam mais
proximas de um alinhamento as perspectivas da OCDE/PISA do que na articulacdo dos
conhecimentos produzidos para compreensdo sobre as formas que as relacdes de poder se
estabelecem e seus impactos no cotidiano. Diante do exposto, a interpretagao e a elaboracao
dos mapas sdo essenciais, mas € preciso ter uma producdo intelectual no horizonte, podendo
auxiliar no entendimento de que o espago geografico ¢ uma constru¢ao social e historica,
como afirma Cavalcanti (2013a).

Nesta se¢do, buscou-se analisar de que forma o raciocinio geografico se articula
com as competéncias e habilidades para o desenvolvimento das aprendizagens. A grande
questdo € que o raciocinio geografico, como exposto, focaliza o uso dos conhecimentos
geograficos para resolugdo de problemas cotidianos, sem uma qualificacdo desses
“problemas”.

Caso esse processo ocorra sem que os estudantes possam pesquisar e explorar as
causas € as consequéncias para a producdo da espacialidade em uma perspectiva multiescalar,

eles vao se tornar meros executores de tarefas.
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6.4.  Os processos migratorios e as relacdes com as comunidades multiculturais

Esta ¢ a ultima se¢do deste capitulo, que aborda a Geografia enquanto
componente curricular no contexto das comunidades multiculturais. Essa op¢ao foi motivada
por se tratar do tema desta dissertacdo, cujo recorte analitico sdo as comunidades
multiculturais como condi¢do material para a constitui¢do de novas espacialidades.

Sob o prisma de Apple (2024) e Goodson (2020), o raciocinio geografico, as
competéncias e as habilidades da BNCC devem ser analisadas no que tange as escolhas
politicas. Ao constatar a auséncia de referenciais teoricos que permitam reflexdes acerca da
ciéncia geografica, abre-se precedente para a despolitizagdo dessa area de conhecimento.
Conforme as ponderagdes de Braga e Costa Junior (2024), quando as transformacodes do
pensamento geografico sdo ignoradas, tanto no ambito escolar quanto no académico,
produzem-se praticas pedagdgicas desconectadas dos debates e reflexdes sobre seus aspectos
tedricos e metodologicos. Como consequéncia, existe uma supervalorizacdo do discurso
tecnicista, visando somente a formar sujeitos capazes de se adaptar as normatizacdes do
mercado de trabalho.

Com esses apontamentos iniciais, a proposta aqui ¢ avaliar o que a BNCC oferece
de recursos para tratar a questdo multicultural, bem como para interagir com as comunidades
marcadas pelo multiculturalismo. Vale destacar que o processo migratorio, sobretudo a
migracao internacional, tem vinculos com a reestruturagao das forgas produtivas no sul global

(Baeninger, 2012), um fator substancial para a constitui¢do dessas comunidades.

6.4.1. O ensino de Geografia e os processos migratorios

Sobre as migragdes internacionais, o foco desta analise esta centrado nos anos
finais do Ensino Fundamental, que, na BNCC, compreende do sexto ao nono anos. Nesse
ponto, deve-se chamar a aten¢do para a seguinte habilidade do oitavo ano: “EF08GE04
Compreender os fluxos de migragdo na América Latina (movimentos voluntérios e for¢ados,
assim como fatores e areas de expulsdo e atragdo) e as principais politicas migratorias da
regido” (Brasil, 2018, p. 389). O trecho extraido da BNCC aborda os processos migratorios na
América Latina; convém, entdo, analisar se existem possibilidades que estimulem a

criticidade dos estudantes.
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Com base nas premissas de Magalhdes, Bogus e Baeninger (2018), o
desenvolvimento dos movimentos migratdrios no Sul Global ¢ motivado, entre outras coisas,
pelas restrigdes dos paises do Norte Global, além dos conflitos e perseguicdes. Ao ndo
mencionar as causas desses movimentos migratorios, corre-se o risco de favorecer uma
perspectiva de ensino-aprendizagem meramente descritiva, sem provocar reflexdes acerca da
mobilidade humana no espago geografico, no contexto das relagdes sociais de producao. Em
sintese, observa-se a auséncia de conexdes com a dinamica econdmica global, ignorando a
historicidade do fendmeno, a geopolitica e as estruturas produtivas.

Recorrendo ainda aos aportes de Magalhdes, Bogus e Baeninger (2018), a
dindmica migratoria traz novas experiéncias na producao do espago urbano de Sao Paulo (um
dos principais destinos dos migrantes oriundos dos paises da América Latina). Portanto, ¢
oportuno sublinhar a presenca dos filhos desses migrantes internacionais nas escolas da rede
publica de educacdo bésica. Isso torna o ensino de Geografia algo essencial para o
desenvolvimento de praticas que tenham como ponto de partida o cotidiano e as histérias dos
filhos desses migrantes. Contudo, as praticas de ensino devem incorporar os elementos
citados para que se possa estabelecer relagdes entre as escalas local (bairro e escola) e global,
em que se deve contextualizar as relacdes econdmicas globalizadas (ANDREIS, 2012).
Porém, a referida habilidade focaliza a descricio das causas, sem entrar a fundo nas
contradi¢des, oriundas da relacdo dialética entre as questdes locais e globais que se expressam
na realidade social dos estudantes.

Cumpre observar outro limite da habilidade citada, que ¢ a auséncia da discussao
sobre as redes sociais de migra¢do. Nesse caso, cabe retomar as contribuicdes de Massey
(1990), que trata a mobilidade humana do ponto de vista do encadeamento entre as decisdes
demarcadas por redes de apoio no ambito pessoal com os aspectos voltados ao mercado
global de trabalho. Ao encontro do que preconiza Massey (1990), Soares (2004) aponta a
importancia dos lagos sociais que envolvem o parentesco e a amizade como uma das forgas
sociais que formam redes pessoais de apoio para que o deslocamento para outros paises possa
efetivar-se. As migragdes sdo fenomenos complexos, devendo ser objeto de analise tanto as
questdes objetivas (as relacdes de trabalho e as condi¢des socioeconOmicas) quanto as
questdes subjetivas.

No que tange as consequéncias relacionadas a reestruturagdo produtiva, Souchaud
(2012) toma como exemplo a capital paulista, onde houve a abertura de postos de trabalho
precarizados em oficinas de costura, que exploram a mao de obra de bolivianos e paraguaios.

Nesse caso, fica evidente que os resultados das transformagdes no setor produtivo também
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devem ser objeto de analise. Dessa maneira, permite-se que os estudantes dimensionem as
migracdes no ambito das transformacdes ocorridas na relagdo capital/trabalho, mediada pela
reestruturacdo produtiva.

Um segundo ponto a ser destacado relaciona-se com a espacialidade produzida,
ndo contemplada pela habilidade em questdo. Cabe, entdo, chamar a atencdo para a falta de
discussdes ligadas a produgdo concreta da espacialidade. Para se ter maior clareza sobre tal
superficialidade, deve-se ter a percepcdo de que as migragdes internacionais nao estao
restritas a mobilidade de grupos sociais. Deve-se enfatizar que os migrantes tém um papel
ativo na organizacdo espacial. A produgdo das novas territorialidades pode ser expressa
através das ressignificagdes culturais, como, por exemplo, a Praga Kantuta, local de encontro
dos bolivianos na capital paulista, localizada no Bairro do Pari (MAGALHAES; BOGUS;
BAENINGER, 2018).

O ensino de Geografia, por meio da supracitada habilidade, conduz a uma agao,
por parte dos estudantes, em relacionar o fenomeno migratério de forma acritica. Isso decorre
justamente por focalizar o desenvolvimento de uma habilidade de relacionar as historias dos
familiares, bem como os fluxos migratorios, sem, no entanto, privilegiar as analises com base
nos conhecimentos prévios dos estudantes. Ademais, ndo se observa o estimulo de
confrontacdo entre as leituras que cada sujeito faz em relagdo ao espaco vivido e os

conhecimentos cientificos (ANDREIS, 2012).

6.4.2. O ensino e as questoes multiculturais

Mesmo que os termos referentes as comunidades multiculturais e ao
multiculturalismo ndo sejam citados diretamente na BNCC, ¢ possivel que se encontre
referéncias relacionadas com a tematica. Dessa maneira, com a identificacao das habilidades,
elas devem ser confrontadas com os referenciais tedricos para continuidade da andlise
documental. Destaca-se o trecho a seguir, que tangencia o tema:

Para tanto, no 6° ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os

diferentes e desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre a
escala da interferéncia humana no planeta. (BRASIL, 2018, p. 381)

Constata-se, de fato, que existe uma atencdo a que as aprendizagens comecem
pela realidade espacial dos estudantes, reconhecendo as diversidades como um ponto
essencial. Também faz o registro de que as identidades socioculturais condicionam os

desiguais usos do espaco, o que, em outras palavras, significa que existem diferentes formas
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de atuacdao no espago, no qual as identidades culturais e as variadas formas de organizagao
social sdo elementos determinantes.

Seguindo na analise, cabe problematizar o trecho do documento apresentado.
Pode-se iniciar com a abordagem da “identidade sociocultural”, que ndo estd acompanhada de
elementos presentes em uma sociedade desigual com reflexos em grupos culturais ndo
hegemonicos. Para explicar as tensdes sociais, bem como as desigualdades entre grupos
culturais, Hall (2023) coloca em uma perspectiva critica que discursos oficiais (institucionais)
buscam utilizar a tematica concernente as diferencas culturais, podendo ser compreendidas
como diversidades culturais de forma superficial, ignorando os tensionamentos e os conflitos
de ordem racial, de género e econdmicos. Com base no que foi apontado, o termo utilizado na
BNCC traz uma idealizagdo romantizada da “identidade sociocultural’, em que as
diversidades estdo relacionadas as diferentes espacialidades somente.

Ainda no sexto ano do Ensino Fundamental, encontrou-se outra habilidade
referente as transformagdes das paisagens, por diferentes formas de se organizar o espago
geografico com foco nos povos originarios € a valorizagdo da diversidade cultural. A
habilidade em questdo se apresenta da seguinte maneira: “(EFO6GE02) Analisar modificagdes
de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios”
(BrasiL, 2008, p. 385). A valorizagdo da diversidade cultural e a énfase dada aos povos
origindrios na organizagao socioespacial ¢ algo que se deve considerar nas praticas de ensino.
Convergindo com as premissas de Candau (2013), de que os Projetos Politicos-Pedagogicos
devem dialogar com a diversidade cultural dos territérios, a partir das tensdes historicas e
sociais, materializadas no ambiente escolar. Outro fator a ser questionado tem a ver com as
reflexdes de McLaren e Giroux (2000), partindo da premissa de que as significagdes culturais
estdo associadas aos processos colonizatorios, remetendo a ideia de que ndo houve
expropriacdes e imposi¢des culturais. Quando ha uma habilidade que ndo problematiza os
aspectos culturais a partir da organizacdo espacial brasileira, pelas contradi¢cdes historicas,
arrisca-se romantizar as diversidades entre povos.

O préximo ponto da andlise faz referéncia as habilidades do sétimo ano do Ensino
Fundamental, em que estdo inseridos elementos que podem ser observados a partir das
questdes multiculturais. S3o duas habilidades que estdo em sequéncia, dispostas da seguinte

maneira, no Quadro 6:
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Quadro 6 — Habilidades do sétimo ano do Ensino Fundamental

Habilidades

Descricao

EF07GEO3

Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos povos indigenas
originarios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.

EF07GE04

Analisar a distribuigdo territorial da populagdo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como

aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 387).

As duas habilidades apresentadas tém como foco a formagdo do territorio
brasileiro, a fim de que os estudantes reconhecam a territorialidade em que diferentes grupos
étnicos estdo localizados. Também ¢é colocada a necessidade de se conhecer os direitos. Por
fim, faz uma abordagem que estimula os estudantes a descreverem a ocupagdo do territorio
brasileiro como condicionada pela presenga de diversos grupos étnicos.

As habilidades presentes no documento curricular apresentam uma questdo que
precisa ser problematizada. Um aspecto que merece a devida atencdo ¢ o entendimento de que
a questdo multicultural deva ser analisada sob a dtica da acumulagdo capitalista, ausente nas
habilidades citadas. Para sustentar essa afirmacao, a relacdo entre as questoes multiculturais e
o modo de produgdo capitalista ¢ uma condi¢do essencial para uma leitura critica das
territorialidades e das relacdes desiguais na apropriacdo € no uso dos espagos. Nesse caso,
quando h4 uma exclusao do didlogo entre a producdo de capital e suas influéncias na vida dos
povos que ocupam determinados territorios, as praticas de ensino favorecem a ideologia das
classes dominantes. As consequéncias da exclusao das estruturas de dominacao, conectadas as
relagdes sociais de produgdo, colocam o curriculo e, em ultima instancia, a escola como
instrumentos de reproducdo de uma ordem hegemonica. Por esse motivo, defende-se que se
reposicione a escola e o curriculo para que as diversidades que sdo partes constituintes da
realidade sejam analisadas no contexto das relagdes de acumulagdo capitalista (Mclaren;
Giroux, 2000).

Em relacdo as habilidades do oitavo ano do Ensino Fundamental, importa
ressaltar a maneira pela qual foram abordadas as desigualdades e a segregagcdo no espago
urbano, tendo como exemplo: “(EFO8GE17) Analisar a segregacao socioespacial em
ambientes urbanos da América Latina, com ateng¢do especial ao estudo de favelas, alagados e

zona de riscos” (Brasil, 2018, p. 391). Evidencia-se o reconhecimento da situacdo de
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precariedade quanto ao uso e apropriagdo do solo urbano que boa parte da populagao
latino-americana enfrenta. Nesse sentido, cabe mencionar a auséncia das reflexdes em torno
das causas dos problemas relatados sem se restringir a descricdo. A partir da habilidade
apresentada e a luz das proposi¢cdes de Hall (2023), compreende-se que os grandes centros
urbanos sdo formados por comunidades multiculturais, nas quais a segrega¢do socioespacial
também estd associada as identidades culturais marginalizadas.

Acerca das habilidades do nono ano do ensino fundamental, ¢ importante frisar a
existéncia de duas abordagens relacionadas ao respeito a diversidade em consondncia com 0s

diferentes modos de vida dos povos. Tais habilidades se apresentam conforme o Quadro 7:

Quadro 7 — Habilidades do nono ano do ensino fundamental

Habilidades | Descrigao

EF09GE(O2 | Analisar a atuacdo das corporacdes internacionais e das organizagdes
econdmicas mundiais na vida da populacdo em relagdo ao consumo, a cultura e
a mobilidade.

EF09GEO3 | Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
principio do respeito as diferencgas.

EF09GEO04 | Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

EF09GEOS5 | Analisar fatos e situagdes para compreender a integragdo mundial (economica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretagdes: globalizagdo e
mundializa¢3o.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 393).

Da mesma forma que as habilidades anteriores, hd o reconhecimento das
manifestagdes culturais das minorias étnicas, bem como a complexidade das transformacdes
das culturas, por conta das relagdes sociais e econdmicas cada vez mais globalizadas (Candau,
2013; Hall, 2023). De certa forma ¢ um avango; porém, isso precisa estar acompanhado de
algumas problematizacdes.

Um aspecto problematico das habilidades citadas esta relacionado a um topico ao
qual Candau (2013) vem chamando a atencdo: a valorizagdo das manifestagdes culturais, sem
problematizar as relacdes de poder que invariavelmente resultam na hierarquizacdo das
culturas, na discriminagdo e na desigualdade. No mesmo contexto, Hall (2023) faz uma

importante observagdo de que a cultura das minorias étnicas estd em constante transformagao.
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Sendo assim, o conjunto das habilidades apresentadas nao possibilita andlises criticas quanto
as assimetrias, oriundas das formas de poder global caracterizada pela imposicdo de uma
cultura vinculada aos padrdes de consumo.

Em um aspecto geral, as tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades
nos anos finais do Ensino Fundamental partem da premissa de que a producdo espacial ocorre
no contexto das diversidades dos modos de vida e seus usos. Observa-se que o
reconhecimento dos pontos de vista geograficos e historicos sdo essenciais para entender as
dindmicas espaciais. Nota-se haver preocupagdes no que tange as dimensdes culturais, com
um aspecto relevante nos estudos sobre a formagao territorial e globalizacdo (Brasil, 2018).
Ou seja, as questdes culturais sao compreendidas como um ponto de partida para o didlogo
com as questdes multiculturais. Deve-se, entretanto, observar que tal premissa apresenta
limitagdes quando analisada com base no texto de Hall (2023).

A partir da perspectiva de Hall (2023), falta avangar para uma critica que coloque
os valores ocidentais no discurso da globalizagdo e das questdes multiculturais. Também nao
¢ possivel encontrar na BNCC algum tipo de tensionamento quanto ao discurso hegemonico
ocidental, conforme o exemplo a seguir:

Por conta do estudo do papel da Europa na dindmica econdmica e politica, é
necessario abordar a visdo de mundo do ponto de vista do Ocidente, especialmente
dos paises europeus, desde a expansdo maritima e comercial, consolidando o
Sistema Colonial em diferentes regides do mundo. E igualmente importante abordar
outros pontos de vista, seja o dos paises asiaticos na sua relagdo com o Ocidente,

seja o dos colonizados, com destaque para o papel economico e cultural da China,
do Jap@o, da India e do Oriente Médio. (BRASIL, 2018, p. 383, italicos nossos)

O exemplo citado converge com as reflexdes de Hall (2023); pois, ao se realizar

uma leitura atenta, verifica-se que a BNCC reproduz o discurso centrado nos valores
ocidentais, os demais sendo concebidos como acessorios. Nota-se ndo haver uma
problematizacdo sobre o que a cultura ocidental representou para os povos colonizados, ao
ndo lancar a luz sobre a padronizagdo global das concepgdes politicas, econdmicas e culturais.
Conforme o observado até o momento sobre as questdes multiculturais, notou-se

uma desarticulacdo com os processos migratorios e com as relagdes de poder. Favorecendo,
dessa maneira, a ideia de uma homogeneidade cultural, vinculada as classes dominantes, o
que, em boa medida, converge para o conceito de assimilacdo cultural, que reconhece a
diversidade cultural dos povos, direcionando-os a aderir aos preceitos culturais hegemonicos.
Dessa forma, as estruturas de poder sdo mantidas. Na seara dos sistemas educacionais, cada
vez mais se estimula o desenvolvimento de praticas de ensino voltadas para a descricdo das

diversidades culturais, marginalizando as culturas vistas como subalternas (Candau, 2013).
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Considerando o contexto social, econdémico e politico em que a BNCC foi

construida, vinculadas as concepgdes orientadas pelos ditames da OCDE, pode-se observar a

posicao que hegemoniza a estrutura do documento. Sob esse aspecto, Apple (1989, 2008) e

Goodson (1997) afirmam que a produgdo curricular ndo estd desvinculada da conjuntura

politica, econdmica e social, o que lhe confere um carater politico. O Quadro 8 busca

sintetizar as habilidades analisadas, apontando os elementos do debate que estdo presentes,

bem como as auséncias e silenciamentos.

Quadro 8 — Sintese

por meio das manifestagdes culturais e
étnicas presentes na produgdo do

Habilidades | O que esta presente? Auséncias/silenciamento?

EFO6GEO2 [ O  reconhecimento dos  povos | Problematizacdao acerca da
originarios como sujeitos ativos na | colonizacdo, tendo como consequéncia
transformagdo das paisagens. uma producdo espacial que se deu por

meio da expropriacdo dos recursos
naturais e da imposi¢do cultural

EF07GEO3 | O reconhecimento das territorialidades | A produ¢do das territorialidades que
dos povos originarios, quilombolas, [ também devem estar associadas as
dos povos das florestas, do cerrado, | relacdes de acumulacdo capitalista, ¢é
dos ribeirinhos e caicaras e dos grupos | um  fator  essencial para  as
sociais do campo e da cidade como | desigualdades na apropriacdo e uso dos
sujeitos de direito. territorios.

EF07GE04 [ A distribuigdo territorial com base na | Articulagdo entre a  distribuigdo
diversidade étnico-cultural e nos | territorial como um processo historico
aspectos socioeconomicos. e dialético proveniente das relagdes de

poder.

EFO08GE17 [ O reconhecimento da segregacao | Problematizacdes sobre os motivos
socioespacial presente nos espagos | pelos quais se originaram a segregacao
urbanos da América Latina. socioespacial, as resisténcias e lutas

pelo direito a cidade como um dos
fatores responsaveis pela produgdo do
espaco urbano na América Latina.

EF09GEO2 [ A relagdo entre as corporacdes | Articulacdes acerca das relagdes de
internacionais e organizacgoes | poder, responsaveis pela produgdo
econdmicas mundiais com os padrdes | cultural vinculada & imposi¢ao dos
de consumo, de cultura e mobilidade. | padrdes de consumo, na ldogica da

Divisdo Internacional do Trabalho
(DIT).
EFO09GEO3 [ O reconhecimento das diversidades | Aprofundamento  na  perspectiva

historica e dialética das manifestagdes
culturais a partir do processo da
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espaco geografico mundial. assimilagdo cultural.

EF09GEO4 | Reconhecimento das diferentes formas | ProblematizacOes acerca dos diferentes
de viver na Europa, Asia e Oceania. modos de vida considerando os
processos histdricos articulados com a
expansao do modo capitalista.

EF09GEOS5 | As relagdes entre a integracdo | Apresentar a globalizacdo e a
mundial, envolvendo o0s aspectos [ mundializagdo como processos que
politicos econdmicos e culturais, sob o | atuam na concentragdo de riquezas,
prisma da  globalizagdo e a| ampliando as desigualdades
mundializagao. socioespaciais.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Brasil (2018).

Ao mesmo tempo que se vislumbra algumas potencialidades para o ensino de
Geografia e as questdes multiculturais — sobretudo a partir do reconhecimento das
diversidades étnicas e culturais como fatores essenciais para que se compreenda a producao
espacial — encontram-se também auséncias que favorecem uma concep¢do romantizada das
referidas diversidades, justamente por nao se considerar as relagdes sociais de produgao como
um dos fatores que atuam nos processos de hierarquizagdo econdmica, politica, econdmica e

cultural.
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7.ANALISE DO CURRICULO DA CIDADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade de Sdo Paulo ¢ um documento oficial da Secretaria
Municipal de Educagdo da Prefeitura de Sao Paulo, publicado em 2018 e reeditado em 2019
(Sao Paulo, 2019). O documento orienta e estrutura os projetos politicos pedagdgicos, as
formacgdes de docentes e estudantes e as praticas de ensino nas Unidades Escolares.

Além do documento escrito, o Curriculo da Cidade tem a sua versio digital'®, em
que ¢ possivel encontrar algumas sequéncias de atividades para aplicagdo em sala de aula,
uma plataforma com registro dos projetos desenvolvidos nas Unidades Escolares e
informagoes gerais. Em resumo, ¢ um compéndio de recursos que os docentes podem utilizar
em suas praticas de ensino.

No ambito desta dissertacdo, a analise focalizou o documento de 2019,
apresentando brevemente a sua estrutura e a historia de sua producdo e seus aspectos mais
gerais. O recorte utilizado para a andlise da relagdo entre a Geografia Escolar e o
multiculturalismo foi o do Ciclo Autoral do Ensino Fundamental, correspondendo aos sétimo,
oitavo e nono anos. Vale informar que o Ensino Fundamental na rede publica do municipio de
Sao Paulo, de nove anos, esta subdivido em trés ciclos: o Ciclo de Alfabetizacao (primeiro ao
terceiro ano), o Ciclo de Intermediario (quarto ao sexto ano) e o Ciclo Autoral (sétimo ao
nono ano), conforme o documento (Sao Paulo, 2019).

Por fim, também foi analisado o documento que faz parte do Curriculo da Cidade
de Sao Paulo, sob o titulo de Povos migrantes: orienta¢oes pedagogicas (Sao Paulo, 2023).
Esta analise focalizou a articulagdo entre o conceito de migragdo e os conceitos de
interculturalidade e diversidade, verificando que tipo de abordagem foi proposta para o
trabalho docente.

As observacoes criticas acerca do documento consistem em discutir como o
Curriculo da Cidade de Sao Paulo se relaciona com a autonomia dos docentes para a
construcao de praticas de ensino que estejam em consonancia com o cotidiano da comunidade
escolar. Por fim, questionou-se a existéncia de espagos de didlogos entre a Geografia Escolar
e o multiculturalismo no contexto da precarizacdo das relagdes de trabalho, originadas pelas

contradi¢des do modo capitalista de produgao.

18 A versdo digital do curriculo esta disponivel em: https:/curriculo.sme.prefeitura.sp.gov.br/. Acesso em: 28
maio 2025.
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7.1. A producio do Curriculo da Cidade

A claboracdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo teve inicio oficial em 2017,

com a realizagdo da “Mesa redonda: atualizacdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo ¢ a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (Sao Paulo, 2017b), promovida pela Secretaria

Municipal de Educacdo. Destaca-se a presenca de professores, coordenadores pedagogicos,

diretores de escola, supervisores, gestores técnicos das Diretorias Regionais de Ensino. Cabe

destacar a convocagao realizada pela SME pelo Diario Oficial do Municipio, no dia 25 de
fevereiro de 2017, foram:

169 professores indicados pelas DREs para participarem dos Grupos de Trabalho

(GTs) de atualizagdo do curriculo da PMSP; 01 coordenador pedagégico de cada

uma das Escolas Municipais de Ensino Fundamental — EMEF; 13 representantes da

equipe do Ensino Fundamental da DIPED, sendo um de cada Diretoria Regional de

Educagdo; 13 Supervisores Escolares, sendo um de cada Diretoria Regional de

Educagdo; Diretor da DIPED de cada uma das Diretorias Regionais de Educacao;

Supervisor Técnico de cada uma das Diretorias Regionais de Educacdo; Diretores

Regionais de Educacdo de cada uma das Diretorias Regionais de Educacdo. (Sao
Paulo, 2017a, p. 42)

O quantitativo de profissionais da educagdo convocados para o semindrio, em
termos de representatividade, traz sérias preocupacdes para o quanto a participagao dos
docentes pode dar contribuigdes efetivas para o documento. A Tabela 3 traz o total de
professores e de estudantes da rede municipal de S3o Paulo no ano de 2017. Constata-se que

os 169 professores convocados representam apenas 0,5% do total de docentes da rede.

Tabela 3 — Contexto da rede de ensino municipal de Sdo Paulo em nimeros (Ensino

Fundamental, em 2017)

Anos Iniciais (1°ao 5 | Anos Finais (6° ao 9° | Total

°ano) ano)
Professores 12.737 18.873 31.610
Alunos 23.0950 197.395 428.345

Fonte: Adaptado de Sao Paulo (2018, p. 4).

Oliveira (2022) também chama a atengdo para essa falta de representatividade e
seus impactos no documento. Cabe adicionar ainda o agravante relacionado ao momento em
que a convocagdo ocorreu. A entdo gestdo capitancada por Jodo Doria, do Partido da
Social-Democracia Brasileira (PSDB), teve seu inicio em 1° de janeiro de 2017, sucedendo a

gestao liderada por Fernando Haddad, do Partido dos Trabalhadores (PT), que se encerrou em
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31 de dezembro de 2016. Como foi possivel convocar 169 docentes que estavam de férias no
més de janeiro? Na convocagdo, também nao foi possivel encontrar os critérios que a SME
langou mao para selecionar os 169 professores, revelando a falta de transparéncia nas
informacoes.

A elaboracdo do Curriculo da Cidade ocorreu entre os meses de abril e junho de
2017. Apesar da registrada participacdo de docentes e estudantes, foram excluidas as
entidades de classe, como os sindicatos da rede publica municipal (Oliveira, 2022). Além
disso, a forma pela qual os estudantes participaram se deu por meio de um questionario
individual disponibilizado em um aplicativo fornecido pela Secretaria Municipal de
Educacao. Essa op¢ao de participacao reafirma uma politica individualista, interditando as
trocas coletivas.

Segundo o documento, o processo de producdo também contou com um estudo
encomendado para contrapor as antigas propostas curriculares do municipio com documentos
nacionais ¢ internacionais. Esse estudo foi utilizado para tracar as concepgdes do novo
curriculo municipal, como explicam os autores:

As concepgdes do novo curriculo foram definidas pela SME-SP com base no estudo
do histérico curricular da propria rede, das discussdes da BNCC e de outros
curriculos brasileiros (ex: Sobral e Pernambuco) e internacionais (ex: Portugal,

Chile, Australia e Hong Kong). Esse estudo foi realizado pelo NTC com ajuda de
trés assessoras pedagdgicas gerais. (Sdo Paulo, 2018, p. 14)

Ressalta-se que o Curriculo da Cidade ndo deixa claro como esses estudos foram
realizados e como as conclusdes desse trabalho efetivamente interagiram com os
encaminhamentos do semindrio, que contou com a participagdo de 0,5% dos professores.

Destaca-se também a auséncia, no debate, da contribuicdo de departamentos de
educacdao das universidades publicas. O documento deixa claro, por sua vez, a op¢ao de
contratar profissionais ad hoc do setor privado. Esses profissionais, supostamente, deveriam
estar alinhados com as concepgdes da rede. Sobre quais sdo as concepgdes € como esses
profissionais foram selecionados, o documento silencia:

A contratacdo de assessores externos foi feita com base em sua expertise na escrita
de documentos curriculares (ex: PCN, curriculos municipais e estaduais) e na

conducdo de processos formativos com professores. Além disso, foi observado o
alinhamento as concepgdes educacionais da rede. (Sdo Paulo, 2018. p. 14)

A situagdo, portanto, ganha um contorno de maior gravidade ao delegar para
agentes externos a escrita do curriculo. A supervalorizagao desses agentes faz parte de uma

“[...] racionalidade técnico-burocratica, colocando no centro das decisdes os conhecimentos
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vinculados aos especialistas competentes, vistos, portanto, como os unicos capazes de definir
os principios tedricos e metodologicos” (Girotto, 2016, p. 428). Ao juntar essas solicitagdes,
fica cada vez mais clara a primazia do setor empresarial no desenvolvimento dessa politica
publica para educagao.

Convém mencionar que a pasta de educagdo do municipio de Sao Paulo era
chefiada por Alexandre Schneider. O entdo secretario ¢ formado em Administracdo de
Empresas pela Fundacao Getulio Vargas (FGV), com mestrado em Administragdo Publica
pela mesma instituicdo (Schneider, s.d.). Ap6és a sua demissdo, em janeiro de 2019
(BERGAMIN JR., 2019), presidiu o Instituto Singularidades, uma instituicdo de educagdo
privada.

O instituto supramencionado, além de trabalhar com oferta de cursos em todos os
niveis, também atua na “[...] elaboracdo de material didatico para atuagdo no crescente
mercado editorial e de sistemas de ensino” (Instituto Singularidades, [s.d.]). Esse fato em
particular merece destaque, quando se constata essa relacdo perniciosa entre as grandes
corporagdes de educacao e o Estado, no momento de elaboragdo de politicas publicas (Freitas,
2018). Nao por acaso, o Secretario de Educacdo que coordenou esse processo agodado e
limitado em participagdo ¢ uma figura ligada aos grupos privados de educacio.

E digno de nota que nem sempre a falta de transparéncia e democracia foram uma
marca da gestdo educacional do municipio. No final da década de 1980 e inicio da de 1990
ocorreram avangos nas construcdes curriculares, durante a gestdo de Luiza Erundina
(1989-1993), na qual o Secretario de Educacdo era o professor Paulo Freire. Nesse periodo,
“[...] foi elaborada a Visdo de Area de Geografia (1990) e de outras disciplinas do curriculo,
emergindo como resultado de intenso processo de participacdo” (Pontuschka; Paganelli;
Cacete, 2007, p. 77). O percurso da época privilegiou a constante discussao sobre o como o
curriculo pode ser construido, conforme a descri¢ao abaixo:

Os documentos eram escritos, reescritos e avaliados por professores das escolas e
por aqueles envolvidos com a administracdo dos 6rgdos centrais, no interior de um

projeto denominado Reorientagdo Curricular, na perspectiva da interdisciplinaridade.
(Pontuschka; Paganelli; Cacete, 2007, p. 77)

Claudio (2015) realizou amplo levantamento documental e entrevistas com
docentes que atuaram na Reorientacdo Curricular. Deve-se ressaltar que o processo, ao
contrario da condugdo do Curriculo da Cidade, contou com estrutura organizacional elaborada

para garantir uma gestdo democratica do processo, sendo composta de:
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a) Colegiado central, que reunia o proprio secretario de educagdo e também
representantes de seu gabinete, da Coordenadoria dos Nucleos de A¢do Educativa e
da Diretoria de Orientagdo Técnica; b) Colegiado intermediario, composto por
representantes dos NAEs. da DOT, da Conae e do Gabinete; c) Colegiado dos NAEs,
que reunia os integrantes dos NAEs; d) Conselho de Escola, que era um colegiado
de cada unidade escolar; e) Colegiado de Regionais de Conselhos de Escola
pertencente a cada NAE. (Claudio, 2015, p. 107-108)

Esse aparato institucional revela quais atores sociais estavam envolvidos nesse
projeto de escola publica. Note-se que havia preocupacdo em garantir a participacdo das
familias dos estudantes, dos docentes e da gestdo escolar, articuladas com as demais
instancias da SME. Cabe ressaltar esse exemplo como uma referéncia para elaboragdao de
politicas publicas pautadas nos interesses coletivos.

Em contraste com o que aqui foi narrado sobre o processo ocorrido em 2017, o
debate curricular capitaneado pelo professor Paulo Freire deu-se no ambito de movimentos de
acordo e acolhimento do dissenso e de valorizagdo das particularidades das Unidades
Escolares e dos docentes como principais agentes nos processos decisorios.

Acredita-se que esse contexto de produgdo do Curriculo da Cidade de Sao Paulo ¢
necessario para fornecer uma base concreta para andlise critica das abordagens da Geografia
Escolar. A proeminéncia de entes externos a comunidade escolar na elaboragdo de curriculos
favorece certamente a emergéncia de propostas com forte carater prescritivo.

Nesse contexto apresentado, pergunta-se: curriculos ndo deveriam ser elaborados
a partir da realidade das unidades escolares, que funcionam como verdadeiros pontos de
encontro de pessoas vindas de diversos estados, regioes e paises? O encontro de pessoas de
diferentes culturas poderia potencializar um novo projeto civilizatorio? As experiéncias do
final da década de 1980 e comego da de 1990 podem ser exemplos de caminhos a serem
trilhados? Existem alternativas para a Geografia Escolar fornecer respostas ao trabalho
docente em comunidades multiculturais?

Para tentar dar conta desses questionamentos, precisa-se ter a clareza das

concepgdes e conceitos que nortearam a produgdo do curriculo da cidade.

7.2.  Estrutura do documento: introduc¢io, concepcoes e avaliacio

Nesta se¢do, optou-se por descrever, sucintamente, os pontos considerados
relevantes para a discussdo sobre as prescrigdes curriculares. Nas suas 124 paginas, o
curriculo estd organizado em duas partes, a primeira nomeada como introdutdria, enquanto a

parte 2 refere-se a Geografia como componente curricular.
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A Parte 1 compreende uma introdu¢do, na qual se encontra também uma
apresentacao, concepgdes que embasam o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, ciclos de
aprendizagem, organizagao geral do curriculo da cidade, avaliacdo e aprendizagem.

Logo na apresenta¢ao do Curriculo da Cidade fica claro o alinhamento dos autores
com a BNCC, que esta estruturada a partir do “[...] foco em conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores para promover o desenvolvimento integral dos estudantes e sua atuacao na
sociedade” (Sao Paulo, 2019, p. 10). O Curriculo da Cidade, portanto, refor¢a o documento
nacional ao abordar a divisdo das responsabilidades, que deve ser “[...] da algada dos entes
federados responsaveis pela implementacdo da BNCC, o reconhecimento da experiéncia
curricular existente em seu ambito de atuagdo” (Brasil, 2018, p. 18). Vale ressaltar que o
Curriculo da Cidade de Sao Paulo ¢ apresentado em 2018, mesmo momento em que a BNCC
foi promulgada. Ocorre que o poder publico municipal, segundo Oliveira (2022), tinha como
objetivo demonstrar sua eficiéncia e rapidez na elabora¢do do documento, sendo um exemplo
para todo o territorio nacional.

No ambito das concepgdes, o0 documento menciona a valorizagdo dos espacos € 0s
tempos de vivéncia das criancas na esfera do cotidiano. Os conceitos de infancia e
adolescéncia utilizados ancoram-se no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) (Brasil,
1990). O reconhecimento dos direitos da crianga e do adolescente inclui a concepcao de que a
vida ndo pode ser vista como algo homogéneo, mas sim como resultado de construcdes
historicas e culturais (Sao Paulo, 2019). Esse ¢ um dos fundamentos para a defesa das
relagdes étnico-raciais ancoradas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08,'° que versam sobre a
organizacdo de praticas de ensino que envolvam a Historia e Culturas Africanas,
Afro-brasileiras, Indigenas e dos Imigrantes e Refugiados.

O ECA preconiza a valorizacdo da diversidade cultural nas escolas, o que
representou importante avango na rede municipal. No ambito desse trabalho, portanto, a
questao de andlise ¢ como se viabiliza o trabalho por meio dos eixos tematicos e se ha espaco
para que cada unidade escolar, diante de sua realidade, construir praticas que tenham como
ponto de partida as relagdes de poder, responsaveis pela opressao a grupos sociais
historicamente violentados através do preconceito e discriminacao (Candau, 2013).

Os autores do documento reforcam ainda que sua elaboracdo se deu por meio da

compreensao de que os curriculos sdo plurais e que devem valorizar os diferentes saberes e

9Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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culturas, nao sendo nada pronto e acabado. Além disso, o texto valoriza a educagdo integral e
a educacao inclusiva, partindo da compreensao de que sdao necessarias mudangas no cotidiano
escolar e na acdo dos profissionais de educacdo (Sao Paulo, 2019). No entanto, nio
problematiza as questdes estruturais, deixando um vazio sobre como trabalhar estratégias
pedagogicas em meio as mais diversas auséncias: de infraestrutura, de orcamento e de
valoriza¢ao dos docentes.

Relativamente a questdo da avaliagdo, o Curriculo da Cidade defende que os
processos avaliativos devem integrar o processo de ensino-aprendizagem, o que, em linhas
gerais, significa a mudancga para processos avaliativos que visem a identificar os avangos e
dificuldades dos estudantes:

Para o professor, a regulacdo refere-se ao processo de ensino que adequa o que ¢
necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. HA um
planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricular), mas
também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes construidos que
precisam avancar em suas aprendizagens. E o processo avaliativo que indica a
distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que ¢ preciso o professor fazer para

garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamentos adequados a turma. (Sao
Paulo, 2019, p. 53)

Nao obstante, a aproximagao com uma perspectiva de avaliacdo que transponha as
medi¢des quantitativas que nivelam (e excluem) os estudantes, o Curriculo da Cidade
reverencia as avaliagdes internas, ressaltando o seu valor como parte integrante da avaliacao
das aprendizagens individuais:

Esse olhar para a escola vem de varias perspectivas de avaliagdo. Uma delas ¢ a
reflexdo a partir dos resultados a partir dos resultados das avaliagdes externas.
Embora essa avaliagdo tenha como foco o olhar para o sistema, para o ensino
oferecido pelo municipio e suas escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a

aprendizagem dos estudantes alinhada com os resultados que ja foram aferidos a
partir da avalia¢do da aprendizagem. (Sao Paulo, 2019, p. 56)

Ainda que o documento apresente a avaliagdo externa como acessoria a0 processo
de aprendizagem, ¢ curioso notar uma supervalorizagdo desse instrumento a partir do Decreto
Municipal n. 63.109, de 29 de dezembro de 2023 (Sdo Paulo, 2023a), que dispde sobre o
Prémio de Desempenho Educacional (PDE), que ¢ nada mais do que uma bonificagdo a partir
de critérios elaborados pelo poder executivo municipal, apontando os aspectos individuais do
profissional em educacao como assiduidade que equivale a 60% do valor total do prémio, e a
avaliacdo da unidade escolar que considera os seguintes itens:

a) relacdo existente entre o nimero de estudantes efetivamente matriculados e o
numero de participantes na Prova Sdo Paulo, de acordo com o previsto no Anexo II
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deste decreto; b) média da frequéncia escolar dos estudantes apurada no periodo
compreendido entre 3 de agosto e 31 de dezembro 2023. (Sao Paulo, 2023a, p. 1-2)

Essa supervalorizagdo acaba por promover “[...] a difusdo de um modelo de
controle de desempenho docente a partir do pagamento de bonificagdes, atrelado aos
resultados dos estudantes nos testes padronizados” (Girotto, 2016, p. 430). Vé-se implementar
uma logica que privilegia o tecnicismo e que nada tem a ver com a defesa que o proprio
documento faz de uma avaliacdo que “[...] engaja toda a equipe gestora e docente com a
aprendizagem dos estudantes e com as decisdes coletivas em que os atores sao importantes”

(Sao Paulo, 2019, p. 55).

7.3. O Curriculo da Cidade de Sao Paulo, a Geografia Escolar e o multiculturalismo

A interseccdo entre a questdo multicultural e a Geografia Escolar deve ser
analisada considerando as migracdes, as quais sdo elementos essenciais na dinamica espacial
do municipio de S3o Paulo. Dessa maneira, esta secdo investiga como essa tematica ¢
abordada no Curriculo da Cidade de Sao Paulo.

O tratamento da questdo multicultural e a compreensao direta e indireta abordados
no curriculo precisam ser compreendidos, possibilitando o entendimento de que forma a
tematica estd conectada com a Geografia Escolar. Um dos caminhos para compreender a
dimensdo da articulacdo entre os objetivos de aprendizagem e o multiculturalismo como
estratégia pedagogica ¢ observar o didlogo entre eles. Dessa maneira, ¢ possivel verificar se
existem espacos para o desenvolvimento de aprendizagens significativas para os diferentes
grupos de estudantes.

Partindo do pressuposto de que o multiculturalismo pode ser considerado uma
estratégia pedagogica, entende-se que € necessario ter um breve panorama da importancia das
migracdes para o municipio de Sao Paulo. A metrépole paulista ¢ um ntcleo urbano de
importancia global, marcada pela diversidade de culturas em seu territorio, sendo o destino
principal de intensos movimentos migratdrios internos no Brasil desde meados do século XX.
Como j& mencionado no capitulo 2, neste século, o processo continua com a emergéncia de
novas migracoes internacionais, criando outras dimensdes no cenario cultural da cidade pelo
crescimento de comunidades de imigrantes que representam um novo momento nas
migragodes internacionais Sul-Sul (Baeninger, 2012).

Diante desse contexto, defende-se o engajamento do multiculturalismo pluralista e

revolucionario, como meio para os estudantes alcangarem aprendizagens significativas. Sem
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davida, a Geografia Escolar ganha importancia como uma area do conhecimento capaz de
trabalhar as questdes cotidianas e os espacos de vivéncia dos estudantes, trazendo mais
relevancia e significado as espacialidades produzidas a partir da relagdo dialética entre o local
e global. Acredita-se que o0s novos conhecimentos, na escola, devem emergir no
confronto/encontro entre os conhecimentos prévios e os saberes cientificos.

O Quadro 9 ¢ um recorte encontrado no Curriculo da Cidade que aponta as
defini¢des dos eixos tematicos intitulados “Sujeito e seu lugar no mundo” e “Trabalho e
formacao socioespacial”. Esses exemplos foram destacados devido a sua importancia para que

se possa analisar o tema em tela.

Quadro 9 — Eixos Tematicos

Eixos Do que trata?

Sujeito e seu lugar no mundo

A visdo de sujeito se amplia para pensar ndo apenas no
individuo, mas na formacao territorial brasileira e nossas
diversidades refletidas nas questdes da etnicidade e nas
questdes de género. Para isso, ¢ preciso compreender as
trocas e as interagdes dos primeiros habitantes aos fluxos
populacionais no contexto da mundializacdo. Compreensao
dos conflitos sociais, culturais e identitarios.

Trabalho ¢ formacao
socioespacial.

Neste item, pretende-se caminhar para a leitura dos desafios
da exploragdao dos recursos naturais em varias escalas e as

sociedades urbano-industriais.

Fonte: Adaptado de So Paulo (2019, p. 110).

Aparentemente, a questdo multicultural estd contemplada na definicdo do eixo
“sujeito e seu lugar no mundo”, o item ressalta que a formacao do territorio brasileiro resulta
de uma série de “conflitos sociais, culturais e identitarios” que se retroalimentam na interagao
de diferentes grupos. Cumpre ressaltar que essa abordagem carrega uma visdo de que a
formacio territorial é estatica, a0 menos no tempo presente. E fundamental mencionar que a
visdo estatica ¢ antidialética, desconsidera os antagonismos € o movimento que produzem
uma nova realidade (Santos, 2008a). Tratar a formacgdo territorial trabalhando com as
categorias “primeiros habitantes” e ressaltando a necessidade de eles conviverem com “outros
fluxos” revisita a perspectiva da assimilagdo enquanto diretriz essencial da formagdo dessa

1dentidade.
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Nesse caso, vale pontuar que a producao espacial se da por meio da contradi¢ao

entre o espaco produzido pelo viés econdomico versus o viés da reproducao social da vida

(Carlos, 2011). Se a dimensdo do “trabalho” estd tdo profundamente associada aos

movimentos que (re)constroem a identidade territorial, por que a questdo multicultural ndo

aparece no eixo “Trabalho e formagdo socioespacial”? Na verdade, a defini¢do desse eixo

limita-se a direcionar as praticas pedagogicas para uma reflexdo sobre a interagdao sociedade

natureza em uma perspectiva descritiva. Essa omissdo deliberada revela as nuances do carater

prescritivo e da os primeiros sinais de que o tratamento da questdo multicultural no Curriculo

da Cidade deu-se de forma romantizada, estatica ¢ voltada a assimilagao.

Avancando no documento, o Quadro 10 detalha objetivos de aprendizagem desses

dois eixos tematicos para o oitavo ano do Ensino Fundamental.

Quadro 10 — Eixos Tematicos oitavo ano do Ensino Fundamental

Eixos

Objetos de conhecimento

Objetivos  de  aprendizagem e

desenvolvimento

O suyjeito e seu

lugar no mundo

Compreender a importdncia da
dindmica populacional da Cidade de
Sdao Paulo, relacionando-a com a
imigracdo nas diversas partes do
mundo, em especial na América

Latina e na Africa.

O suyjeito e seu

lugar no mundo

) Fluxos populacionais
° Igualdade de género
) Fluxos populacionais
) Igualdade de género

Compreender a situacdo em que
vivem os atuais imigrantes na cidade
de Sao Paulo, buscando propor agdes
de intervencao na realidade com base
em principios, democraticos,

solidarios e de justica.
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Trabalho c|e O processo produtivo do | Analisar as mudangas ocorridas nas
formagao espago agrario e urbano/industrial relacdes de trabalho com a inser¢ao de
socioespacial ° Globalizagao, novos movimentos migratdrios € o

mundializagdo,  corporagdes e [ uso das atuais tecnologias no processo

e a atual Divisao Internacional do
Trabalho

° A dominagdo  colonial
europeia ¢ sua heranga no processo
produtivo econdmico do mundo do

trabalho na América e Africa

organizagdes econdmicas mundiais | produtivo das sociedades americanas.

Fonte: Adaptado de Sao Paulo (2018).

A especificagdo dos objetivos continua gerando a dissociagdo entre a diversidade

cultural e os determinantes economicos da mobilidade da ma3o de obra, ainda que a questao
migratéria tenha sido, de alguma forma, contemplada no eixo temdtico do “Trabalho e
formagao socioespacial”. Para uma Geografia comprometida com a transformagdo da
sociedade e a emancipacao dos trabalhadores, ¢ importante que os conhecimentos produzidos
no interior das Unidades Escolares questionem a exploracdo de trabalhadoras e trabalhadores,
visando a superar um modelo de desenvolvimento que reproduza as desigualdades que
perpetuam as desigualdades. Isso demanda uma mudanga profunda nas relagdes sociais e na
relagdo da sociedade com a natureza (Santos, 2008a).
E preciso valorizar a Geografia Escolar a fim de que se mobilize o olhar dos
estudantes para as contradi¢des das estruturas sociais, economicas e politicas. Concorda-se
com Cavalcanti na defesa de que a educagdo geografica deve buscar desenvolver a cidadania
e “[...] a consciéncia da espacialidade das coisas” (2012, p. 12). A Geografia Escolar,
enquanto disciplina comprometida com a construcao da cidadania, deve estar a servigo das
lutas politicas que estdo relacionadas ao direito a cidade, ao uso do solo urbano por meio da
acdo de sujeitos ativos na formulagdo e participagdo de processos decisorios.

Diante do que foi visto at¢ o momento, ficam alguns questionamentos: nesses
temas, hé espago para a critica a forma como a migragao internacional, atualmente, cria novas
categorias de trabalho precario, sobrepostos aos graves problemas de garantia de cidadania?

Tais recortes de conteudo ajudam a desnudar os aspectos mais “perversos” da globalizagao
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(SANTOS, 2000) do trabalho e apoiam os estudantes no engajamento coletivo para resolver
os conflitos inerentes a uma sociedade multicultural e seus reflexos na vida urbana. Essas e

outras questoes precisam dirigir as analises criticas sobre esses materiais.

7.4.  Analise de Povos migrantes: orientacdes pedagogicas

Nesta secdo, a analise focaliza o documento intitulado de Povos migrantes:
orientagoes pedagogicas, parte integrante do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, cuja primeira
edicdo foi publicada em 2020, sendo reeditado em 2023 (Sao Paulo, 2023). O documento
encontra-se disponivel no acervo digital da Secretaria Municipal de Educagao, com objetivo
de apresentar orientagdes pedagogicas para a inclusao e acolhimento dos estudantes migrantes
nas Unidades Escolares da rede publica do municipio de Sao Paulo, voltado para todas as

etapas da educacdo basica e para todos os componentes curriculares.

7.4.1. Estrutura e concepgoes

O documento Povos migrantes: orientagoes pedagogicas esta dividido em cinco
partes. A primeira refere-se as definigdes tedricas do conceito de migracdo; a segunda parte
aborda o histérico de Sdo Paulo como polo atrativo de migrantes, no qual hd uma exaltagdo da
diversidade cultural, ressaltando a importancia de se ouvir os migrantes internacionais; a
terceira parte indica modos de a¢do para o enfrentamento ao racismo e a xenofobia e para a
valorizacao das diversidades nas praticas educativas; a quarta parte evidencia o papel das
articulagdes entre o campo institucional e o campo comunitario para o desenvolvimento do
trabalho com os estudantes migrantes; a quinta e ultima parte baseia-se no reconhecimento da
rede municipal como responsdvel na garantia dos direitos dos migrantes internacionais e da
educacgao inclusiva.

Retomando Goodson (2020) e a sua critica aos curriculos oficiais que deixam de
problematizar questdes relacionadas a padronizacdo do que deveria ser ensinado e ignoram as
desigualdades materiais entre os estudantes, vale analisar o seguinte trecho do documento:

Considerando que a visibilidade e valorizagdo de culturas migrantes na escola passa
pela reorganizacdo pedagdgica, as e os professores precisam se comprometer com o
tema a fim de que seja abordado nas discussdes e vivéncias cotidianas os aspectos

culturais, geograficos, historicos, sociais das diversas realidades migrantes. (Sdo
Paulo, 2023, p. 97)

De forma justa, hd um reconhecimento da importancia de se acolher os estudantes

migrantes internacionais, porém outras questdes importantes sao postas de lado. O documento
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silencia sobre a ‘“burocracia pedagogica” (Tragtenberg, 2018), que cria divisdo entre os
docentes e o corpo administrativo e hierarquiza as relagdes no interior das escolas. Omite-se
ainda a reflexdo sobre as condi¢des materiais das escolas e de sua comunidade.

Avangando neste ultimo aspecto, ¢ fundamental que qualquer defesa de inclusao
abarque o questionamento das formas de dominagdo advindas das relagdes sociais de
producao. A titulo de exemplo, vale analisar o seguinte trecho: “E fundamental construir uma
estrutura adequada para a permanéncia desses estudantes nas escolas, acolhendo suas
especificidades e valorizando as culturas e linguas de origem” (Sao Paulo, 2023, p. 10).

E sintomdtico que a afirmacdo exalte a diversidade, mas ndo a problematize por
que € necessario que a escola pense na valorizagdo dos diferentes. Nesse sentido, cabe
retomar Apple (1989, 2008), que denuncia o papel historico da escola na sociedade
capitalista, trabalhando conteidos que favorecem a manutencdo da divisdo do trabalho e
privilegiando os saberes da classe hegemodnica. Quando as orientagdes curriculares
apresentam um discurso de valorizacdo das diversidades sem reflexdes que desnudem as
causas de problemas estruturais, os problemas dos povos migrantes tendem a permanecer
ocultados.

Para finalizar, destacam-se as iniciativas da SME para atuar na preven¢do do
trabalho em condigdes analogas a escraviddo. Ha de se ressaltar que acdes dessa natureza sao
essenciais para que o conjunto da populacao reflita acerca da situacao dos migrantes. A
seguir, encontra-se um trecho que remete a essas iniciativas, para poder ter a dimensao dos
seus limites e possibilidades:

A Reporter Brasil (Programa Escravo, nem pensar!) ¢ um ponto em comum das
experiéncias relatadas até aqui. A organizagdo iniciou parceria técnica com a
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo em 2016, quando realizou o projeto
de formacdo continuada para educadores “Migragdo como direito humano:
rompendo o vinculo com o trabalho escravo”. Desde entdo, a organizagdo tem
realizado formagdes continuadas gratuitas para a Rede Municipal de Ensino, visando
preparar coordenadores pedagogicos ¢ gestores para lidar com a tematica migratoria
no ambiente escolar e desenvolver atividades de prevencdo ao trabalho escravo
contemporaneo. A organizagdo também realiza formagdo de profissionais da rede

socioassistencial de Sdo Paulo e promove articulagdes entre essas duas areas do
servigo publico. (Sao Paulo, 2023, p. 122)

Cabe esclarecer que essa proposta de a¢dao foi iniciada na gestdo de Fernando
Haddad (PT), e, como pode ser observado, continua em atividade. Para a exposi¢ao das
limitagdes, em primeiro lugar, ¢ preciso que se esteja ciente de que a escola faz parte do
conjunto de relagdes associada ao modo de producdo hegemonico, ou seja, integra os

processos de produgdo e reprodugdao do capital. Frente ao exposto, convém pensar sobre a
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importancia de inclusao de pautas que reivindicam justica nas relagdes de trabalho e devem ir
além do reconhecimento das tensdes sociais (Apple, 1989).

O reconhecimento dos problemas enfrentados pelos migrantes e as iniciativas
formativas sdo relevantes, mas o ponto central da critica anterior diz respeito as concepgdes
que embasam a elaborag@o dos curriculos. Seguindo os aspectos destacados por Apple (1989),
deve-se repensar a funcdo social da escola, bem como o curriculo com epistemologias que
estejam em consondncia com projetos que superem o tecnicismo, ou seja, aprendizagens
voltadas para uma adequacdo as normatiza¢des de uma sociabilidade pautada nas leis de
mercado.

Nessa diregao, as reflexdes de Apple (1989, 2008) e Goodson (2020) colocam um
aspecto relevante sobre a analise curricular, que em linhas gerais precisa ser apreendida sob
uma conjuntura de avango da légica do que deve ser ensinado e avaliado. As abordagens
como aquela apesentada no trecho extraido precisam ser compreendidas com base nas

concepgoes norteadoras das politicas curriculares.

7.4.2. Notas sobre as migragoes e o ensino de Geografia no contexto das comunidades

multiculturais

O titulo da primeira parte do caderno de orientagdes ¢ “Somos Tantas, somos
multiplas: pessoas em movimento”. O trecho se ocupa em conceituar o termo migracao a luz
do que foi trabalhado ao longo do documento, para alinhar a compreensao dos docentes da
rede municipal a respeito do fenomeno. Quanto as razdes que levam os grupos a tomarem a
decisdo de migrar, o documento apresenta o ponto de vista dos migrantes. Reforga-se a ideia
de que se trata de pessoas que tém uma historia de vida, que precisam ser reconhecidas como
portadoras de direitos:

Falamos, portanto, da esfera da vontade, do desejo, da subjetividade. O ato de
migrar inclui sentimentos, sonhos, autoconhecimento, descontentamentos pessoais,
mas também realizagdes objetivas como ingressar em uma universidade, procurar

um novo trabalho, proporcionar melhores condigdes de vida para si mesmo e para
sua familia. (S@o Paulo, 2023, p. 15)

O trecho acima potencializa o debate sobre o conceito das redes sociais de
migra¢do ao abordar as questdes especificas dos sujeitos. Em um aspecto geral, nota-se uma
concordancia importante com o conceito das redes sociais, justamente ao ressaltar que o
processo migratdrio ndo segue uma motivacdo exclusivamente econOmica, como bem

demonstra o trecho citado, existem desejos de ordem subjetiva. Como assevera Massey
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(1990), o estimulo que faz com que grupos sociais se desloque de seu local de origem para
outros paises ¢ explicado também pela existéncia de lagos familiares, bem como de ordem
cultural e social, articulados com questdes inerentes a dindmica econdmica global.

A partir do par dialético que se articula por meio dos condicionantes de ordem
subjetiva (lacos familiares e de amizade e os anseios culturais e sociais) com os de ordem
objetiva relacionados as condi¢des econOmicas, expressas nas relacdes de trabalho é que se
constré6i uma visdo ampla dos mecanismos de ativagdo e reproducdo da migracao
internacional (Massey, 1990). Ao focalizar o perfil do migrante apenas nas decisdes de ordem
individual e silenciar sobre os mecanismos que operam através das redes sociais da migracao,
o documento de orientacdes omite um ponto fundamental que se pretendeu discutir nesta
dissertacdo: a formagdo de comunidades multiculturais e seus efeitos sobre a espacialidade
concreta.

Dessa forma, do ponto de vista conceitual, o uso do termo migrante no documento
esta centrado no sujeito como unidade bésica de analise do processo migratdrio:

Todos os vocabulos apresentados — emigrante, imigrante, migrante internacional,
migrante — sdo corretos e podem ser utilizados. Neste documento optamos pelo uso
do termo migragdes e migrantes por evidenciar as pessoas como protagonistas do

processo migratorio, aquelas que tomam a decisdo de migrar e que de fato fazem o
percurso migratorio. (Sao Paulo, 2023, p. 18)

Cabe insistir, em concordancia com Braga (2011), que o fendmeno migratério
deve ser analisado no ambito de pessoas ou grupos sociais imersos em redes de sociabilidade
que tem papel fundamental na redugdo dos riscos do projeto migratorio, e, por isso, conectam
origem e destino em fluxos que podem durar vérias décadas. A decisdo de migrar tem como
unidade de analise as familias ou grupos sociais ampliados, porque pode tratar-se de
estratégias de sobrevivéncia ou diversificagdo de riscos das familias, que podem contar com
remessas para incrementar a renda dos grupos. Ao tratar a decisdo de migrar apenas no polo
individual, as orientacdes omitem dos docentes esse ponto fundamental da compreensdo do
fendmeno:

As posturas adotadas pelos Estados, facilitando ou dificultando o acesso de pessoas
ndo nacionais em seus territdrios, tém impactos nessa decisdo. A isto chamamos de
politicas migratorias — regras estabelecidas pelos Estados para definir quem pode ou
ndo entrar ¢ permanecer dentro de suas fronteiras. Entretanto, ainda que as politicas
dos Estados estejam colocadas, ao final, ¢ a pessoa quem decide, a partir das

condicdes que se apresentam, se segue ou nao com o seu projeto migratorio. (Sao
Paulo, 2023, p. 18)

Tendo como fundamento as contribuigdes de Magalhdes, Bogus e Baeninger

(2018), encontram-se pontos de convergéncia com o documento, que reconhece o papel
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fundamental da escola em integrar os migrantes internacionais na sociedade, seja na dimensao
do direito ao trabalho, seja no reconhecimento de que a diversidade étnica e cultural deve
encontrar espago para se expressar nas sociedades de destino:
Mais que isso, a escola deve reconhecer a diversidade e trabalhar a equidade, dando
atengdo especial as populagdes em situagdo de vulnerabilidade, para alcancar a
igualdade e possibilitar seu acesso a direitos fundamentais. A populagdo migrante
esta entre os grupos que, muitas vezes, tém seus direitos negados por questdes de
origem nacional, socioecondmicas, de género, étnico-raciais, religiosas, etc. Por

isso, merecem um olhar atencioso e preocupado em acolher sua diversidade e
promover seu acesso a uma vida digna. (Sdo Paulo, 2023, p. 58)

Fica explicita a percep¢do de que a escola € o local onde o trabalho pedagogico
precisa ndo so6 reconhecer as diversidades, mas contextualizar problemas que impegam o
acesso aos direitos dos migrantes. Em alguma medida, essas afirma¢des vao ao encontro das
analises realizadas por Magalhaes, Bogus e Baeninger (2018). Apesar da constatagdo, existem
auséncias que precisam ser analisadas.

Magalhaes, Bogus e Baeninger (2018) problematizam o acesso aos direitos, com
base no uso desigual do solo urbano. Assim sendo, torna-se salutar a compreensao de que tal
uso desigual faz parte de um conjunto de hierarquias de ordem étnica, politica e econdmica.
Nesse sentido, ressalta-se que o documento curricular ndo problematiza suficientemente dois
aspectos importantes: i) a participacdo do migrante nos processos de segregagao socioespacial
urbana, ii) a condicdo do migrante de baixa qualificagdo no contexto do proletariado urbano
excluido.

Refletir sobre como os migrantes efetivamente se inserem na sociedade brasileira,
com suas idiossincrasias, desigualdades e estrutura de classe social ¢ a porta de entrada para
compreender como se expressa o fendmeno do multiculturalismo. Contudo, nem a BNCC,
nem o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo fazem referéncia textual ao multiculturalismo e as
questdes multiculturais. Ha, de fato, um ponto de contato com a discussao aqui promovida no
conceito de interculturalidade:

Adentrando os conteudos abordados nas agdes educativas, como dissemos nas partes
anteriores, ¢ importante conhecer a Politica Municipal para a Populagdo Imigrante,
especialmente no que diz respeito a educagdo. Ela estabelece que devemos introduzir
conteudos que promovam a interculturalidade e a valoriza¢do das culturas de origem

dos estudantes migrantes ¢ de suas familias dentro do Curriculo, em todas as
disciplinas e etapas de educacdo. (Sao Paulo, 2023, p. 98)

Candau (2013) compreende a interculturalidade como um pressuposto essencial

para a valorizagao das culturas dos estudantes migrantes no curriculo, ja que essa pratica ndo
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se restringe ao reconhecimento das diversidades, mas a transformacao cultural a partir do
encontro dos sujeitos.

Outro ponto de convergéncia entre o documento e¢ as concepgdes de Candau
(2013) ¢ o vinculo entre as culturas de origem e sua interface com as areas do conhecimento.
Dessa maneira, as questdes multiculturais devem ser integradas aos contetidos em uma
perspectiva critica. Portanto, a transversalidade potencializa a construgdo de praticas de
ensino que desenvolvam aprendizagens com base nas contradicdes de uma sociabilidade que
marginaliza sujeitos e culturas.

Nao obstante, a presenca da expressdo “culturas de origem” pode representar um
ponto de vista que ndo estimula a criticidade. Para Candau (2013), as estruturas sociais
responsaveis pela hierarquizacao cultural que atuam em favor da reproducao de preconceitos
e estereotipos devem ser questionadas, deixando clara a necessidade de que € preciso
reconhecer que ha uma divisdo entre as classes sociais, reverberando na dominagdo cultural e
marginalizando as culturas fora do espectro hegemonico.

Em uma perspectiva geral, o documento frisa a importancia de se valorizar as
historias de vida e os saberes dos migrantes:

Falamos, portanto, da esfera da vontade, do desejo, da subjetividade. O ato de
migrar inclui sentimentos, sonhos, autoconhecimento, descontentamentos pessoais,
mas também realiza¢des objetivas como ingressar em uma universidade, procurar

um novo trabalho, proporcionar melhores condi¢des de vida para si ¢ para sua
familia. (Sdo Paulo, 2023, p. 15)

Esse exemplo converge para as observagdes de McLaren e Giroux (2000), que
enfatizam a importancia das experiéncias sociais como uma narrativa viva. Nessa perspectiva,
os valores culturais cotidianos podem ser ponto de partida para aprendizagens, sobretudo
aqueles que historicamente foram silenciados. As narrativas dos povos permitem que o0s
estudantes questionem as razdes pelas quais existe uma hierarquizagdo cultural.

A luz das contribui¢des de McLaren e Giroux (2000), cabe apontar alguns pontos
passiveis de critica. O primeiro aspecto a ser levantado refere-se a valorizagdo das narrativas,
mas nao sdo encontrados questionamentos sobre as causas geradoras do silenciamento dos
povos migrantes. O segundo aspecto trata do que pode ser feito apds a escuta das narrativas.
Nao héa propostas em torno de estratégias que permitam a problematizacdo dos valores
culturais, das posi¢des sociais e das expectativas quanto as politicas educacionais. Portanto,
para além de uma escuta dos relatos dos migrantes, ¢ necessario induzir agdes
transformadoras, contextualizando a diversidade cultural sob o prisma de uma praxis

pedagogica critica a respeito do curriculo e da fungao social da escola.
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Embora a orientagdo curricular nao seja voltada exclusivamente para os docentes
de Geografia, algumas reflexdes sdo possiveis, com base em Cavalcanti (2013b). Um aspecto
importante estd associado ao entendimento de que as historias de vida dos migrantes
produzem espagos afetivos, no qual os sujeitos sdo produtores de significado sobre o espacgo
vivido. Isso permitiria uma articulagdo com as redes sociais de migragcao (Massey, 1990).

Por outro lado, deve-se chamar a atencao para a auséncia de reflexdes essenciais
acerca das espacialidades produzidas através das relagdes sociais de produgdo. Tais auséncias
entram em contradicdo com a proposta de Cavalcanti (2013b) de que a Geografia Escolar
deve considerar os conflitos e as desigualdades espaciais. Dessa maneira, a simples
apresentacdo da presenca dos povos migrantes, passando pela valorizagdo de suas
experiéncias e culturas, ndo garante o desenvolvimento da criticidade dos estudantes. A
superacao de uma inclusdo simbolica implica abordagens com apoio nas analises dos fluxos
migratérios, das redes sociais de migragdo, provocando transformagdes nas dindmicas
socioespaciais.

Diante do que foi exposto nesta secdo, a analise realizada utilizou-se dos
referenciais teoricos, os quais permitem entender como as institui¢des articulam suas acdes
por meio dos documentos oficiais (Shiroma et al., 2005). Dessa forma, Povos migrantes:
orientagoes pedagogicas apresenta pontos importantes que podem auxiliar na discussdo e na
construgdo de praticas pedagogicas que dialoguem com as demandas das comunidades
multiculturais. Verificou-se uma valorizacdo da diversidade cultural e o reconhecimento dos
migrantes como sujeitos ativos na producdo da espacialidade. Porém, faltou avangar sobre
aspectos importantes da definicdo e andlise do fendomeno migratorio. No que diz respeito as
diversidades culturais, as reflexdes ficaram no campo da contemplagdo, sem se aprofundar
nas relagdes de poder entre as classes sociais.

E importante, na presente situagdo, que se entenda que esse documento é parte
integrante do Curriculo da Cidade de Sao Paulo. Assim como a BNCC, o documento
curricular municipal valoriza o desenvolvimento de competéncias e habilidades, que seguem
as diretrizes de organismos internacionais, levando ao entendimento de que a produgao
curricular deve priorizar aprendizagens com base em aspectos mensuraveis, orientadas pelas
avaliagdes padronizadas em larga escala. O que explica as influéncias dos reformadores
empresariais (Freitas, 2014) na producdo curricular. Sendo assim, essa parte integrante do
curriculo da cidade deve ser compreendida a partir da teoria curricular (Apple, 1989; 2008;

Goodson, 2020), sem o dissociar da funcao social da escola (Tragtenberg, 2018).
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8.RESULTADOS, DISCUSSOES E A PRODUCAO DO RECURSO
EDUCACIONAL

Como resultado da analise dos documentos BNCC, Curriculo da Cidade de Sédo
Paulo e Povos migrantes: orientagoes pedagogicas, identificou-se a necessidade de produzir
um material para estimular discussdes entre os docentes de Geografia, sobretudo no ciclo
autoral do Ensino Fundamental. E relevante assinalar que a produgdo do Recurso
Educacional, voltado aos docentes da rede publica do municipio de Sao Paulo, cumpre a
exigéncia para a conclusdo do Mestrado em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(PROFGEO).

O material € uma contribuigao a luz das analises realizadas nesta dissertacdo para
estimular alguns pontos de reflexdo acerca das politicas curriculares. Apoiando-se na questao
multicultural, concebida como um fator essencial, as transformagdes espaciais decorrentes da
presenga crescente de comunidades migrantes estdo conectadas com a realidade social da
escola. Por esse motivo, cabe entdo ressaltar aspectos criticos em relagdo a prescri¢ao
curricular, cujas influéncias sdo notadas no cotidiano escolar, bem como nas praticas de
ensino de Geografia. Em decorréncia desses pontos levantados, torna-se fundamental propor
como alternativa o ensino pela pesquisa, que potencializa a estruturagdo de projetos
pedagogicos com as demandas da comunidade escolar.

Desse modo, o material se divide em quatro partes que integram a concepcao de
que a producao curricular deve ser realizada tendo como ponto de partida os elementos que
dao concretude a realidade local. Por essa razdo, a primeira parte do material paradidatico ¢é
relacionada ao curriculo como organizagao social e suas disputas; a segunda, com a Geografia
Escolar e a realidade espacial para constru¢cdo de aprendizagens significativas; a terceira, com
a educacao pela pesquisa; e, por fim, a quarta e tltima, com criticas 8 BNCC e ao Curriculo

da Cidade de Sao Paulo e com o ensino de Geografia a partir da realidade multicultural.

8.1. O curriculo como organizag¢io social e suas disputas

A producao do Recurso Educacional proposto tem carater formativo, uma vez que
serdo abordados temas que passam por uma reflexao teorica, associada as praticas de ensino
voltadas as especificidades das escolas. Por essa razdo, foram apontados questionamentos

sobre como as produgdes curriculares sdo voltadas para atender as demandas externas da
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comunidade escolar, e, como isso, expressa- se como um pacote de prescri¢des curriculares, a
partir de critérios avaliativos elaborados a revelia das demandas reais das pessoas.

Nesse sentido, cabe discutir a producdo curricular como um processo que
posiciona a escola como parte integrante do processo de acumulacdo capitalista e refletir
sobre sua fun¢do social como o elemento da realidade que precede e direciona os estudos
curriculares. Em associagdo com o cotidiano escolar, organizado por normatizagdes e regras
(Tragtenberg, 2018), nota-se a hierarquizacdo dos sujeitos e a sua adaptacdo as leis do
mercado de trabalho. As unidades escolares sdo, portanto, atravessadas por interesses que se
distanciam das especificidades sociais e culturais.

Na mesma esfera dos estudos curriculares, ¢ oportuno suscitar reflexdes sobre o
curriculo como uma organizagao social e como objeto de disputa. Conforme Goodson (1997),
as construgdes curriculares sao conflituosas, manifestando os interesses das classes sociais
dominantes. Com base no que se analisou sobre os processos de producdo da BNCC e do
Curriculo da Cidade de Sao Paulo, constatou-se uma hegemonia dos setores empresariais.
Essa hegemonia pode ser observada nos conteudos prescritos em uma perspectiva tecnicista
(Freitas, 2018; Girotto, 2023), desvinculada da realidade social. Uma das contribui¢cdes desta
analise passa pela reflexdo do curriculo, que deve estimular os docentes a intervir tanto nos
espacos escolares como nos sindicatos e nos movimentos sociais, a partir das demandas das

comunidades escolares.

8.2. A Geografia Escolar e a realidade espacial para construcio de aprendizagens

significativas

O primeiro ponto a ser ressaltado aqui ¢ a contradi¢do entre as competéncias e
habilidades da BNCC e os objetivos de aprendizagem do Curriculo da Cidade de Sao Paulo
com a realidade espacial da comunidade escolar. As habilidades que os estudantes devem
desenvolver estdo baseadas nas exigéncias das avaliagdes padronizadas. Considera-se que ha
uma contradi¢do entre a concep¢do de que as aprendizagens devem ser significativas e os
resultados das avaliagcdes padronizadas. Quando o processo de ensino-aprendizagem orbita em
torno de instrumentos como a Prova Sdo Paulo, ocorre o empobrecimento da escola enquanto
meio de transformagao social a partir da realidade concreta dos estudantes.

Um segundo ponto de reflexdo traz a relagdo entre os pressupostos da Geografia
Escolar articulados com a Geografia Académica, problematizados a partir da relagdo dialética

entre o espago particular (local) e o espago total (Santos, 2008c) que atravessa a realidade
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social dos estudantes. Em decorréncia disso, torna-se apropriado considerar as ideias de
Cavalcanti (2013b), com destaque para o cotidiano, no qual se encontra a interagdao entre os
estilos de vida local com os de lugares distantes, através do consumo de mercadorias e
servigos. Por meio das relagcdes multiescalares, permite-se trazer os elementos constituintes da
realidade dos estudantes, como as lutas cotidianas, cuja expressdo se da entre as tensdes dos
interesses de uma coletividade local com os interesses privados de agentes externos (Carlos,
2011).

Um terceiro aspecto a ser destacado, relacionado com o anterior, estd no trabalho
a partir do conhecimento prévio dos estudantes como marco inicial para o desenvolvimento
das praticas de ensino. Aplicando essa premissa as realidades escolares com presenga de
migrantes internacionais, permite-se a promog¢ao de aprendizagens por meio da integragao
entre as experiéncias de vida de cada sujeito.

Vale ressaltar a perspectiva de Andreis (2012) que enfatiza a necessidade de
articular os saberes do cotidiano com os conhecimentos cientificos. Neste caso, relacionados a
ciéncia geografica. Diante do exposto, podem-se criar condigdes para a constru¢do dos
processos de ensino-aprendizagem a partir dos elementos relevantes do espago vivido.

O quarto aspecto ¢ resultado de algo que foi encontrado superficialmente nos dois
documentos analisados. A auséncia de articulagdo entre a Geografia Escolar e a Geografia
Académica. O primeiro elemento a ser considerado estd associado ao desenvolvimento da
criticidade. Lacoste (1993) assevera que o conhecimento geografico ndo deve estar a servigo
dos grupos de poder, das estratégias corporativas ou militares, mas sim ganhar o dominio
publico e servirem aos interesses coletivos. O segundo elemento passa pela integracdo entre
as transformacdes espaciais associadas as relacdes sociais de produgdo, a partir dos
apontamentos de Carlos (2011) e Santos (2008b, 2008c).

O que se pretende ressaltar ¢ a importancia de valorizar a Geografia Escolar com
praticas que dialoguem com a realidade dos estudantes. Segundo as ponderacdes de Andreis
(2012), Callai (2013) e Cavalcanti (2012), as aprendizagens significativas sdo uma construgao
que utiliza o senso comum que se articula dialeticamente com a ciéncia geografica na
producdao de novos saberes. Para tanto, o desenvolvimento de praticas voltadas para a
realidade espacial nao pode estar desvinculado do entendimento de como ocorre a construgao
curricular e do entendimento de que se trata de um campo de disputa. Por fim, todas essas

reflexdes podem conduzir ao desenvolvimento de alternativas curriculares.
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8.3. Educar pela pesquisa, a partir da espacialidade produzida: um contraponto a

prescri¢ao curricular

Para dar continuidade as reflexdes propostas no Recurso Educacional em
consonancia com os debates curriculares, em conjunto com a Geografia Escolar, cabe
apresentar uma das possibilidades que potencializem as aprendizagens significativas. A
possibilidade em questao estd associada a concepg¢ao de Demo (2006, 2021), de ensino pela
pesquisa.

Em vista disso, ¢ apropriada uma apresentacdo da proposta do ensino pela
pesquisa. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) entendem que o docente €, antes de tudo, um
pesquisador capaz de refletir criticamente sobre as suas praticas. Podendo suscitar
questionamentos acerca do entendimento sobre a formagao docente e o ensino de Geografia, a
partir da DCN 02/2019, que se articula com a BNC-F. Esses questionamentos podem
encontrar embasamento nas produ¢des de Zucchini, Alves e Nucci (2023), que apontam como
um problema central a supervalorizagdo de percursos formativos voltados para as
competéncias e habilidades da BNCC. Outro aspecto a ser questionado tem relagdo com a
critica de Girotto (2023), que expde a precariedade das condigdes de trabalho docente,
passando pela desvalorizacdo do profissional, relegado a condicdo de um executor de tarefas,
sem recuperar a sua propria competéncia.

Mediante tais propostas, encontram-se condi¢des para avancar no que diz respeito
as aprendizagens pela pesquisa. Nessa seara, vale evidenciar as conexdes entre as
contribuicdes de Demo (2021), que privilegia a pratica investigativa dos estudantes em
consonancia com um dos pressupostos essenciais da Geografia Escolar, sendo a combinagao
entre o conhecimento académico articulada com a realidade espacial, na qual o docente tem
um papel essencial para essa mediacdo, conforme as proposicdes de Andreis (2012), Callai
(2013) e Cavalcanti (2013), o que, em ultima instincia, abre espacos para a producdo de
novos conhecimentos a partir da realidade espacial.

Por ultimo, ha de se mencionar a perspectiva do curriculo intensivo (Demo,
2021), de acordo com a premissa de que os curriculos podem e devem ser uma construcao
coletiva. Dessa maneira, permite-se a conexao com os pressupostos cientificos da Geografia
articulados com as demandas especificas da comunidade escolar. Dentre as demandas,
destaca-se a presenca de estudantes migrantes internacionais, sendo esse um exemplo

concreto a ser trabalhado na perspectiva da educacao pela pesquisa.
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8.4. Das criticas a BNCC, Curriculo da Cidade de Sao Paulo ao ensino de Geografia a

partir da realidade multicultural

A quarta e ultima parte do Recurso Educacional ¢ um recorte da realidade da rede
municipal, marcada por um numero crescente de matriculas dos estudantes migrantes
internacionais. A partir dessa realidade concreta, ¢ possivel estimular o questionamento sobre
as prescri¢des curriculares, vislumbrando alternativas, a luz da Geografia Escolar, articuladas
com o ensino pela pesquisa.

O primeiro passo consiste na apresentagdo da realidade da rede municipal,
mediante a apresentacdo de alguns dados no que tange a questdo dos estudantes migrantes. Os
dados a serem utilizados s3o os que estdo presentes na justificativa desta dissertagao. O seu
uso abre espago para iniciar uma discussdo associada a mobilidade humana como uma
condicdo para a formacdo de comunidades multiculturais.

Acerca dos fluxos migratdrios, ¢ importante que tal abordagem esteja alinhada
com a realidade material, conforme as pesquisas de Baeninger (2012), motivadas pela
reestruturacdo produtiva no final do século XX. Em decorréncia desse fato, julga-se
compreender os motivos que tornam Siao Paulo um polo de atracdo dos migrantes
internacionais do Sul Global (Magalhaes; Bogus: Baeninger, 2018). Em func¢ao disso, deve-se
também relacionar aspectos da demanda global com as demandas dos sujeitos, influenciando
a tomada de decisdo.

Diante desse quadro, cabe colocar em discussdo o papel das redes sociais de
migracdo (Braga, 2011; Massey; 1990; Soares, 2004) cujo impacto ndo sé influencia o
processo decisorio dos sujeitos, mas a atuacdo para formacdo de novas espacialidades, em
funcdo dos lagos de parentesco e de amizades. Acerca da produgdo dessa nova espacialidade,
convém chamar a atencdo para as redes de apoio, responsaveis por auxiliar a obtengdo de
trabalho e de moradia no novo pais. Esses fatores, em boa medida, sdo cruciais para a
mobilidade de grupos sociais.

Ao destacar os fluxos migratorios e ressignifica¢do espacial, criam-se
possibilidades de andlises multiescalares. Disso decorre a necessidade de langar luz sobre a
relagdo dialética entre as demandas imediatas dos sujeitos com a dindmica econdmica global
(Santos, 2008c). O aspecto mencionado ¢ ponto essencial para o processo de
ensino-aprendizagem, de modo que a produgdo curricular deve ser encarada como uma

construgdo que envolva a comunidade escolar.
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Com a discussao dos fluxos migratorios vinculados com as redes sociais de
migracao, cabe iniciar a discussao sobre as questdes multiculturais. O primeiro ponto a se
discorrer ¢ a distingdo entre os termos multicultural e multiculturalismo, conforme as
concepcdes de Hall (2023). Enquanto o primeiro estd relacionado a um conjunto de
estratégias sociais e politicas, o segundo ¢ um adjetivo, associado ao empenho das
comunidades de diferentes origens culturais que buscam conviver com os demais, mantendo
as suas identidades.

Na esteira das discussdes sobre o multiculturalismo e as questdes multiculturais,
convém chamar a atencdo as contribui¢cdes de Candau (2013), Mclaren e Giroux (2000) e
McLaren e Gutierrez (2000). Os autores mencionados apresentam pontos convergentes,
essenciais para as discussoes junto aos docentes. Um dos elementos a ser considerado ¢ a
compreensdo de que a questdo multicultural deve ser compreendida a partir das contradi¢des
do cotidiano, permeadas pelas relagdes de poder, hierarquizando as culturas. No que se refere
a esse ponto, ¢ fundamental que se tenha uma articulagdo com a sociabilidade mediada pelo
processo de acumulagao capitalista.

Os elementos aqui apresentados precisam de uma articulagdo entre a teoria ¢ a
pratica, que sao complementares. O que leva as reflexdes sobre a formacao continuada e as
politicas publicas materializadas na DCN 02/2019 e na BNC-F. Na sequéncia, cabe langar luz
ao atual modelo escolar vinculado a adaptacdo, as normas e as regras impostas por agentes
externos, para entender se permitem criar percursos formativos significativos. Por esse viés,
também pode-se colocar em questdo qual contribui¢do do atual modelo educacional em
relacdo aos pressupostos da ciéncia geografica defendidos nesta dissertagao.

Para concluir, o objetivo do livreto passa por chamar a atengdo dos docentes de
Geografia para a necessidade de constru¢cdo de uma concepgao que se contraponha as politicas
publicas voltadas para os sistemas educacionais, com base nos interesses dos reformadores
empresariais (Freitas, 2018). Dessa forma, podem-se propor alternativas, como o ensino pela
pesquisa, por meio de um dado da realidade concreta, como a presenca das questdes
multiculturais no cotidiano da comunidade escolar.

Lembrando que o material ndo tem a pretensdo de apontar o que deve ser feito
pelo docente, mas de colocar elementos de reflexdo acerca da Geografia Escolar, incluindo
fatores que influenciam as praticas de ensino, envolvendo as condi¢cdes de trabalho, os

percursos formativos e as politicas curriculares.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo ¢ uma construgdo a partir da andlise de documentos curriculares
oficiais (BNCC e Curriculo da Cidade de Sao Paulo) que orientam as praticas pedagogicas da
rede municipal. Em decorréncia disso, buscou-se uma articulagdo entre os referidos
documentos na perspectiva do ensino de Geografia em comunidades multiculturais. Dessa
maneira, os referenciais teoricos foram organizados para permitir reflexdes a partir da analise
documental. Diante dos resultados das analises, desenvolveu-se como Recurso Educacional
um livro paradidatico para estimular reflexdes criticas acerca das produgdes curriculares
institucionais, apontando como alternativa o ensino pela pesquisa.

O processo de andlise dos documentos a partir dos referenciais teoricos resultou
em questionamentos acerca das produgdes curriculares. Na analise da BNCC e do Curriculo
da Cidade, vale apontar aspectos similares no que diz respeito a sua producdo. Notou-se que
os grupos sociais ligados aos reformadores empresariais conseguiram hegemonizar os
processos de produgdo dos documentos finais, em detrimento dos movimentos sociais,
entidades de classe e os departamentos de educacao das universidades publicas. Isso ressalta a
importancia de se conhecer a historia por tras do documento para entender quais grupos foram
efetivamente contemplados no conteudo do documento final.

Em relacdo as concepgdes da BNCC, o documento segue as orientacdes da
OCDE, que, segundo a literatura utilizada, atua em favor de projetos de adaptagao dos
estudantes as normas e regras das leis de mercado. Com base nos estudos curriculares,
articulados com a Geografia Escolar e as questdes referentes as questdes multiculturais,
associadas aos processos migratorios, revela-se que os documentos ndo dialogam com as
demandas reais da comunidade escolar.

No que compete ao Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, a andlise conduziu a
questionamentos sobre desenvolvimento das politicas curriculares. Ao investigar o
documento, considerando o seu contexto histdrico, foi possivel compreender que a inclusdo
de termos relacionados ao multiculturalismo ndo garante que a elaboragdo curricular reflita a
realidade das unidades escolares.

A analise de Povos migrantes: orientagoes curriculares, parte do Curriculo da
Cidade, constatou alguns pontos criticos. A proposta do documento consiste em servir como
um auxilio para os docentes da educacdo basica da rede municipal. Mesmo valorizando a
diversidade cultural e mencionando os processos migratorios, pouco se explora nesse

documento que tais elementos estao associados as relacdes de poder, originadas pela dindmica



123

econdmica global. Dessa forma, faltou associar devidamente os processos de supressdao de
direitos dos migrantes as contradigdes de uma sociedade dividida em classes sociais,
permitindo que se reproduzam praticas de ensino que legitimam a hierarquizacao cultural.

Diante das analises realizadas, ¢ necessario que se compreenda que a produgdo
curricular reproduz as contradi¢des da sociedade capitalista, em vez de procurar supera-las.

As orientagdes curriculares tecnicistas, produzidas por interesses externos as
escolas, certamente se mostram insuficientes para uma abordagem na perspectiva da
Geografia Escolar, alinhada as lutas cotidianas dos povos que também participam da produgao
espacial de Sao Paulo.

Como contribuicdo ao debate junto aos docentes de Geografia, estabeleceu-se
como proposito a elaboracdo de um livro paradidatico para colocar em debate as
intencionalidades da produgdo curricular institucional, em contraste com as demandas reais
das comunidades escolares. Obvio que esse material ndo pode dar conta da complexidade que
envolve as redes publicas de ensino, em especifico a de Sao Paulo. Contudo, o Recurso
Educacional possibilita discussdes e possibilidades curriculares construidas com base na

realidade concreta das comunidades escolares.
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