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RESUMO

Trata-se de um estudo qualitativo cujo objetivo central foi mapear os estudantes publico-
alvo da Educacéo Inclusiva matriculados na rede de ensino municipal de Ouro Preto — MG,
incluindo os 12 distritos. Como objetivos especificos buscamos: identificar ano de
escolaridade, necessidade educacional especifica e escola em que estdo matriculados
estudantes publico-alvo da Educacdo Inclusiva matriculados na rede ensino municipal de
Ouro Preto — MG no ano de 2022; identificar se ha oferta de AEE e como ela ocorre; e
apresentar caracteristicas gerais da identificacdo e encaminhamento desses estudantes no
municipio. Para isso, realizamos uma analise documental de fichas de acompanhamento dos
estudantes; planilha correspondente aos dados das fichas; lista de escolas que oferecem
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e que contam com sala de recursos e/ou sala
de recursos multifuncionais; o edital de contratacdo de profissionais para AEE e edital de
contratacdo dos monitores educacionais. Identificamos que a rede municipal conta com 114
estudantes matriculados da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, com necessidades
educacionais especificas diversas como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia
intelectual, Surdez entre outros, sendo apoiados por monitores e/ou professores
especializados. Das 28 escolas referente a matricula desses estudantes, 5 contam com AEE

junto a sala de recursos.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva; Incluséo; Mapeamento; AEE; Monitor.



ABSTRACT

This search is a qualitative study objecting to map the students who are the target audience of
Inclusive Education enrolled in the municipal education network in Ouro Preto - MG, which
include 12 districts. With specific objectives, we seek to identify the school grade, specific
educational need, and which school the students of target audience are enrolled in, in the
municipal education system in 2022. Also, this search wants to identify if a Specialized
Educational Service is offer. If they offer, where it happen, when, and how, to present general
characteristics of the identification and referral to these students as a target audience of Inclusive
Education. For this, we carried out a document analysis of the students' follow-up sheets, a
spreadsheet corresponding to the data of the forms, a list of schools offering the Specialized
Educational Service and which have a resource room and/or multifunctional resource room, the
public notice for hiring professionals to work with the Specialized Educational Service, and the
public notice for hiring the educational monitors. We identified that the municipal network has
114 students from the Elementary to the Middle School with different specific educational needs,
for example, Autism Spectrum Disorder (ASD), Intellectual disability. Deafness, and others.
These students are supported by monitors and/ or specialized teachers. Of all the 28 schools
referring to the enrollment oh these students. 5 have the Specializes Educational Service next to

the resource room.

Keywords: Inclusive Education; Inclusion; Map; Specialized Educational Service; Monitors
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1. INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva é uma conquista histérica ainda em processo para a Educacéo
Brasileira e se trata de reconhecer a sala de aula como um ambiente diverso e que busca a
superacdo de uma escola seletiva e excludente. Portanto, um ambiente educacional inclusivo
tem seu olhar ampliado para todas as minorias excluidas da escola por motivos de origem étnica,
classe social, religido, género, deficiéncia entre outros.

No entanto, nesta pesquisa focamos no processo de inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, que sdo caracterizadas na lei como alguém que tenha “[...] impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, s.p.). Essas pessoas, enquanto estudantes, t€m direito
transversal ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) em todas as diversas
modalidades de Educacéo brasileira, em todas as etapas e em todos o0s niveis de ensino. A lei
também amplia o direito ao AEE especificando que estudantes “[...] com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo [...] devem ter
acesso garantido preferencialmente na rede regular de ensino" (BRASIL, 1996, s.p.)

Diante disso, 0 objetivo central deste trabalho foi mapear os estudantes publico-
alvo da Educagéo Inclusiva matriculados na rede de ensino municipal de Ouro Preto — MG,
incluindo os seus 12 distritos. Como objetivos especificos buscamos: identificar o ano de
escolaridade, necessidade educacional especifica e escola em que estdo matriculados os
estudantes publico- alvo da Educacdo Inclusiva vinculados a rede de ensino municipal de Ouro
Preto — MG no ano de 2022; identificar como se da oferta de AEE; e apresentar caracteristicas
gerais da identificacdo desses alunos como publico-alvo da Educagdo Inclusiva e o
encaminhamento para o AEE.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo para a qual realizamos uma analise
documental. A opg¢do pelo paradigma qualitativo de pesquisa se deu pelo fato de nele “[...] a
preocupacdo do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo pesquisado,
mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagéo, de uma
instituicdo, de uma trajetéria” (GOLDENBERG, 1999, p.14).

Os documentos a partir dos quais produzimos os dados dessa pesquisa sdo: 114
fichas de acompanhamento preenchidas pelos monitores educacionais que auxiliam o0s
estudantes em sala de aula; planilha correspondente aos dados das fichas; lista de escolas que

possuem AEE e que contam com sala de recursos e/ou sala de recursos multifuncionais. Tais
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informacdes foram cedidas pela Secretaria Municipal de Educacéo do referido
municipio. Além disso, também analisamos o edital de contratacéo de profissionais para o0 AEE
e 0 edital de contratacdo dos monitores educacionais citados anteriormente, os tais se encontram
no site da prefeitura. Gil (1991, p.28) define que “[...] a pesquisa documental vale se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.”, tais caracteriscas condizem com 0s
documentos que analisamos.

Os resultados desse trabalho podem contribuir com os cursos de formacédo de
professores, parcerias entre programas de ensino, extensao, colaboragdo entre os licenciandos
das instituicdes de ensino superior da regido. Também esperamos contribuir com o campo de
pesquisa em Educacdo Inclusiva em busca de politicas nacionais inclusivas para acesso e

permanéncia das pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino no Brasil.

2. A EDUCACAO INCLUSIVA E A RESISTENCIA A UMA MUDANCA DE
PARADIGMA EDUCACIONAL

Segundo Carvalho (2013, p. 272) “[...] a educacdo inclusiva ¢ complexa e o
desenvolvimento inclusivo das escolas constitui um desafio de multiplas dimensdes, nas quais
toma lugar o ordenamento juridico”. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
afirma que estudantes com deficiéncia t€ém direito a “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades [...]” (BRASIL, 1996,
s.p.).

Contudo, de acordo com Mantoan (2017) construir uma escola com base nas
diferencas, ou seja, uma escola que garanta o direito constitucional de todos a Educacéo, é
confrontar uma estrutura excludente que se baseia num modelo identitario de aluno ideal.
Portanto, precisamos reconhecer que se trata de um projeto que ndo espera as condigdes
perfeitas para acontecer, pois € extenso e ndo se promove com agdes isoladas, ja que traz para
0 ambiente escolar novos valores e formas de agir (MANTOAN, 2017).

Sendo assim, ainda ndo temos uma escola inclusiva, pois ainda ndo atingimos
mudangas significativas no paradigma educacional sob o qual organizamos os processos de
ensino e de aprendizagem. Para que pudéssemos de fato afirmar que desenvolvemos uma
Educagdo Inclusiva precisariamos atender todos os estudantes “[...] sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns deles, sem estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e

avaliar alguns por meio de curriculos adaptados, atividades diferenciadas, avaliagdo



12

simplificada em seus objetivos...” (MANTOAN, 2015, p. 22-23), ai sim, para a autora,
causaremos um impacto na estrutura da educagéo escolar.

Para Padilha (2013), um atendimento dos estudantes baseado em padrdes que visam
homogeneiza-los, segregando os que ndo se adequam, ndo cabe mais a escola. Segundo ele,
essa pratica é ultrapassada, contudo, ainda é alimentada por mecanismos neoliberais por meio
de avaliacBes preocupadas com indices e rankings, também vinculados a politicas de
financiamento. Como consequéncia, 0 nosso percurso histérico e a nossa diversidade sdo
desconsiderados, contribuindo ainda mais para exclusdo dos estudantes.

Portanto, é necessario continuarmos investindo em pesquisas que analisam 0s
processos inclusivos que temos realizados em nossas escolas e que possam contribuir para que
sejam aperfeicoados e promovam 0 acesso e a permanéncia qualitativa desses estudantes na

escola regular, como lhes é direito.

3. MAPEAMENTO DOS ESTUDANTES MATRICULADOS NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE OURO PRETO-MG

A partir da analise de fontes documentais analisamos dados de alunos matriculados
em 28 escolas e creches municipais. Sdo 15 instituicdes localizadas na sede do municipio de
Ouro Preto-MG e 13 institui¢Ges localizadas nos distritos. Dados disponibilizados no quadro a

seguir (Tabela 1):

Tabela 1: lista de escolas municipais e distritais com estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

Lista de escolas municipais Lista de escolas distritais
(instituicdo — bairro) (instituicdo — bairro — distrito)
E. M. René Gianetti — Saramenha E.M. José Estévam Braga - Centro,

Engenheiro Correia

E. M. Juventina Drummond - Morro Santana E. M. Bonequinha Preta - Avenida Pedro
Aleixo, Cachoeira do Campo

E. M. Tomas Gonzaga - Saramenha E.M. Professora Haydee Antunes -
Cachoeira do Campo

E. M. Alfredo Baeta — Cabegas E. M. Doutor Pedrosa - Centro, Sant. Ant.
do Leite
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E. M. Isaura Mendes — Piedade

E.M. Major Raimundo Felicissimo -
Centro, Amarantina

E.M. de Educacdo Inf. "Cirandinha" - Agua
Limpa

E. M. Maria Leandra "Dona Cota" - Santa
Rita de Ouro Preto

E. M. Padre Carmélio Augusto Teixeira - Sao
Cristdvao

E.M. Ana Pereira de Lima - Maracuja

E. M. Monsenhor Castilho - Barra

E. M. Nossa Senhora das Gracas - Centro,
Bocaina de Baixo

E. M. Simdo Lacerda - Bauxita

E. M. Aleijadinho - Santo Antdnio do
Salto

E. M. Prof. Hélio Homem Faria - Padre Faria

E. M. Doutor Alves Brito - Rodrigo Silva

E. M. Padre Carmélio Augusto Teixeira —
Cabecas

E.M. Benedito Xavier — Glaura

E.M Séo Sebastido - Morro Sdo Sebastido;

Creche Municipal Zezinho Pedrosa -
Cachoeira do Campo

E. M. Adhalmir Santos Maia - Nossa Senhora
Do Carmo;

Centro Educacional Crianca Feliz - Santo
Antonio do Leite

Centro/Colégio Municipal de Ensino Infantil
Reino da Alegria - Piedade;

Creche Municipal Vila Aparecida;

Fonte: tabela produzida pelas autoras a partir das fichas cedidas pela Secretaria Municipal de Educac&o.

Nos dados relacionados a essas escolas identificamos 114 alunos que contam com

apoio escolar de monitores educacionais. De acordo com os registros, foi possivel constatar 56

laudos distintos, sendo que, em alguns casos, alguns estudantes apresentaram mais de um laudo.

Além disso, identificamos um estudante que ndo possui laudo definido, mas recebe apoio dos

monitores educacionais, e trés estudantes que possuem laudo, mas em suas fichas de

acompanhamento ndo contava o registro de seus respectivos niveis de escolaridade. A seguir

apresentaremos as tabelas com as matriculas e caracteristicas dos estudantes separados por nivel

de escolaridade. O quadro a seguir (Tabela 2), ilustra as matriculas na Educacdo Infantil,

primeira etapa de ensino da Educacdo Bésica brasileira, de matricula obrigatdria e gratuita as
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criangas a partir dos 4 anos de idade, compreendendo “[...] a Creche, englobando as diferentes
etapas do desenvolvimento da crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola, com
duracdo de 2 (dois) anos” (BRASIL, 2010).

Tabela 2: Dados referente aos estudantes matriculados na Educacao Infantil da rede municipal

Caracteristica especifica Maternal perliodo perzl'odo
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 4 10 7
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade
(TDAH) 3 2
Deficiéncia Intelectual 3
Sindrome de Down 2 2
Ansiedade 1
Paralisia Cerebral 1
Epilepsia e Sind. Epil. Idiopéaticas Definidas Por Sua
Localizacao 2 1
Glaucoma 1
Sindrome cardio-facio-cutanea 1
Transtornos Globais do Desenvolvimento 1
Transtorno Opositivo Desafiador 2
N&o Possui Laudo 1

Fonte: tabela produzida pelas autoras a partir das fichas cedidas pela Secretaria Municipal de Educac&o.

Os dados apontam que ha uma diversidade de 12 necessidades especificas a serem
acompanhadas pela rede de puablica infantil do municipio, o que consideramos um avanco, Visto
que historicamente, criancas com deficiéncia nessa faixa etaria ficavam restritas ao atendimento
especializado em instituicbes de Educacdo Especial (CARVALHO; SCHMIDT; 2021). O
trabalho educativo que era feito fora da rede regular, agora € entendido como parte integrante
do processo educacional de forma transversal, como dito anteriormente. Contudo, no Brasil,
ndo contamos com politicas inclusivas bem definidas para Educacdo Infantil, os documentos
oficiais ndo contemplam de forma significativa essa etapa da educagdo basica, “[...] fato que
dificulta praticas mais coerentes e organizadas para atender a todas as criangas indistintamente,
de forma a reconhecer suas necessidades particulares” (VITTA et al, 2018, p.629). Nao definir
claramente o que se espera do processo inclusivo também afeta a forma como os municipios
aplicam as politicas inclusivas, como as instituicdes escolares realizam o trabalho de inclus&o,
como instituicGes de ensino superior formam professores para atuar nesses processos, entre
outros elementos que compdem o direito de aprender dos estudantes.

A seguir apresentamos os dados referentes aos Ensino Fundamental, que dura 9
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anos, também € obrigatorio e gratuito, e organizado em duas fases: a primeira conta com 5 anos
Iniciais, ou seja, vai do 1° ao 5° ano; e a segunda conta com 4 anos finais, comega no 6° ano e
termina no 9° ano. Na tabela 3, a seguir, constam os dados dos alunos matriculados nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 3: dados referentes aos estudantes matriculados nos anos iniciais do ensino
fundamental da rede municipal

Caracteristica especifica 1° 2° 3° 40 50
ano | ano | ano | ano | ano
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 5 3 1 2
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade 1 2 1 1 2
(TDAH)
Deficiéncia Intelectual 3 1 2 3 1
Sindrome de Down 1
Déficit de Aprendizagem 1 3
Ansiedade 1
Surdez Bilateral 1
Surdez Parcial 1
Paralisia Cerebral 1
Transtorno Cognitivo Leve 1
Anemia Falciforme Com Atraso No 1
Desenvolvimento Cognitivo
AVC Isquémico e Hemorragico 1
Deficiéncia Auditiva 1
Deficiéncia Congénita Adquirida 1
Disforia Muscular de Duchenne 1
Deficiéncia Visual 1
Encefalite Neonatal 1
Estenose Subglética Pés-Procedimento 1
Fémur curto congénito bilateral ¢/ limitacdo da 1
capacidade de andar.
Hidrocefalia 1
Hemiplegia 1
Malformacdes congénitas 1
Microcefalia 1
Mielomeningocele 1
Sindrome de Hunter 1
Sindrome de Saethre-Chotzen 1
Transtorno Especifico do Desenvolvimento da Fala 1
e da Linguagem
Transtorno Misto de habilidades escolares 1
Transtorno Obsessivo-compulsivo 1

Fonte: tabela produzida pelas autoras a partir das fichas cedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo

Nos anos iniciais da rede municipal temos 29 deficiéncias ou transtornos
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identificados nos laudos dos alunos matriculados nas diversas escolas ja listadas. O que
podemos inferir ser um desafio ampliado, visto que nessa etapa as atividades escolares
demandam maior autonomia da parte dos estudantes, pois estdo entrando em uma nova etapa
do desenvolvimento, geralmente com énfase na alfabetizacao, sob a responsabilidade de um/a
professor/a regente que também precisa desenvolver as diversas &reas do conhecimento,
enquanto promove uma sala de aula inclusiva. A diversidade presente nos laudos também indica
a necessidade que o municipio tem de investir em formacao continuada significativa, para que
o trabalho inclusivo se efetive, pois, cada aluno tende a demandar acdes especificas.

Segundo Pereira (2019) as pesquisas voltadas para inclusdo nos anos iniciais
apontam que os principais desafios vivenciados pelos educadores que atuam nessa etapa, em
relacdo a efetivacdo das acbes inclusivas estdo relacionados a: falta de apoio da gestdo escolar
e da gestdo superior a escola; falta de tempo para planejar e desenvolver adaptacdes que visam
atender as necessidades dos estudantes; falta de politicas publicas que tenham interesse de
promover educacdo de qualidade aos alunos, pois faltam recursos didaticos, estrutura escolar,
formacédo de professores; ha inseguranca da parte dos docentes, que tém medo de cometer erros
no processo inclusivo, entre outros.

O cenério mostra que na prética as instituicbes de ensino pouco avangaram rumo a
Educacéo Inclusiva. Ou seja, os desafios permanecem; ndo ha apoio e suporte eficaz do Estado; a
resisténcia & inclusdo ainda acontece socialmente na forma de discriminacéo, preconceito e estere6tipo
em relacdo & aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante com deficiéncia; professores ainda néo
se sentem preparados para incluir essas criangas; muitas instituicGes ainda ndo estdo prontas para
receberem essas criangas com deficiéncia (PEREIRA, 2019, p. 100).

Diante desse cenario desafiador evidenciados na pesquisa de Pereira (2019),
apresentaremos os dados dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio, conforme a
tabela 4.

Tabela 4: dados referentes aos estudantes matriculados nos anos finais do ensino
fundamental da rede municipal

Grau de
escolaridade
6° 7° 8° 9o nao

Caracteristica especifica ano | ano | ano | ano | especificado
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 3 1 1 1 1
Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade (TDAH) 4 1 1
Deficiéncia Intelectual 5 3 3 1
Sindrome de Down 2
Déficit de Aprendizagem 1
Ansiedade 1
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Atrofia no Tunel Carpo 1

Borderline 1

Discalculia 1

Paralisia Cerebral 1
Perda de audicdo bilateral neurossensorial;

Transtorno Cognitivo Leve 1

Cirurgia corretiva do anus 1
Colon neurogénico ndo classificado em outra
parte 1
Comprometimento na Coordenacdo Motora e
Fala 1

Deficiéncia Fisica 1

Disformismo Facial 1
Degeneragdo Axonal Completa dos Nervos
Medianos 1

Discalculia 1

Dislexia 1
Disfungdes Neuromusculares da Bexiga N&o
Classificados em Outra Parte 1

Encefalite Autoimune 1

Espinha Bifida Ndo Especificada 1

Osteogénese Imperfeita 1

Perda de audicéo bilateral neurossensorial 1

Sindrome de Charge 1

Transtorno Especifico de leitura 1

Transtornos Hipercinéticos 1

Transtorno Opositivo Desafiador 1

Fonte: tabela produzida pelas autoras a partir das fichas cedidas pela Secretaria Municipal de Educac&o.

Nessa etapa a diversidade se mantém, sdo 30 deficiéncias ou transtornos
identificados nos laudos dos estudantes matriculados nas escolas municipais de Ouro Preto.
Com isso, também reconhecemos o desafio da formacao continuada e dos recursos necessarios
para promover incluséo de qualidade. Nessa nova fase da vida escolar, os estudantes precisam
administrar uma rotina muito diferente dos anos anteriores, agora eles precisam responder a
diversos professores e areas do conhecimento. A diversidade de professores tambem pode ser
um desafio para o didlogo e a continuidade do trabalho inclusivo, visto que cada professor tem
suas concepgdes e trajetdrias formadoras diferentes em relagéo a inclusdo.
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Segundo Esquinsani (2021), a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nos anos
finais do ensino fundamental é uma preocupagdo “invisivel” para a academia, diante dos poucos
trabalhos encontrados sobre o tema. Tal invisibilidade também se amplia para o que acontece
com os estudantes com necessidades educacionais especificas.

Assim, a escola exclui ou aceita e naturaliza a ‘invisibilidade’ do aluno, mas muitas
vezes este movimento € involuntario... ndo exclui porque quer, mas porque ndo sabe, ndo tem
apoio e féruns adequados para o debate e a acdo sobre o como incluir. Tal constatacdo empirica
faz com que a formacgdo dos sujeitos que se responsabilizam — em esferas publicas — pela
inclusdo (como os professores), seja condi¢cdo basilar para um processo de inclusdo mais
efetivo, naturalizado e, por conseguinte, organico (ESQUINSANI, 2021, p. 115).

Como os dados do nosso trabalho evidenciam, as escolas estdo recebendo as
matriculas de estudantes com diversas necessidades especificas, mas para que se desenvolvam
plenamente no que tange a aprendizagem escolar, ha que se preocupar com como esse processo
inclusivo esta sendo experienciado por eles e pela comunidade escolar. Se considerarmos todos
os niveis de aprendizagem estudados, foi possivel identificar uma diversidade de deficiéncias e
transtornos, sendo os com maiores indices indicados: 39 com Transtorno do Espectro Autista
(TEA); 25 diagnosticados com algum grau de Deficiéncia Intelectual®; 18 com Transtorno de
Déficit de Atencdo/ Hiperatividade (TDAH); 7 com Sindrome de Down; 5 com Déeficit de
Aprendizagem. Os demais s&0 menos expressivos e aparecem cerca de uma, duas ou trés vezes,
por exemplo.

Entretanto, mesmo diante dessa diversidade, das 28 escolas pertencentes a rede
municipal que contam com alunos com necessidades especificas matriculados, apenas 5
oferecem o AEE, sdo elas: E. M. Juventina Drummond e E. M. Prof. Hélio Homem Faria,
localizadas na sede; e E.M. Professora Haydée Antunes, localizada em Cachoeira do Campo;
E.M. Major Raimundo Felicissimom, que atende a comunidade do distrito de Amarantina; e E.
M. Aleijadinho instalada no Subdistrito Santo Antonio do Salto.

O atendimento especializado ocorre nessas escolas de forma conjunta a sala de
recursos, para que o aluno participe do AEE este tem que ser autorizado pelos pais ou
responsavel, e estar dentro dos parametros que regem o Decreto de N° 6.492 de 11 de maio de

2022, que define critérios para analise das necessidades educacionais especiais dos alunos

1 O termo original usado em alguns laudos foi Retardo Mental, contudo, esse termo foi corrigido pela American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD) em 2010, sendo a terminologia Deficiéncia
Intelectual usado atualmente. Fonte: American ASsociation On Intellectual And Developmental
Disabilities (2010).
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matriculados nas unidades de ensino municipais. Segundo o documento, podem almejar a
contratacdo de um Monitor Educacional Especializado pelo municipio, os alunos que
apresentam: Deficiéncia Intelectual; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Mdltipla; Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos niveis 2 e 3; e Altas Habilidades/Superdotacdo. De acordo com
esse mesmo decreto, 0s pais e/ou responsaveis pelo estudante devem preencher um
requerimento no qual conste a Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID) ou hipotese de diagndstico do estudante, a descricdo das
necessidades especificas do mesmo e o tratamento e intervencdes pelas quais ele é submetido.
Além disso, exige-se que esteja anexo ao requerimento um laudo ou relatério médico atualizado
do referido estudante, que deve ser emitido por um neuropediatra, neurologista ou psiquiatra
(OURO PRETO - MG, 2022).

Esses documentos devem ser enviados pelos diretores escolares para a unidade da
Secretaria de Educagdo municipal intitulada Diretoria de Inclusdo, Diversidade e EJA, que é
quem avalia e decide se o requerimento dos familiares é valido e o aluno tera direito ao monitor.
Um monitor especializado podera ser responsavel por até 3 estudantes da rede (OURO PRETO
- MG, 2022). Um fator importante a se avaliar é que o decreto fala de monitor especializado,
no entanto, no edital n® 003/2021, referente ao processo seletivo simplificado no qual consta a
vaga para monitor especializado, a escolarizacéo exigida € Ensino Médio (OURO PRETO-MG,
2021), ndo ha nenhuma referéncia a especialidade, ou seja, o principal acompanhamento que o
aluno recebe é de uma pessoa que ndo tem formacdo prévia em relacdo a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no contexto escolar. Como se da o trabalho realizado por esses profissionais?

J& a contratacdo do profissional para trabalhar com o Atendimento Educacional
Especializado foca na especializacdo de fato, conforme os parametros divulgados na chamada
publica, que leva em consideracdo a Lei Complementar n°. 124 de 19 de setembro de 2012, na
qual séo exigidos os seguintes itens: ser professor(a) efetivo (a) na rede municipal; ter formagéo
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia; ter formacao especifica na educacéo especial,
inicial ou continuada, como: Licenciatura Plena em Educacéo Especial, Pedagogia com énfase
em Necessidades Educacionais Especiais ou em Educagdo Especial ou Pos-graduacdo em
Educacao Especial ou Educacédo Inclusiva ou pelo menos 1(um) curso de capacitacao na area
da Educacéo Especial ou Educacédo Inclusiva com carga horaria minima de 120 (cento e vinte)
horas.

Em um estudo recente visando a “Avaliagdo do Impacto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)”, Salvini et al (2019, 564) apontam que:

Os resultados mostram o impacto negativo e significativo do acesso ao AEE
sobre os anos de defasagem escolar para grande parte dos alunos pablico-alvo
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da educacdo especial. Esses estudantes estdo associados a defasagem elevada,
uma vez que suas particularidades impedem ou dificultam o acompanhamento
das atividades, em consonancia com a turma regular, além de contribuir para
ingresso tardio nos sistemas de ensino. O AEE, portanto, pode atuar como
ferramenta de suporte, proporcionando a esses alunos maior nivel de
aprendizagem.

Diante do exposto pelas autoras, ressaltamos a importancia de um AEE mais
abrangente e, de fato, especializado, visando proporcionar aos estudantes um processo de
escolarizacdo significativo e inclusivo. Como vimos, ha mais de 50 caracteristicas especificas
a serem trabalhadas na rede regular do municipio, sob monitoria de pessoas sem formacéo
adequada, o que ndo esclarece quais as atribuicdes desse monitor. Ao considerarmos o papel
fundamental que o AEE tem para promover uma elevacgao na aprendizagem de estudantes que
por vezes se encontram em defasagem, o municipio, que também conta em sua sede com duas
instituicGes de ensino superior federais que ofertam licenciaturas, precisa investir em parcerias
de formacdo continuada para os professores da rede e na contratacdo de mais profissionais

especializados.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das andlises feitas ao decorrer da pesquisa foi possivel evidenciar o baixo
investimento por parte do municipio em relacdo a oferta de uma Educacdo Inclusiva de
qualidade. Apesar de haver espacos para 0 acompanhamento do aluno para que este possa
estudar e aprimorar seus conhecimentos adquiridos em sala de aula, como a sala de recursos,
estas ndo possuem estruturas para atender a todos, visto que das 28 escolas mapeadas, apenas 5
contam com uma sala de recursos, nas quais as atividades ocorrem em paralelo com o AEE.

Além disso, destacamos a necessidade da capacitacdo prévia para as pessoas que
sdo responsaveis pela monitoria dos alunos e a real verificacdo dos dados apds o preenchimento
das fichas de registro de acompanhamento para que nao ocorra erros como o preenchimento do
espaco dedicado ao Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas (CID), no qual em
alguns casos estava preenchido com o nome da cidade na qual reside o aluno.

Também foi possivel notar que boa parte dos alunos que estdo inseridos na
Educagéo Inclusiva sdo atendidos em instituicbes de ensino localizadas em distritos e
subdistritos, que em sua maioria ndo possuem estrutura fisica nem profissionais capacitados
para que o aluno possa ter seu pleno desenvolvimento estudantil e compreensdo dos contetddos
trabalhados; do total de instituicdes educacionais analisadas, por exemplo, sé foi encontrado

um intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A falta de oferta destes servicos
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essenciais para o desenvolvimento dos estudantes acarreta na sua exclusdo dentro do ambiente
escolar.

H& que se pensar ainda em outras possiveis problematicas:as matriculas de
educandos que residem em locais mais afastados e estudam escolas que possuem o minimo de
estrutura, localizadas em distritos e subdistritos, dificultanto o acesso a metodologias e recursos
educacionais que o auxiliardo em seu aprendizado e permanéncia no meio escolar; as
dificuldades encontradas durante a locomocao, ja que varios desses distritos e subdistritos séo
localizados em areas rurais e distantes da sede, ocasionando a necessidade de mais tempo gasto
em deslocamento, riscos em periodos chuvosos, até a chegada na instituicdo de ensino na qual
tera atendimento especializado, entre outros.

E essencial a estruturacio e o preparo das pessoas envolvidas no processo
educacional (educadores, monitores, intérpretes, familiares, etc), bem como das instituicdes
escolares, ampliando a perspectiva da Educacéo Inclusiva e promovendo a aprendizagem e a
permanéncia dos estudantes na escola. Assim, podemos pensar num caminho que contribua
para reduzir as desigualdades presentes no contexto escolar e valorize a diversidade inerente a
escola.

Portanto, torna-se notavel a necessidade de esfor¢os para a ampliacdo das politicas
educacionais inclusivas na rede municipal de Ouro Preto. Entendemos que promover Educagéo
Inclusiva é um desafio para os sistemas de ensino brasileiros, visto que temos uma diversidade
de questdes relacionadas a qualidade das estruturas escolares, formacdo de professores, gestdo
escolar, entre outros problemas que perpassam pela promocédo e financiamento de politicas
publicas coerentes com as necessidades dos estudantes, por exemplo. Assim, cada municipio,
imbuido da autonomia e responsabilidade que tem para promover a educacao béasica infantil e
fundamental, executa politicas inclusivas sem critérios e exigéncias claras de instancias
superiores.

Em nosso estudo, € possivel inferir que diante das diversas necessidades especificas
apresentadas por estudantes da rede, ha a necessidade de o municipio contratar profissionais
com a devida capacitacdo para 0 acompanhamento dos estudantes, ampliando as escolas que
oferecem AEE na sede e nos distritos. Acreditamos que a partir desse trabalho, seja necessario
investigar como esse atendimento é ofertado, para que se perceba as lacunas que ultrapassam a
auséncia de profissionais. Outro trabalho, por exemplo, também pode investigar a relacdo dos

professores regentes com o AEE e com 0s monitores.
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