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RESUMO

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) - Campus
Fortaleza adota praticas pedagogicas inovadoras e comprometidas com a qualidade
do ensino que se refletem no curriculo integrado do curso técnico em Informatica, que
enfatiza a abordagem baseada em competéncias e habilidades para a atuacéao
profissional contemporénea. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo
compreender as praticas pedagogicas, que direcionam o trabalho educativo dos
estudantes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico de Informatica do IFCE -
Campus Fortaleza, por meio da metodologia de estudo de caso com abordagem
descritiva, com base na analise documental dos documentos de Matriz Curricular e
Projeto Politico Pedagdgico, sendo os documentos dos anos de 2005 a 2022, que a
instituicdo disponibilizou. Através dessa metodologia, o trabalho resulta no
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de um produto educacional em formato
de E-book aprovado e publicado, apresentando praticas pedagogicas que contribuem
para a formagao omnilateral no campo da Informatica, bem como na geragcédo de
conhecimentos praticos. A abordagem adotada nessa pesquisa foi qualitativa, diante
da analise realizada, pode-se concluir que o curso técnico de Informatica do IFCE -
Campus Fortaleza pode ser considerado um exemplo para a educagao técnica,
considerando seu compromisso com a melhoria continua e adaptagcdo ao ambiente
de rapida evolucdo da tecnologia. O curso se esforga para fornecer uma educagéo
que seja relevante para manter o curriculo atualizado e integrar metodologias de
ensino inovadoras.

Palavras-chave: Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT). Formacgéao Integrada.
Politecnia. Pratica Pedagogica. Curso Técnico de Informatica no Ensino Médio
Integrado.



ABSTRACT

The Federal Institute of Education, Science and Technology of Ceara (IFCE) -
Fortaleza Campus adopts innovative pedagogical practices that are committed to the
quality of teaching. These practices are reflected in the integrated curriculum of the
technical course in Computer Science, which emphasizes an approach based on
competencies and skills for contemporary professional performance. In this sense,
this research aims to understand the pedagogical practices that guide the educational
work of students on the Integrated High School Computer Science Technical Course
at IFCE - Campus Fortaleza, using a case study methodology with a descriptive
approach, based on documentary analysis of the Curriculum Matrix and Pedagogical
Political Project documents, from 2005 to 2022, which the institution has made
available. Through this methodology, the work results in the planning, development
and evaluation of an educational product in the form of an approved and published E-
book, presenting pedagogical practices that contribute to omnilateral training in the
field of Informatics, as well as generating practical knowledge. The approach adopted
in this research was qualitative, and in view of the analysis carried out, it can be
concluded that the technical IT course at IFCE - Campus Fortaleza can be considered
an example for technical education, considering its commitment to continuous
improvement and adaptation to the rapidly evolving environment of technology. The
course strives to provide education that is relevant by keeping the curriculum up to
date and integrating innovative teaching methodologies.

Keywords: Professional and Technological Education (PTE). Integrated training.
Polytechnic. Pedagogical Practice. Technical Course in Informatics integrated to High
School.
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1. INTRODUGAO

No Brasil, a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) foi estruturada em trés
diferentes niveis: basico, técnico e tecnolégico. Ela pode ser vista como um campo de
relevancia para a formagao de profissionais qualificados em atender as demandas do
mundo do trabalho' que estd em constante transformacdo. Neste contexto,
instituicbes como o IFCE - Campus Fortaleza adotam praticas pedagodgicas
inovadoras? e comprometidas com a qualidade do ensino. Tais praticas se refletem
no curriculo integrado do curso técnico em Informatica, que enfatiza a abordagem
baseada em competéncias e habilidades para a atuacao profissional contemporanea.

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Informatica, o IFCE
tem implementado uma estrutura curricular que inclui disciplinas focadas no
desenvolvimento de competéncias técnicas e interpessoais, destacando-se pela
inclusdo de mddulos como "Introdugédo a Programacao” e "Redes de Computadores”,
além de promover a interdisciplinaridade com disciplinas que visam o
desenvolvimento humano, como "Formacao Cidada" (IFCE, 2022). Esse compromisso
com a inovacédo e qualidade é corroborado pelas diretrizes do curso, que visam
preparar os estudantes para os desafios tecnoldgicos e sociais, promovendo ndo sé
a formacgao técnica, mas também o desenvolvimento humano e ético (IFCE, 2005).

Estudos anteriores, como as dissertagdes de Alves (2017), Ferreira (2019) e
Oliveira (2021), exploraram a implementacdo de praticas pedagogicas em cursos
técnicos em diferentes regides do Brasil, destacando a importancia da integracéo
entre teoria e pratica e os desafios enfrentados por instituicdes. A dissertacido de Alves
(2017) analisou as praticas pedagogicas da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Sudeste, focando na eficacia dessas praticas no contexto regional, com
énfase na integracdo entre teoria e pratica, um ponto em comum com a presente

pesquisa. Ferreira (2019), por sua vez, investigou as praticas pedagdgicas no

" O termo 'mundo de trabalho' refere-se ao conjunto de condigdes, demandas e oportunidades que
caracterizam o ambiente profissional contemporaneo. Esse conceito abrange as mudancas constantes
nas exigéncias de habilidades, impulsionadas por avangos tecnoldgicos e a globalizagao, e inclui tanto
as ocupacdes tradicionais quanto as novas formas de trabalho. No contexto da Educagéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT), o 'mundo de trabalho' € um fator determinante para a definicao de curriculos e
praticas pedagdgicas, uma vez que visa preparar os estudantes para enfrentar os desafios de um
mercado competitivo e em transformagéo continua.

2 Métodos de ensino que buscam engajar os estudantes de forma mais ativa, utilizando novas
tecnologias, metodologias como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e estratégias que
promovem a colaboragéo e o pensamento critico. O objetivo € ir além do ensino tradicional, preparando
os alunos para os desafios do mundo contemporaneo.



Nordeste, destacando a importancia da formacao continuada de professores para
garantir a relevancia das praticas pedagogicas em um cenario de constante mudanca.
Embora a formacao continuada seja um aspecto relevante para o contexto do IFCE,
a presente pesquisa foca principalmente nas praticas pedagogicas documentadas no
Projeto Politico Pedagogico (PPC) do curso técnico de Informatica, o que representa
uma distingdo em relagdo ao trabalho de Ferreira. Ja Oliveira (2021) discutiu as
politicas publicas voltadas para a inclusao social na EPT no Norte, analisando como
essas politicas influenciam a pratica pedagdgica. Embora a pesquisa atual também
considere a inclusdo social, ela se distingue por propor um produto educacional
pratico, no formato de e-book, voltado a formacdo omnilateral no campo da
informatica, o que representa uma aplicagdo concreta das praticas pedagogicas
estudadas, diferenciando-se assim das abordagens mais tedricas de Alves, Ferreira
e Oliveira. Diante disso, enquanto as dissertagcdes anteriores se concentram em
analises regionais e em aspectos especificos da EPT, esta pesquisa se destaca por
oferecer uma contribuicdo pratica e inovadora ao campo, focando no contexto
especifico do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) —
Campus Fortaleza e na evolugéo de suas praticas pedagodgicas ao longo do tempo.
Historicamente, a EPT no Brasil é regulada por legislagbes que buscam
estruturar e qualificar a oferta educacional neste segmento, conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, que estabelece
as bases legais para a educagao nacional e define a EPT como uma modalidade de

ensino focada na preparacao para o trabalho e para a cidadania, conforme o Art. 39:

Art. 39. A educacao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos
da educacgdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educagcdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia. (Redacgéao dada pela Lei n° 11.741, de 2008)

§ 1° Os cursos de educacdo profissional e tecnolégica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgéo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel
de ensino. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de 2008)

§ 2° A educacao profissional e tecnoldgica abrangerd os seguintes
cursos: (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008)

| — de formacgéo inicial e continuada ou qualificagéo profissional; (Incluido
pela Lei n°® 11.741, de 2008)
Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei

n° 11.741, de 2008)

Il — de educagdo profissional tecnolégica de graduagdo e pos-
graduagdo. (Incluido pela Lein® 11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos de educacgao profissional tecnolégica de graduacgéo e pos-
graduagao organizar-se-80, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duragdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1

pelo Conselho Nacional de Educagdo. (Incluido pela Lei n°® 11.741, de
2008)

§ 4° As instituicdes de educacao superior deverao dar transparéncia e
estabelecer critérios e procedimentos objetivos para o aproveitamento das
experiéncias e dos conhecimentos desenvolvidos na educagéo profissional
técnica de nivel médio, sempre que o curso desse nivel e o de nivel superior
sejam de areas afins, nos termos de regulamento. (Incluido pela Lei n°
14.645, de 2023) (Brasil, 2008, p. 13)

Trata-se de um marco importante, uma vez que reconhece a necessidade de
uma formagao que integre conhecimentos técnicos e tecnoldgicos as demandas do
mundo do trabalho. Além da LDB, o Decreto n° 5.154/2004 modificou a
regulamentagao da oferta de cursos técnicos e de formacéo integrada, permitindo que
esses cursos pudessem ser oferecidos simultaneamente ao ensino médio,
fortalecendo a integracéo entre a formagao geral e a profissional.

Neste sentido, € valido mencionar o Art. 3°, que alterou a forma como os cursos
técnicos podem ser oferecidos no Brasil, em relagdo a sua integragdo com o ensino

médio:

Art. 3° Os cursos e programas de formacado inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 10, incluidos a capacitagao, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo, em todos os niveis de
escolaridade, poderdao ser ofertados segundo itinerarios formativos,
objetivando o desenvolvimento de aptides para a vida produtiva e social.

§ 10 Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o
conjunto de etapas que compdem a organizagdo da educacao profissional
em uma determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo e
articulado dos estudos.

§ 1° Quando organizados na forma prevista no § 1°do art. 1°, os cursos
mencionados no caput terdo carga horaria minima de cento e sessenta horas
para a formagédo inicial, sem prejuizo de etapas posteriores de formacgao
continuada, inclusive para os fins da_Lei n°® 12.513, de 26 de outubro de
2011. (Redagéo dada pelo Decreto n°® 8.268, de 2014)

§ 20 Os cursos mencionados no caput articular-se-do, preferencialmente,
com os cursos de educacgéo de jovens e adultos, objetivando a qualificagao
para o trabalho e a elevagéo do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual,
apos a conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, fara jus a
certificados de formacgao inicial ou continuada para o trabalho. (Brasil, 2014,

p. 2)

Esse decreto € relevante para instituicbes como o IFCE, pois permite uma
maior flexibilidade e integracéo curricular, contribuindo para a melhoria das praticas
pedagogicas no ensino técnico e tecnoldgico. No IFCE - Campus Fortaleza, as
praticas pedagdgicas estdo alinhadas com essas diretrizes nacionais e sao
influenciadas por uma visdo de educacdo que valoriza tanto a formacéo técnica
qguanto o desenvolvimento humano integral. O campus tem implementado uma série

de programas que utilizam metodologias ativas de aprendizagem?, como o

3 As metodologias ativas de aprendizagem sdo abordagens educacionais que colocam o estudante no


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14645.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14645.htm#art2
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Decreto/D8268.htm#art1

aprendizado baseado em projetos (ABP), que incentiva os estudantes a
desenvolverem solugdes praticas para problemas reais, numa abordagem que cumpre
0s requisitos curriculares, preparando-os para as exigéncias complexas e
interdisciplinares do mundo do trabalho atual (Costa; Martins, 2018).

A analise documental revela que o IFCE possui um compromisso com a
inclusdo e a equidade, principios fundamentais no contexto educacional brasileiro,
visto que a instituigdo implementa politicas de apoio a estudantes com deficiéncias,
minorias étnicas e estudantes de baixa renda. Dessa forma, O IFCE se certifica de
que a EPT seja acessivel a todos os segmentos da populagdo e esteja em
conformidade com a legislagdo brasileira, como a Politica Nacional de EE na
Perspectiva da ElI (MEC, 2008), que orienta as instituicdes educacionais a
promoverem a inclusao e a equiparacao de oportunidades.

No entanto, apesar dos avancgos legislativos, como a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI, 2015), que promove a acessibilidade e inclusdo em todos os ambientes
educacionais, e das iniciativas inovadoras em instituicdes como o IFCE, a EPT no
Brasil ainda enfrenta desafios, como a constante necessidade de atualizacdo dos
curriculos e metodologias para acompanhar as evolugdes tecnolégicas. Um desses
desafios é a integracéo efetiva entre teoria e pratica, que muitas vezes esbarra em
limitagbes de infraestrutura, como a disponibilidade de laboratérios e equipamentos
atualizados, fundamentais para a manutencédo de um ensino técnico de qualidade. O
IFCE, por exemplo, tem se esforcado para superar essas barreiras por meio de
investimentos em novas tecnologias e parcerias com o setor produtivo, visando criar
um ambiente mais rico e interativo para os estudantes (IFCE, 2022).

Além do desafio da integracao entre teoria e pratica, a formagao continuada
dos professores do curso em analise se apresenta como um aspecto fundamental
para a eficacia das praticas pedagdgicas. A necessidade de atualizagdo constante
dos educadores, para acompanharem as mudancgas tecnologicas e metodoldgicas, €
essencial para garantir a qualidade do ensino. Estudos como os de Costa (2018) e
Lima (2020) ressaltam que a formagao continuada dos professores € crucial para

adaptar as praticas pedagdgicas as novas demandas do mundo do trabalho e as

centro do processo de ensino, incentivando sua participagao ativa e envolvimento na construgao do
conhecimento. Em vez de serem apenas receptores passivos, os estudantes sao desafiados a resolver
problemas, realizar projetos e colaborar em atividades praticas, desenvolvendo habilidades criticas,
criativas e reflexivas.
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inovagdes tecnoldgicas, assegurando uma educagao de qualidade que prepare os
estudantes para os desafios futuros.

A colaboracgao entre instituicobes de EPT e industrias locais é fundamental para
o alinhamento entre os curriculos educacionais e as demandas do mundo do trabalho,
facilitando a integracdo dos estudantes ao ambiente profissional e garantindo uma
educagao mais pratica e direcionada, uma vez que permitem que os estudantes
trabalhem em problemas reais e desenvolvam habilidades essenciais para o mercado,
sob a orientacdo de mentores industriais. Dessa forma, o estudante enriquece sua
aprendizagem e aumenta suas perspectivas de empregabilidade apos a graduagéo
(Isa, 2020). Além das colaboragbes entre as universidades e as industrias, as quais
sdo vistas como beneficios mutuos, ainda € possivel citar outras vantagens dessa
parceria, como o desenvolvimento de novos produtos e processos, melhoria da
reputacao académica e o desenvolvimento profissional para estudantes e professores
(Advance CTE, 2021).

Entretanto, a parceria entre a EPT e o mundo de trabalho* também apresenta
desafios. De acordo com a literatura, como destacam Santos (2018) e Nogueira
(2019), um dos aspectos negativos € a tendéncia de subordinarem os curriculos
escolares as demandas imediatas do mercado, o que pode levar a uma formagao
mais técnica e, por conseguinte, menos critica e reflexiva. Além disso, tais parcerias
podem reforcar desigualdades regionais, uma vez que instituicbes localizadas em
areas com menor desenvolvimento econdmico pode ter mais dificuldade em
estabelecer parcerias eficazes com a industria. Esses desafios destacam a
necessidade de um equilibrio entre atender as necessidades do mercado e garantir
uma formacao abrangente e inclusiva.

A cooperacao com o setor industrial permite que o IFCE - Campus Fortaleza
realize uma avaliagéo continua das habilidades mais valorizadas pelos empregadores,
adaptando suas praticas pedagdgicas para desenvolver essas habilidades essenciais
nos estudantes. A pesquisa de Mendes e Araujo (2019) ilustra que essa interagao

entre instituicdes educacionais e empresas pode resultar em melhorias na qualidade

4 A parceria entre o mercado de trabalho e a EPT ¢é fundamental para garantir que a formag&o técnica
oferecida esteja alinhada com as necessidades atuais da industria, preparando os estudantes para
atuar de maneira competente em suas futuras profissdes. No entanto, é importante que essa alianga
nao se limite apenas a capacitacao técnica, mas também considere a importancia de uma formacao
que valorize o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes. Isso implica na necessidade de
manter um curriculo equilibrado, que promova tanto a exceléncia técnica quanto a formagao humana
abrangente, evitando que a formagéo se torne unilateral e puramente instrumental.
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da formacédo oferecida, além de aumentar as taxas de empregabilidade dos
estudantes ap6s a conclusao de seus cursos, destacando como o alinhamento entre
a educagao técnica e as necessidades do mundo do trabalho ndo sé enriquece o
aprendizado dos estudantes, mas também os prepara diretamente para os desafios
profissionais que enfrentario.

Adicionalmente, o IFCE - Campus Fortaleza investe em infraestrutura
tecnoldgica e laboratdrios especializados, que sdo fundamentais para a concretizagao
de uma educacgao técnica e tecnoldgica de qualidade e essenciais em areas como
automacao, tecnologia da informacdo e biotecnologia, areas nas quais o avango
rapido das tecnologias demanda uma resposta educacional igualmente agil. O
documento do curso detalha laboratorios como o de Eletroeletrénica, que dispde de
recursos avangados, como geradores de fungdo e multimetros digitais, essenciais
para a formacéo pratica dos estudantes em um ambiente controlado e seguro (IFCE,
2022).

Nesse sentido, a legislagao brasileira reconhece e incentiva a importancia de
infraestruturas adequadas para a EPT, com o Plano Nacional de Educacéao (PNE)
2014-2024, que estabelece metas para a expansao e o0 aprimoramento das
instalacdes fisicas das instituicdes de EPT, bem como para o aumento da oferta de
cursos técnicos e tecnoldgicos em regides de menor desenvolvimento econémico,
demonstrando a preocupacao governamental em promover uma distribuicdo mais
equitativa dos recursos educacionais.

Por outro lado, quando se trata de disparidade regional, os desafios persistem.
Enquanto o IFCE - Campus Fortaleza se destaca por suas agdes, outras instituicoes
do Brasil enfrentam a falta de recursos, infraestrutura inadequada e acesso limitado
a tecnologias educacionais avangadas. Cabe destacar que as praticas pedagogicas
adotadas pelo IFCE - Campus Fortaleza e outras instituicobes de EPT sao
componentes vitais para a construgdo de uma base soélida de conhecimento técnico
e tecnoldogico no Brasil. Praticas pedagodgicas, nesse contexto, referem-se aos
métodos de ensino que integram teoria e pratica, enfatizam a aprendizagem baseada
em projetos, e promovem o uso de tecnologias avangadas em sala de aula, essenciais
para desenvolver e adaptar a educagao as mudancgas tecnoldgicas, as demandas do
mercado e as necessidades da sociedade, garantindo que a EPT no pais atenda as
expectativas atuais e prepare os estudantes para os desafios futuros. Diante disso,

fica evidente que essas questdes precisam ser abordadas para garantir que a EPT
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atinja seu potencial como motor de desenvolvimento econdmico e social a nivel
nacional.

A questao central que norteia essa pesquisa é compreender como as praticas
pedagogicas, descritas nos documentos, direcionam o trabalho educativo com
estudantes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico do IFCE - Campus Fortaleza.
A pesquisa busca responder a seguinte questdo: "De que maneira as praticas
pedagdgicas detalhadas nos documentos curriculares do IFCE - Campus Fortaleza
contribuem para a integragdo das disciplinas técnicas com as competéncias gerais
necessarias ao mundo do trabalho e como essas praticas evoluiram ao longo do
tempo?" Pretende-se identificar como essas praticas podem ser aplicadas de forma
eficaz para promover uma formacéao técnica e interpessoal completa, considerando
as disparidades regionais e as limitagdes de recursos.

As motivagdes pessoais e profissionais que impulsionaram o desenvolvimento
desta pesquisa estdo profundamente enraizadas em minha trajetéria de vida e em
meu interesse pela Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT). Embora nao tenha
estudado ou trabalhado diretamente com a EPT no IFCE, meu envolvimento com essa
area comecgou quando passei a trabalhar com Educacéo Profissional e Tecnologica
em instituicoes de referéncia, como o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (Sebrae/CE) de 1995 a 1997, o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac/CE) de 2000 a 2002 e a Escola Superior do Parlamento Cearense
(Unipace) de 2013 a 2015. Essas experiéncias me proporcionaram uma Vvisao
abrangente das necessidades e oportunidades desse setor, especialmente no que diz
respeito a inovagao pedagdgica e a melhoria continua das praticas educativas. Assim,
cheguei a esta pesquisa com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais eficazes, alinhadas as demandas do mercado de trabalho
contemporaneo.

Essa pesquisa é, portanto, uma extensao natural do meu compromisso com a
exceléncia educacional e com a formacgao de profissionais capacitados para enfrentar
os desafios do mundo do trabalho contemporaneo®. Além disso, a pesquisa visa

contribuir com a redugado das disparidades regionais na oferta e qualidade da EPT,

5 Os desafios do mercado de trabalho contemporaneo incluem a rapida evolugdo tecnoldgica, a
crescente demanda por habilidades digitais e a necessidade de inovagao constante. Enfrentar esses
desafios é crucial para combater as desigualdades regionais, pois a capacitagdo de profissionais em
areas tecnolégicas pode promover o desenvolvimento econbémico em regides menos favorecidas,
oferecendo oportunidades de emprego qualificado e contribuindo para a reducdo das disparidades
socioecondmicas.
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um objetivo que considero essencial para promover a equidade e o desenvolvimento
sustentavel em nosso pais. A eficacia dessas praticas pedagogicas é sustentada por
estudos que mostram a importancia da interagcdo entre teoria e pratica no
desenvolvimento de habilidades relevantes para o mundo do trabalho (Smith, 2018).
Além disso, a integragao de tecnologias educacionais modernas pode ser associada
a melhores resultados de aprendizagem em diversas areas técnicas (Johnson, 2019).
Este trabalho se distingue dos estudos anteriores por diversas razdes. Ao
contrario de Alves (2017), que se concentrou na integracéo entre teoria e pratica no
contexto da EPT no IFSP, e de Ferreira (2019), que analisou a formagéo continuada
dos professores de EPT em um cenario de mudangas tecnoldgicas, esta pesquisa
foca especificamente nas praticas pedagodgicas documentadas no PPC do curso
técnico em Informatica do IFCE - Campus Fortaleza, explorando sua evolugdo ao
longo do tempo. Enquanto a tese de Pena (2014) abordou os desafios enfrentados
por professores na rede federal de EPT, este estudo expande a discussao ao propor
um produto educacional pratico, no formato de e-book, destinado a formacgao
omnilateral no campo da informatica, em que representa uma contribuicao inovadora
e diretamente aplicavel para a melhoria das praticas educativas. Assim, este trabalho
busca além de revisar as praticas pedagogicas existentes, como também oferece uma
solugdo pratica para aprimora-las, com énfase no contexto de disparidades regionais

e limitagbes de recursos, como observado no IFCE - Campus Fortaleza.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Compreender como as praticas pedagogicas descritas no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Informatica de 2022, nas Matrizes Curriculares de 2020 e 2022,
e no Projeto Pedagdgico de Curso de Informatica de 2005 direcionam o trabalho
educativo com estudantes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico de
Informatica do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara/IFCE -

Campus Fortaleza.

1.1.2 Objetivos especificos
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a) Descrever as praticas pedagogicas que constam nos documentos curriculares do
Curso Técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza.

b) Refletir sobre como essas praticas pedagdgicas contribuem com a integragao entre
disciplinas técnicas e competéncias gerais, necessarias ao mundo do trabalho.

c) Compreender a evolugdo das praticas pedagogicas ao longo do tempo, conforme
descritas nos documentos curriculares.

d) Desenvolver e validar um produto educacional, no formato de e-book, que
apresente praticas pedagogicas eficazes para a formagao omnilateral no campo da

informatica.



1.2 JUSTIFICATIVA

Como Libaneo (2001) pontua, o mundo contemporaneo se define como uma
sociedade pedagdgica®, de modo que requer de pedagogos e de professores certas
exigéncias para a proposigao de agdes pedagogicas mais delineadas, destinadas ao
alcance de objetivos sociais vigentes, além da aquisicdo de conhecimentos, de
habilidades e de atitudes. Deste modo, existem desafios relativos ao educador, os
quais incluem a capacidade de pensar de maneira abstrata, flexibilidade de raciocinio,
a capacidade de perceber e de realizar mudancgas, bem como a formacéao tedrica e
pratica geral, de modo a repensar como se da todo o processo de aprendizagem e as

maneiras de aprender a aprender:

Ao refletir sobre as praticas realizadas pelo pedagogo, percebe-se como é
necessario trabalhar intensamente com o grupo de professores, pois, na
medida em que o tempo vai passando, alguns colegas vao se acomodando
e pensam que dispdéem de um conhecimento completo e satisfatério e que
ndo precisam aperfeicoar-se, nem mesmo inovar a sua pratica pedagdgica.
Por outro lado, ha outros que se comprometem com uma pratica diferenciada,
procurando motivar e auxiliar os colegas para a obtencdo de resultados
satisfatdrios no processo ensino e aprendizagem (Brandt; Magalhaes, 2013,
p. 568).

No entanto, Libaneo (2001) afirma que sao necessarias transformagdes no que
diz respeito ao processo de formacao dos educadores para adequacao as demandas
atuais do ensino/aprendizagem, o que, indubitavelmente, perpassa por questdes
institucionais e curriculares. A pesquisa sobre as praticas pedagdgicas descritas no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) é fundamental para entender como o IFCE -
Campus Fortaleza responde as demandas atuais do ensino/aprendizagem em EPT.
Conforme destacado por Libaneo (2001), as transformag¢des necessarias ao processo
de formacao dos educadores devem abordar adequacdes institucionais e curriculares
que atendam as novas demandas educacionais. Dessa forma, o PPC, sendo um
documento que detalha a integragado das disciplinas técnicas com as competéncias
gerais necessarias ao mundo do trabalho, serve como um importante reflexo das
politicas educacionais e praticas institucionais que estao alinhadas as necessidades

contemporaneas.

6 Descreve a natureza da sociedade contemporénea, considerando a interface educativa nas dinamicas
das relagbes sociais.



Além disso, Silva (2023) enfatiza que a formagao continuada é indispensavel
para o desenvolvimento profissional dos educadores na EPT, sugerindo que o PPC
€ um recurso essencial para a formacéao inicial, como parte de uma estratégia de
desenvolvimento continuo. A escolha deste documento como foco da pesquisa tem
como justificativa o fato de o PPC encapsular tanto a formulagdo quanto a
implementagdo de praticas pedagdgicas que s&o cruciais para a formacédo e
atualizacdo dos educadores frente as rapidas mudancgas tecnolégicas e
metodoldgicas no campo da educacgéo técnica.

Portanto, a investigagdo das praticas pedagdgicas no PPC é relevante, uma
vez que possibilita a analise critica de como as estratégias educacionais séo
planejadas e aplicadas, garantindo que elas se alinhem as melhores praticas e teorias
educacionais contemporaneas. No contexto de formacao dos educadores em EPT,
como indicado por Silveira, Santiago e Rodrigues (2020), é preciso que esses
educadores — professores e formadores técnicos — desenvolvam uma identidade
profissional” propria, que esteja em consonancia comas bases conceituais da EPT e
que envolva a adogao de praticas inovadoras, bem como uma postura critica sobre
os conteudos que aprendem e ensinam.

Salienta-se neste contexto que o mundo contemporaneo esta em constante
transformacao, o que exige dos educadores uma capacidade de adaptagao rapida e
eficaz. Assim, ao se aprofundar no estudo das praticas pedagdgicas documentadas
no PPC, buscamos compreender como os educadores do IFCE - campus Fortaleza
sao preparados para enfrentar esses desafios, contribuindo para o desenvolvimento
profissional continuo e para a formagao de profissionais capacitados para o mundo
do trabalho atual e futuro.

Como destacado anteriormente, a formacado continuada € fundamental para
que os educadores em EPT permanecam atualizados quanto as rapidas mudancas
do mercado e as evolugdes tecnoldgicas. Essa necessidade decorre do fato de que
0 conhecimento em areas tecnoldgicas evolui rapidamente, tornando essencial que

os professores adquiram novas habilidades, revisem e atualizem regularmente seus

7 A identidade profissional refere-se ao conjunto de valores, crengas, atitudes e comportamentos que
caracterizam um individuo em sua profissdo, moldando sua atuagdo e interagdo no ambiente de
trabalho. Esse conceito abrange a formagéao técnica, ética e social, e é essencial para a integragao do
profissional no mundo do trabalho e na sociedade. Para aprofundamentos sobre o tema, recomenda-
se a leitura de 'ldentidade profissional e trabalho docente' de Névoa (1995) e 'A construgdo da
identidade profissional docente' de Tardif (2002), que exploram a formagéo da identidade profissional
na educacgao e suas implicagoes.



conhecimentos, a fim de evitar o esquecimento e a adolescéncia. Além disso, a
formagao continuada assegura que os educadores possam aplicar, em suas praticas
pedagdgicas, as inovagdes e avangos que surgem em suas areas, garantindo um
ensino que prepare eficazmente os estudantes para as demandas atuais e futuras do
mundo do trabalho (Libaneo, 2001).

Enfatiza-se que, mesmo nos Institutos Federais (IF’s), ha professores das
areas técnicas e técnicos-administrativos sem a qualificagdo pedagdgica devida -
ministrada na formag&o inicial® - configurando-se como um problema que nos leva a
reflexdo e que precisa ser solucionado (Silveira; Castaman, 2020). Nesse quadro,
salienta-se o papel do pedagogo no ensino profissional que, assim como pontuam
Brandt e Magalhaes (2013), além do dominio de conhecimentos basilares sobre a
escola (legislagao, processos educativos), também abarca uma postura ativa, a qual
possibilita o dialogo, as interagbes humanas e as agdes colaborativas, visando a
construgéo da identidade da escola e de sua proposta pedagdgica.

Por conseguinte, é preciso reconhecer a importancia da formagao continuada
na EPT®. A formacéo inicial, embora fundamental, pode n&o abranger todas as
competéncias e conhecimentos que os professores necessitam ao longo de suas
carreiras, especialmente em um campo que esta passando por uma rapida evolugao,
como a tecnologia, identificadas como deficiéncias em habilidades praticas ou
conhecimentos tedricos atualizados, precisam ser preenchidas por meio da formacéao
continuada.

De acordo com o PPC de Informatica 2022, a atualizagao continua é vital para
garantir que os educadores possam adaptar suas metodologias e conteudos, a
medida que novas tecnologias e praticas emergem. Além disso, a matriz curricular de
2022 enfatiza a integragdo de novas competéncias digitais e técnicas, refletindo a

importancia de um desenvolvimento profissional alinhado com as inovagdes no setor.

8 A formagao inicial refere-se ao conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias adquiridos
por um profissional durante seu curso de formagao, geralmente em uma instituicdo de ensino superior
ou técnico. Essa formacgao é a base sobre a qual o individuo comegara sua carreira, englobando tanto
a teoria quanto a pratica necessaria para o exercicio da profissdo. Ela prepara o profissional para
ingressar no mercado de trabalho com os conhecimentos fundamentais de sua area de atuagao.

9 A formagao pedagdgica continuada refere-se ao processo continuo de atualizagéo e aperfeicoamento
dos conhecimentos, habilidades e competéncias de educadores ao longo de sua carreira. Ela vai além
da formagdo inicial, buscando capacitar os professores para lidar com novas metodologias de ensino,
avangos tecnoldgicos, mudangas nas diretrizes educacionais e outras demandas emergentes do
contexto educacional. Esse processo é essencial para garantir a qualidade do ensino e a eficacia das
praticas pedagdgicas, permitindo que os educadores se adaptem as necessidades dos alunos e as
transformagdes do mundo do trabalho.



Portanto, a formagao continuada ndo apenas supre as lacunas deixadas pela
formacgdo inicial, mas assegura que o processo educativo em EPT ndo se torne
obsoleto, tornando-se fundamental para que os processos educativos que ocorrem
no ambiente escolar permanecam eficazes e relevantes, preparando os estudantes
para as exigéncias do mundo do trabalho moderno e suas complexidades (IFCE,
2022).

Contudo, a articulagao da escola com o mundo do trabalho - um dos temas de
interesse da EPT — s6 sera possivel por meio da realizagdo de mudancas estruturais
na sociedade, cabendo ao pedagogo valorizar os principios da cidadania e a luta pela
democracia (Libaneo, 2001). Essa postura e olhar para a fungdo do pedagogo
evidencia o seu papel de agente da transformacéo e sobre a sua pratica, a qual ndo
aconte¢a no vazio, mas sim num determinado tempo e espago contextualizados,
embasado num entendimento associado a diferentes vivéncias subjetivas (Carvalho;
Szpakowski; Souza, 2022).

Para tanto, em se tratando de EPT, vemos o pedagogo desempenhar o papel
de transmissor de conhecimento e facilitador de transformagdes educativas e sociais.
Nesse contexto, o pedagogo deve estar equipado para preencher quaisquer lacunas
que nao foram abordadas durante sua formacao inicial, garantindo uma pratica
educativa que esteja em consonancia com as demandas contemporaneas e as
expectativas sociais e éticas.

As “praxis” pedagogica, um termo derivado da tradi¢cdo filoséfica marxista,
refere-se a acao reflexiva do educador, que combina teoria e pratica de maneira critica
e intencional, vital na EPT, em que a educagao deve ser aplicada e contextualizada,
refletindo o ambiente educacional, além das necessidades do setor produtivo.
Conforme Carvalho, Szpakowski e Souza (2022), a pratica pedagdgica efetiva em
EPT deve ser entendida como uma formacgao continuada de aprendizado e aplicagao,
que adapta e responde as mudangas tecnoldgicas e as exigéncias do mundo do
trabalho. Assim, para que ocorram mudangas estruturais significativas no contexto
educacional da sociedade, é preciso que os pedagogos engajem em uma pratica
pedagogica que respeite e valorize os principios éticos, civicos e democraticos do
pais, visando melhorar a qualidade do ensino, assegurando que a EPT contribua de
forma significativa para o desenvolvimento econémico e social (Brandt; Magalhaes,
2013).
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Na natureza da pratica pedagogica, se ndo ocorrer o uso da praxis, que se
aperfeicoa e encadeia a articulacdo da teoria e da pratica, ndo ocorrerdo
possibilidades para a construgdo do conhecimento, pois, na praxis'®, sujeito e
realidade dialogam (Franco, 2008). A partir disso, Libaneo afirma que “ha uma
diversidade de praticas educativas na sociedade e, em todas elas, desde que se
configurem como intencionais, esta presente a agao pedagdgica" (Libaneo, 2001, p.

12). No que se refere a EPT:

Em outras palavras, cabe ao pedagogo (a) que atua na educagéo profissional
promover e possibilitar um trabalho que garanta a qualidade do ensino,
incentivando e motivando todos os segmentos da comunidade escolar, a
vivéncia das praticas pedagdgicas significativas para que o aluno e professor
possam sentir-se satisfeitos com a educacdo tecnolégica e profissional da
qual fazem parte (Brandt; Magalhaes, 2013, p. 569).

No ambiente escolar da EPT, a pratica pedagdgica enfrenta os desafios
cotidianos e promove o desenvolvimento profissional dos educadores. Tal agao
envolve uma série de atividades que sao fundamentais para o sucesso educacional,
incluindo o planejamento pedagdgico, a orientagdo e mediagao de aprendizagens e
o desenvolvimento de estratégias que respondam diretamente as necessidades dos
estudantes e as demandas do mundo do trabalho.

As fungbes do pedagogo, como detalhado por Brandt e Magalhaes (2013), ndo
se limitam apenas a supervisdo e administragdo curricular, mas se estendem a
aspectos mais dinamicos e interativos da educagédo, como orientar a realizagao das
avaliagdes, analisar e refletir sobre a pratica pedagogica e fornecer um feedback!’
construtivo aos professores, para que possam adaptar suas metodologias e técnicas
de ensino e garantir que elas sejam eficazes e pertinentes, tanto dentro de um

contexto educacional quanto dentro de um ambiente produtivo.

0 Na tradigao filosofica, especialmente na perspectiva marxista, a praxis € entendida como a agéo
humana consciente e intencional que ndo apenas interpreta o mundo, mas também busca modifica-lo.
No contexto educacional, "na praxis" implica que as agdes pedagodgicas dos educadores devem ser
informadas por uma reflexao critica sobre suas praticas e devem visar a transformagdo do ambiente
educativo e social. E a integracdo de teoria e pratica em um ciclo continuo de acéo e reflexao.

" O conceito de feedback coletivo aos professores refere-se ao processo de oferecer retorno
construtivo a um grupo de professores sobre suas praticas pedagoégicas, desempenho em sala de aula,
ou desenvolvimento profissional. Esse tipo de feedback é fornecido em um ambiente colaborativo,
onde os professores podem compartilhar experiéncias, discutir desafios comuns e refletir sobre suas
praticas com o objetivo de melhorar coletivamente. O feedback coletivo promove um senso de
comunidade entre os professores, incentivando o aprendizado mutuo e a coesao no desenvolvimento
de estratégias educacionais mais eficazes. E uma pratica importante para o aprimoramento continuo
das praticas pedagdgicas dentro de uma instituicdo educacional.
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Ao discutir a pratica pedagogica na EPT, € importante ressaltar que essas
praticas ndo sao apenas desenhadas para facilitar a transmisséo de conhecimento
técnico, mas para desenvolver habilidades criticas altamente valorizadas no mundo
do trabalho, como inovagdo, pensamento critico e solucdo de problemas. Nesse
contexto, € preciso destacar a importancia do papel dos pedagogos na identificagéo
e superacao dos desafios encontrados neste ambiente educacional dindmico.

Identificar esses desafios e explorar possibilidades para supera-los é
fundamental para garantir que os pedagogos possam aplicar suas habilidades e
conhecimentos na pratica, pois fortalece a pratica pedagdgica e prepara os estudantes
para enfrentar as complexidades do ambiente de trabalho moderno. Segundo Reibnitz
e Prado (2003), essa abordagem colaborativa e resolutiva € primordial para que os
pedagogos possam exercer seu papel de agentes de transformagéo no campo da
educacao e tecnologia.

Em um ambiente educacional contemporaneo, a responsabilidade do
pedagogo nos processos pedagodgicos de ensino e aprendizagem, bem como na
gestao escolar, € de extrema necessidade o uso diario de sua pratica pedagogica que
deve ser planejado e executado, garantindo que cada agao esteja alinhada com as
diretrizes estabelecidas pelo PPP e pelo PDE, uma vez que facilita a administragao
educacional eficaz e assegura que as praticas pedagdgicas sejam implementadas de
forma a construir e reforgar a identidade institucional?.

A integracdo do PPP e do PDE no cotidiano escolar € preciso para que os
pedagogos possam orientar suas praticas de maneira alinhada aos valores e objetivos
da instituicdo, com objetivo de promover um ambiente educacional coeso, garantindo
qgue o desenvolvimento dos estudantes seja realizado de forma integral e sustentavel.

De acordo com Luck (2008), o PPP é um instrumento balizador para a pratica
educacional que, ao ser implementado, orienta todas as a¢des da escola, incluindo a
gestdo e as atividades educacionais. Ele também é necessario, segundo Veiga
(2001), para manter a especificidade e os objetivos educativos de cada instituicao,

refletindo suas particularidades e necessidades. O PDE, por sua vez, fornece um

2.0 conceito de "identidade constitucional” refere-se ao conjunto de principios, valores e caracteristicas
fundamentais que definem a esséncia de uma constituicdo e que sdo considerados imutaveis ou
essenciais para a identidade de um estado ou nagéo. Essa identidade se manifesta nas normas e
estruturas constitucionais que refletem a cultura, histéria, valores sociais e politicos de um pais. Em
debates juridicos e politicos, a identidade constitucional é frequentemente invocada para justificar a
protecao de certas normas contra mudancas que poderiam alterar a natureza basica ou os fundamentos
da constituicdo. E uma nogéo que busca garantir a continuidade e a estabilidade das caracteristicas
essenciais de um sistema constitucional ao longo do tempo.
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planejamento estratégico que ajuda a garantir que o PPP seja implementado de forma
eficaz, estabelecendo metas claras e mecanismos de acompanhamento para a
execucao das politicas educacionais.

A articulagcdo entre o PPP e PDE é fundamental para que os pedagogos
trabalhem de forma intencional e alinhada com os principios institucionais, garantindo
que as praticas pedagdgicas contribuam para a formagao holistica’® dos estudantes
e para o progresso continuo da comunidade escolar. Diante das complexidades que
envolvem essas responsabilidades (Brandt; Magalhaes, 2013). Deste modo, essas
responsabilidades evidenciam a necessidade de uma pesquisa continua e detalhada
que justifique e suporte as praticas pedagdgicas aplicadas, assegurando que estejam
sempre atualizadas e alinhadas com as melhores praticas educacionais globais. A
presente pesquisa se justifica, portanto, pela necessidade de explorar como essas
praticas podem ser otimizadas para enfrentar os desafios do ensino moderno e
contribuir com o desenvolvimento institucional e estudantil.

ApoOs a conclusao deste capitulo, onde foram delineadas as motivagdes
pessoais e profissionais que impulsionaram a realizagao desta pesquisa, o proximo
capitulo adentra no referencial tedrico, que tem como finalidade oferecer uma base
conceitual solida e contextualizar a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no
Brasil. Inicialmente, sera apresentado um panorama histérico e legislativo da EPT,
destacando as principais transformacodes e desafios enfrentados ao longo dos anos.
A seguir, a andlise se concentrara nos Institutos Federais, com énfase em sua
estrutura, papel e impacto na formacgao profissional e tecnolégica. O capitulo também
explorara as bases conceituais que fundamentam a educacéo integrada, omnilateral
e politécnica, articulando a teoria com as praticas pedagdgicas aplicadas no IFCE -
Campus Fortaleza. Por fim, sera feita uma analise detalhada do curso de Informatica,
evidenciando como essas bases conceituais se traduzem na pratica e contribuem
para a formagdo técnica e humana dos estudantes. Essas discussdes serao
essenciais para sustentar as analises posteriores e contextualizar os resultados

apresentados no decorrer da pesquisa.

3 0O conceito de "formagéo holistica dos estudantes" refere-se a uma abordagem educacional que
busca o desenvolvimento integral dos alunos, considerando todas as dimensdes do ser humano:
intelectual, emocional, social, fisica e ética. Em vez de focar exclusivamente no conteudo académico
ou nas habilidades técnicas, a formagao holistica visa promover o crescimento completo do individuo,
preparando os estudantes ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também para serem cidadaos
conscientes, criticos e engajados na sociedade. Essa abordagem valoriza a interconexdo entre
diferentes areas do conhecimento e enfatiza a importancia de educar o "todo" do estudante, incluindo
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, culturais e espirituais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Com esta secao, almeja-se uma exposigao panoramica e reflexiva sobre o
desenvolvimento de praticas pedagogicas na EPT. Para tanto, o capitulo dois tem
como foco apresentar uma contextualizacdo sobre a EPT e pontuar as bases que a
alicercam: a formagao humana integral ou a omnilateralidade, a politécnica e o
trabalho como principio educativo. Para a analise dos dados, nessa pesquisa seréo
utilizados os referenciais tedricos de autores renomados na area da EPT. Saviani
(2007) sera um dos principais tedricos, proporcionando uma visdo critica sobre a
histéria e os fundamentos da educacgao técnica e profissional no Brasil. A obra de
Ramos (2001) oferecera uma perspectiva sobre a formacgao integrada e a relagao
entre educacéo e trabalho, destacando a importancia de uma abordagem omnilateral
na EPT.

Além disso, os conceitos de aprendizagem baseada em projetos e
metodologias ativas serdo fundamentados nos estudos de Costa e Martins (2018),
que exploram as praticas pedagogicas inovadoras e a utilizagdo de tecnologias
educacionais modernas. As reflexdes sobre a formagao continuada dos professores
e os desafios da integragao entre teoria e pratica serao guiadas pelos trabalhos de
Libaneo (2001) e Silva (2023), que enfatizam a necessidade de atualizagao constante

dos educadores para garantir a qualidade do ensino.

2.1 CONTEXTUALIZAGAO SOBRE A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A era contemporanea é marcada pela presencga da tecnologia e por um fluxo
constante de informacdes que impulsiona o mundo do trabalho e o setor educacional
a se adaptarem as mudancgas rapidas e as incertezas que influenciam diretamente
nosso estilo de vida. Nesse contexto, o conhecimento adquirido de maneira tradicional
ja ndo consegue satisfazer plenamente as demandas sociais, politicas e econémicas
da atualidade. As escolas, como entidades integrantes desta sociedade em evolugao,
enfrentam o desafio de renovar suas praticas pedagogicas para se manterem
relevantes em um mundo cada vez mais globalizado e interconectado (Bourdieu,
1986).
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Tedricos como Foucault (1977) e Bourdieu (1986) discutem a relagdo entre
conhecimento, poder e sociedade'®, enfatizando como os sistemas educacionais
devem evoluir para refletir as mudangas na estrutura social e nas necessidades de
competéncias emergentes. A adaptagao das praticas pedagodgicas, portanto, ndo é
apenas uma resposta aos avangos tecnoldgicos, mas uma necessidade para preparar
os estudantes para um mundo do trabalho que valoriza a flexibilidade, a capacidade
critica e a inovagao.

Estudos feitos no Brasil, como o de Ramos (2001), destacam que a EPT
transcende a simples operacdo de maquinas ou ferramentas; esse tipo de educagao
envolve uma abordagem contextualizada, reflexiva e critica, que interliga a educacéao,
ciéncia, tecnologia e trabalho. O objetivo primordial da EPT vai além da formacéao
técnica e perpassa pelo desenvolvimento de individuos capazes de pensar
estrategicamente e agir conscientemente, utilizando a tecnologia para promover o
desenvolvimento sustentavel e o bem-estar da sociedade.

Na esfera académica, nos deparamos com analises que exploram a evolugao
da formagéao profissional sob uma 6ética técnica ou tecnoldgica. Um exemplo disto é
o estudo de Durdes (2009), que investiga como conceitos como "competéncia",
"habilidade" e "conhecimento técnico" evoluiram em significado, ao longo de
diferentes periodos histéricos. Compreender essas terminologias é fundamental, uma
vez que estao ligadas aos paradigmas educacionais vigentes, que variam conforme
os contextos especificos do passado e do presente. Durdes também detalha a
transformacao desses termos, desde a industrializagdo até a era digital, destacando
como as definicbes e expectativas associadas a essas palavras refletem mudancas
nas demandas do mundo do trabalho e nas politicas educacionais.

Com relagao as instituicbes educacionais, € interessante trazer a luz os
conhecimentos concernentes as investigagdes voltadas para a Histéria da Educacéo,
0 que nesse aporte tedrico se faz necessario (Menezes; Oliveira, 2020). Para se ter
a compreensao e a capacidade de explanar a histéria existencial de uma instituicao

educativa, é fundamental que ela esteja inserida na realidade do sistema educacional

4 A relagdo entre conhecimento, poder e sociedade discutida por Foucault (1977) e Bourdieu (1986)
aborda como o conhecimento ¢ influenciado e moldado pelas estruturas de poder dentro da sociedade.
Foucault enfatiza que o conhecimento é utilizado como uma ferramenta de controle social, enquanto
Bourdieu explora como a educacgao pode reforgcar ou desafiar as desigualdades sociais, dependendo
de como o conhecimento é transmitido e acessado. Ambos os autores destacam a importancia de
refletir sobre o papel da educacédo na formagao de individuos criticos e capazes de questionar as
estruturas de poder estabelecidas.
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em sua amplitude, o que implica inseri-la num contexto evolutivo de um determinado
grupo de pessoas, de uma comunidade e de uma certa localidade e, por ultimo,
sistematiza-la metodicamente e (re) escrever-lhe o seu roteiro existencial na suas
multiplas dimensdes, de modo que lhe seja dado um sentido historico (Gatti Junior,
2007).

Salienta-se que embora a educacgao atue em diversas areas e que o foco dessa
pesquisa esteja voltado a intitulada EPT, tomaremos como direcionamento as

palavras de Saviani (2007):

Para quem a sociedade s6 pode narrar sua existéncia através do trabalho,
que altera e transforma a natureza, o espacgo a nossa volta, pode-se observar
que o exercicio do trabalho passa por alteragdes histéricas, inclusive em seu
aprendizado. Seja o aprendizado pratico, realizando operagdes laborais com
acompanhamento dos mais sabios, até o momento em que os homens
passam a oferecer suas poténcias fisicas e mentais em troca de uma
remuneragao, separando o homem do produto, levando a que o
conhecimento precise ser ordenado em favor do capital. E nessa conjuntura
que a educacgdo para o trabalho se apresenta ao conjunto da sociedade
(Saviani, 2007, p. 153).

De acordo com Menezes e Oliveira (2020), para a realizagao de estudos como
esse, faz-se necessario determinar os marcos temporais por diversos motivos.
Contudo, aqui ele servira para nortear um determinado espaco e tempo, bem como
para direcionar as discussdes. Para conceituar a EPT como uma educagao voltada
para o mundo do trabalho, nos anos de 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes
Artifices nas capitais brasileiras, bem como na cidade de Campos dos Goytacazes.
Ja no ano de 2008, mesmo periodo em que foram criados os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, sendo uma das idealizagbes expressivas do
contexto da EPT, e que completou um século de existéncia.

No Brasil, a EPT existe desde o século do seu descobrimento, sendo
importante elucidar que ela evoluiu sob a forma de instituicdes de oficios, estruturada
para a difusdo de saberes entre mestres, oficiais e aprendizes (Sampaio; Almeida,
2009). Os colégios jesuitas exerceram um papel fundamental, além de terem sido os
primeiros a proporcionar “[...] centros de EPT; isto €, as escolas oficinas de preparacao
de artesdos e outros oficios, durante o periodo da colénia” (Manfredi, 2003, p. 68).
Nessa época, a formacao era orientada para “[...] a aquisicado do conhecimento para
as profissdes e para a agricultura, e faziam parte da proposta de saberes de Nobrega”
(Carvalho, 2003, p. 79).
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Ampliando a discussao iniciada, vale pontuar que os primeiros aprendizes de
oficios, entre nds, foram indigenas e escravos, estigmatizados pela escravidao e
serviddo desde o surgimento da educacgdo industrial no Brasil. Fonseca (1961)
entende que o ensino industrial sempre foi visto como uma educagao voltada para os
individuos das baixas camadas sociais, o que fez com que essa associagao se
tornasse comum e verdadeira.

Destaca-se que a EPT, como é denominada na atualidade, teve a sua origem
no final do século XVIII, a datar da Revolugdo Industrial, que ocorreu na Inglaterra,
marcando a passagem de um periodo de transicdo em decorréncia da utilizagao de
novos procedimentos voltados para a manufatura, em detrimento do que era realizado
anteriormente, de forma artesanal. Sucede-se, portanto, a transformacao da matéria-
prima por maquinas, em detrimento do beneficiamento artesanal (Vieira; Souza Junior,
2016). Assim, temos o surgimento de novas maquinas de teares gigantes e a
locomotiva a vapor, mais conhecida como Maria Fumaca. Contudo, a producao
passou a ganhar mais énfase no processo de industrializagdo, com maior agilidade
Nos seus processos, sem deixar de mencionar que com o advento das locomotivas foi
facilitado o transporte de pessoas e mercadorias com maior versatilidade, num menor
espaco de tempo e a um custo bem inferior ao que era cobrado anteriormente.

Vale ressaltar que estudiosos como Menezes e Oliveira (2020) mencionam que
ha pesquisas significativas que confirmam vestigios de uma EPT datada do periodo
colonial e imperial brasileiro (1500-1889). A educagéo existente nesse periodo se
configurava como uma educagédo mais voltada para a colonizagdo do que para o
trabalho propriamente dito, como Meneses e Oliveira apresentam as caracteristicas
das atividades desenvolvidas, que “cumpria acima de tudo aculturar esses grupos
sociais, fosse para ampliar a quantidades de fiéis catdélicos em terras americanas,
fosse para o sucesso da empresa colonial portuguesa” (Menezes; Oliveira, 2020, p.
52).

Além disso, é importante frisar que a EPT ganhou notoriedade nas politicas
educacionais brasileiras nas ultimas duas décadas, sobretudo durante o governo do

presidente Luis Inacio Lula da Silva'™, do Partido dos Trabalhadores (PT), pela

15 Luiz Inacio Lula da Silva, comumente conhecido como Lula, € um politico brasileiro que serviu como
o 35° presidente do Brasil em dois mandatos consecutivos, de 2003 a 2011. Nascido em 1945, em
Pernambuco, Lula foi operario metalurgico e lider sindical antes de entrar na politica. Fundador do
Partido dos Trabalhadores (PT), Lula se destacou como uma figura central na politica brasileira,
especialmente na defesa dos direitos dos trabalhadores e na promogao de politicas sociais voltadas
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instituicdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e pela
criacdo dos Institutos Federais, que confirmam uma maior atencdo dada a essa
modalidade de ensino nas agdes e politicas publicas do nosso pais (Dallabona;
Fariniuk, 2016).

Na época, durante a gestdo governamental do entdo Presidente Lula, suas
acdes estiveram voltadas para um novo modelo de gestdo a partir de uma nova
experiéncia, em consonancia com os projetos de interesse da sociedade, levando em
conta o sistema econdmico do momento, em que se buscou dar uma nova roupagem
a EPT. O perfil de oferta dos cursos foi ressignificado para atender a sua demanda,
bem como houve uma expansao consideravel no campo de atuagdo dos agora
intitulados Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Menezes; Oliveira,
2020).

Durante a administracdo da entdo Presidente Dilma Rousseff'®, de 2011 a
2016, a EPT no Brasil experimentou mudangas significativas. A legislacdo da época
enfatizou uma abordagem de formagao integral, reconhecendo a necessidade de um
ensino que abrangesse aspectos técnicos, intelectuais e culturais. Essa foi uma
conquista historica, que marcou uma mudancga expressiva em resposta as demandas
e lutas historicas na regiao, refletindo um movimento mais amplo na América Latina,
onde diversos paises buscam integrar a educagao técnica com a formacéao ética,
cultural e emocional dos estudantes.

Além disso, a gestdo de Rousseff'” destacou-se pelo suporte a expanséo e a
integracdo da EPT, que buscaram ampliar o acesso a educagao técnica e promover
sua integragdo com as exigéncias sociais e econdmicas contemporaneas do Brasil.
Segundo Oliveira (2009), estes esfor¢os foram fundamentais diante dos desafios de
uma sociedade marcada por profundas desigualdades, considerando que a expansao

da educacao técnica propiciou o desenvolvimento de habilidades técnicas, o que

para a redugdo da pobreza e da desigualdade.

6 Dilma Rousseff € uma economista e politica brasileira que serviu como a 362 presidente do Brasil,
sendo a primeira mulher a ocupar este cargo, em dois mandatos consecutivos, de 2011 a 2016. Nascida
em 1947, em Belo Horizonte, Dilma se envolveu na militancia politica durante a juventude, participando
de grupos de resisténcia contra a ditadura militar brasileira. Apés a redemocratizagao do Brasil, ela
construiu sua carreira politica, atuando em diversas fungoes, incluindo secretaria da Fazenda e ministra
de Minas e Energia.

7 Dilma foi ministra-chefe da Casa Civil no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, sendo uma figura
central na coordenagéo das politicas publicas e na gestdo de programas de infraestrutura. Em 2010,
foi eleita presidente, sucedendo Lula. Durante seu governo, Dilma deu continuidade a varias politicas
sociais e econdbmicas de seu antecessor, além de focar na ampliagdo do acesso a educagao e na
implementacdo de grandes projetos de infraestrutura, como o PAC (Programa de Aceleragdo do
Crescimento).
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contribuiu para a reconstrucdo de identidades, fornecendo aos estudantes
ferramentas necessarias para uma insergdo mais efetiva e consciente no mundo do
trabalho'®.

Nesse sentido, Manfredi (2009) ressalta que a EPT é vista de diferentes
maneiras, dependendo da perspectiva adotada. Enquanto alguns a enxergam como
uma forma de auxilio e inclusdo social, voltada para os individuos mais
desfavorecidos, outros a encaram sob a 6tica da racionalidade técnico-industrial®®,
defendendo uma formagéo que esteja alinhada com as demandas e inovagdes do
mundo do trabalho, conforme o atual modelo econémico do Brasil. Diante dessas
abordagens, é possivel tracar um panorama histérico que evidencia as diversas
concepgoes e propositos da EPT em nosso pais.

A evolugdo da EPT revela sua origem voltada para os menos privilegiados,
visando prepara-los para o mundo do trabalho. Porém, essa abordagem nem sempre
contemplava o desenvolvimento de habilidades criticas e de uma formacéao
humanistica dos estudantes. Conforme apontado por Moura (2007), a educagao
destinada a elite privilegiava a formagao académica dos mais abastados, preparando-
0s para assumir posicoes de destaque na sociedade e na carreira profissional.
Enquanto isso, a EPT era voltada para a populacdo menos favorecida e
marginalizada. Dessa forma, a educacgao atendia as demandas politicas, econémicas,
sociais e culturais da época, desempenhando um papel crucial na estruturagao da
sociedade.

Nessa perspectiva, a construgdo da identidade humana é influenciada pelas
interacdes sociais e econdmicas. Assim a instituicado escolar, sendo um ambiente de
aprendizado formal, reflete essas dinamicas. Até o século XIX, a educacido era
considerada um privilégio, destinado a atender as necessidades de uma elite
privilegiada, os governantes (Moura et al., 2015). Até o século XIX, a educagao era

direcionada principalmente para a elite, uma minoria privilegiada. Enquanto isso, a

8 A gestdo de Rousseff focou na expansio da Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) como uma
estratégia para reduzir as desigualdades sociais € econdmicas no Brasil. Ao ampliar o acesso a
educacgéo técnica, o governo visava nao apenas aumentar o numero de profissionais qualificados, mas
também promover a inclusao social, oferecendo oportunidades para que mais brasileiros pudessem
adquirir habilidades técnicas relevantes.

9 A "racionalidade técnico-industrial" refere-se ao modelo de pensamento e agdo orientado pela
eficiéncia, produtividade e controle, tipico das sociedades industrializadas. Essa logica prioriza a
otimizacdo de processos, a maximizagéo de resultados e o uso de técnicas e tecnologias avangadas
para alcancar objetivos econdmicos e industriais. E uma abordagem que valoriza a objetividade, a
padronizagao e a funcionalidade, muitas vezes em detrimento de consideragbes sociais, ambientais
ou humanas.
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formagdo profissional era organizada pela sociedade civil, abrangendo as
Corporagdes de Oficios, que capacitavam homens livres em diferentes areas; as
Escolas de Fabricas, onde se adquiria habilidades praticas dentro de ambientes
industriais, e os Liceus, instituigdes privadas que ensinavam técnicas de produgao de
bens manufaturados.

Na estruturacédo da EPT, nota-se a falta de interesse dos governantes em
promover e oferecer formacao profissional a populagdo, visando o crescimento
econbmico do pais. Isso se deve ao fato de que, historicamente, a demanda
socioeconbmica era baseada em mé&o-de-obra barata e na economia
agroexportadora, ndo havendo a necessidade de investir na formagao profissional da
populagcdo. Como resultado, a educacado brasileira acabou sendo marcada por
processos de discriminacao e exclusao social (Canali, 2009).

Nesse sentido, Moura (2007) ressalta que a educacéo no Brasil, até o século
XIX, era marcada por uma distingao clara e deliberada entre a formacgao basica e a
profissional. A formacgao basica, predominantemente acessivel as elites, enfatizava a
educacao em ciéncias, letras e artes, preparando os estudantes para papeis de
lideranga e administracdo. Em contraste, a formacéo profissional era escassa e nao
sistematizada, o que refletia uma abordagem educacional que nao priorizava a
formacao técnica ou vocacional da maioria da populagao. Essa dualidade educacional
reforcava a estrutura de classes sociais, perpetuando uma divisdo em que as elites
tinham acesso privilegiado a uma educacédo completa e diversificada, enquanto as
classes mais baixas eram excluidas dessas oportunidades.

Diante disso, Moura et al., (2015) ressalta que a EPT no Brasil teve suas raizes
no assistencialismo?, inicialmente voltada para amparar os 6rfaos e os menos
afortunados. Com o avango da urbanizacao e industrializacdo, a EPT deu um salto
significativo no inicio do século XX, marcado pela criagdo, em 23 de setembro de
1909, de dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices em diversas regides do pais,

por meio do Decreto 7.566 em que tinham como objetivo oferecer ensino profissional

20 Assistencialismo € uma pratica de fornecer ajuda ou beneficios, geralmente por parte do governo ou
de institui¢gdes, a pessoas ou grupos em situagéo de vulnerabilidade, sem necessariamente promover
mudancas estruturais ou a autonomia dos beneficiados.
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primario?' gratuito a populagéo, sob a gestdo do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio.

Conforme Kuenzer (2007), a EPT foi concebida com o intuito de estabelecer
uma ordem social, moral e assistencialista para a parcela menos favorecida da
populagdo, com a meta de formar jovens com carater moralizador por meio do
trabalho. No entanto, as Escolas de Aprendizes e Artifices enfrentaram desafios na
oferta de um ensino de qualidade e eficaz, devido a caréncia de infraestrutura
adequada e recursos suficientes para aprimorar a educacdo e qualificar os
professores. Dessa forma, limitava-se ao ensino pratico, fundamentado unicamente
na experiéncia empirica??>. Apesar dessas restricbes, esse modelo pioneiro de
estruturacdo da EPT foi essencial para o estabelecimento da Rede de Escolas
Técnicas do Brasil (Canali, 2009).

No inicio do século XX, a EPT era vista de forma assistencialista, voltada
principalmente para os menos privilegiados, com o intuito de promover a moralidade
através do trabalho. Devido ao avancgo da industrializagdo nas décadas de 30 e 40,
houve a necessidade de reformular as abordagens e praticas da EPT no Brasil,
visando atender as demandas do crescimento industrial do pais. A demanda por
adaptacao a industria levou a implementagao das Reformas Capanema de 1942 e
1943, que criaram o SENAI® e regulamentaram o ensino industrial, secundario e
comercial por meio de suas leis organicas (Canali, 2009). Com o progresso da
industrializagdo a partir da década de 1930 e o crescimento da industria nacional
durante a Segunda Guerra Mundial, o Brasil viu a necessidade de profissionais cada
vez mais especializados para atuarem nos setores da industria, do comércio e de

servigos.

21 O ensino profissional primario refere-se a educagdo basica voltada para o desenvolvimento de
habilidades praticas e conhecimentos técnicos em jovens, geralmente no nivel fundamental,
preparando-os para o ingresso no mercado de trabalho. Esse tipo de ensino, comum em alguns
modelos educacionais histéricos, focava em capacitar os estudantes para desempenharem funcdes
especificas em setores como agricultura, artesanato, e industria, antes da expansdo do acesso ao
ensino secundario e superior.

22 Essa abordagem educacional se restringia a fornecer instrugdo pratica baseada exclusivamente na
experiéncia empirica, ou seja, o aprendizado ocorria através da repeticdo de tarefas e da observagao
direta, sem o apoio de uma base tedrica ou conceitual. O foco estava em ensinar habilidades técnicas
especificas para o trabalho, sem promover uma compreensdo mais ampla dos principios ou teorias
que fundamentam essas praticas.

23 O Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) € uma instituigdo brasileira de educagéo
profissional fundada em 1942, com o objetivo de formar e qualificar trabalhadores para a industria. O
SENAI oferece cursos técnicos, de aprendizagem industrial e de formagao continuada, atendendo as
necessidades do setor industrial por mao de obra qualificada. A instituichdo desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento econdmico do Brasil, ao promover a inovagado e a competitividade
industrial por meio da educacgao e da capacitacao profissional.
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Durante a Segunda Guerra Mundial, as poténcias dominantes, em especial os
Estados Unidos, procuraram estabelecer acordos, tratados e aliangas com outras
nacdes, como o Brasil, com o objetivo de unir for¢cas para fortalecer os paises aliados.
Nesse cenario, a educacdo foi destacada como um pilar essencial para o
desenvolvimento e a consolidagdo das nagdes (Silveira, 2007). De acordo com
Silveira (2007), varias iniciativas internacionais tiveram impacto significativo na
reflexdo sobre a educacgao no Brasil, com destaque para a EPT. Um exemplo disso é
a | Conferéncia de Ministros e Diretores de Educacido das Republicas Americanas,
realizada em 1943, que abordou o ensino industrial na Recomendagédo n° XV e
ressaltou a importancia da educacéo e cultura para o desenvolvimento das Américas
na Resolugao XXVIII. Diante disso, os governos foram instados a adotar medidas para
elevar o nivel educacional, seja de forma individual ou por meio de parcerias.

Ademais, Silveira (2007) destaca que a Resolugao teve um impacto significativo
no ensino profissional no Brasil, levando o entdo Ministro da Educacado e Saude,
Gustavo Capanema, a coordenar um programa de colaboracdo educacional com
autoridades educacionais dos Estados Unidos, representadas pela Inter-American
Foundation Inc. Em 1946, o novo Ministro, Raul Leitdo, assinou este programa com
o objetivo de fortalecer os lagos entre os dois paises, por meio do intercambio de
educadores, ideias e métodos de ensino.

A parceria firmada deu origem a Comisséao Brasileiro-Americana de Educacgao
Industrial (CBAI), encarregada de implementar o programa, com a presenca de um
representante dos Estados Unidos, o Representante Especial da Inter American
Educational Foundation Inc. (Silveira, 2007). A CBAIl desempenhou um papel
fundamental no avango dos estudos e pesquisas no campo da educacao, com foco
especial na EPT. N&o so isso, mas também atuou no aprimoramento do treinamento
de professores e técnicos, contribuindo para a formulacdo de politicas publicas
voltadas para a EPT.

Com a reforma Capanema, a EPT no Brasil foi reestruturada, com o objetivo
de preparar os individuos para carreiras técnicas, atendendo as necessidades do
mundo do trabalho e ndo focando exclusivamente na formagéo para o ensino superior.
Os cursos oferecidos eram direcionados para aqueles que buscavam oportunidades
de emprego, que enxergavam na EPT um caminho para melhorar sua posi¢éo social,
marcado pela criagdo das bases legais, que regulamentam a formagéo profissional

em diversos setores da economia (Moura, 2007).
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Em seus estudos, Moura et al., (2015) explicam que a estrutura da educagao
brasileira, conhecida como regular, € composta por dois niveis principais: a educagao
basica e a superior. A educagao basica € dividida em duas etapas: o curso primario,
com duragao de 5 anos, e o secundario, que inclui o ginasial, com durag¢ao de 4 anos,
e o colegial, com 3 anos. A vertente profissionalizante?*, parte final do ensino
secundario, era formada pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e
agrotécnico. Todos esses cursos tinham a mesma duragado do colegial, mas nao
preparavam os estudantes para o ingresso no ensino superior. De acordo com Canali
(2009), os cursos profissionalizantes eram direcionados para aqueles que n&o tinham
interesse em seguir para o ensino superior, visando preparar jovens de origem
financeira e social desfavoraveis para o mundo do trabalho. No entanto, a elite tinha
acesso a uma educacao humanistica e cientifica, voltada a preparagcao para o
ingresso nas universidades.

Assim, Tavares (2012) destaca que os cursos profissionalizantes eram
direcionados para aqueles que nao tinham interesse em seguir para o ensino superior,
visando a formacgao de jovens que enfrentavam dificuldades financeiras e sociais para
ingressar no mundo do trabalho. Durante esse periodo, o Estado brasileiro, por meio
do Ministério da Educacéo e da Saude, assumiu a responsabilidade pela educagao
industrial, mas também delegou ao setor privado a gestdo da formagao profissional
voltada para o mundo do trabalho, conforme estabelecido pelos Decretos n°
4.048/1942 e 8.641/1946 (que deram origem ao Senai e Senac?®). Tais decretos
enfatizavam a formagéo técnica, deixando de lado a importancia da dimenséao
humana, priorizando os interesses do capital (Saviani, 2009).

Sob as medidas legais adotadas pelo Estado, Almeida e Suhr (2012) ressaltam
que, naquela época, refletiam uma preocupacado em atender as demandas do sistema

de producao capitalista em desenvolvimento, como uma tentativa de alinhar a

24 A vertente profissionalizante refere-se a uma abordagem educacional focada na preparagio dos
estudantes para o mercado de trabalho, através do desenvolvimento de habilidades praticas e técnicas
especificas para determinadas profissdes. Essa orientacdo tem como objetivo principal capacitar os
alunos para ingressarem diretamente em suas areas de atuacdo, atendendo as demandas imediatas
do setor produtivo. E comum em cursos técnicos e programas de formac&o profissional, onde a énfase
esta na aplicacao pratica do conhecimento.

25 O Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) é uma instituigdo brasileira criada em
1946, voltada para a formagao e qualificagdo profissional no setor de comércio de bens, servigos e
turismo. O SENAC oferece cursos técnicos, de graduagéao, pds-graduagéo e de formagao continuada,
com o objetivo de preparar os alunos para atender as demandas do mercado de trabalho nesses
setores. A instituicdo é reconhecida por sua atuagao na educagao profissional e no desenvolvimento
de competéncias que contribuem para a competitividade e inovagdo no comércio € nos servigos.
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educacao oferecida a populacdo com as necessidades da producéo, alterando, assim,
o propodsito do ensino publico. Em vez de preparar individuos para serem membros
ativos da sociedade, o foco passou a ser a formacéao de trabalhadores especializados.

Um marco significativo na organizagao do sistema educacional brasileiro foi a
criacdo e implementacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), Lei n°® 4.024/616, que abrange todos os niveis de ensino e modalidades
académicas e profissionais, permitindo a participagao da iniciativa privada no setor
educacional. Além disso, garante a equivaléncia entre todos os cursos do mesmo
nivel, assegurando o acesso de todos a educacgao superior (Moura, 2007). De acordo
com o disposto na legislacao vigente, especificamente na Lei no 4.024/61, Art. 69,
alinea “a”, é permitido oferecer nos estabelecimentos de ensino superior os seguintes
cursos: a) de graduagao, destinados a inscrigdo de candidatos que tenham finalizado
0 ensino médio ou equivalente e obtido aprovagao em processo seletivo.

A lei supracitada representou um marco importante ao buscar equiparar o
Ensino Técnico ao ensino tradicional, permitindo que os formados em cursos
profissionalizantes também tivessem acesso ao Ensino Superior. No entanto, os
graduados de cursos técnicos estavam limitados a prestar exames para cursos
superiores relacionados a sua area de formacao, enquanto os estudantes do ensino
tradicional tinham liberdade de escolher sua carreira (Tavares, 2012).

Em 1971, durante o periodo do governo militar, foi implementada uma reforma
abrangente na educagéo basica, por meio da Lei n° 5.692/717, com objetivo de
reestruturar o ensino de segundo grau, tornando-o profissionalizante para todos os
estudantes, sem distingdo entre o ensino propedéutico voltado para a elite e o
profissionalizante destinado aos filhos de trabalhadores, justificada pela necessidade
de atender as demandas da nova fase de industrializacdo e desenvolvimento do
Brasil, sendo considerada fundamental para a formacg&o de mao-de-obra qualificada?®,
capaz de suprir tais necessidades que ficou conhecido como o "milagre brasileiro".
Além disso, ela teve um impacto significativo na educagao de primeiro e segundo

grau, anteriormente conhecidos como primario, ginasio e colegial pela Lei no 4.024/61.

% A formagdo de méao-de-obra qualificada refere-se ao processo de educacgido e treinamento de
individuos para desenvolverem habilidades técnicas e conhecimentos especializados necessarios para
desempenhar fungbes especificas no mercado de trabalho. Esse tipo de formagéo € essencial para
atender as demandas de setores industriais, comerciais e de servigos, garantindo que os trabalhadores
possuam a competéncia necessaria para operar de maneira eficiente e produtiva em suas areas de
atuagdo. A qualificagdo da mao-de-obra é fundamental para o crescimento econdmico, a
competitividade das empresas e a inovagéao tecnolégica.
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Com as mudangas, esses niveis passaram a ser denominados de 1° Grau (primario
e ginasio) e 2° Grau (colegial). As alteragdes promovidas pela reforma trouxeram
diversos avangos, como a ampliagao do nivel minimo de escolarizagédo da populagao,
que antes se limitava as quatro primeiras séries, a eliminacdo do exame de admissao
ao ginasio e a inclusio da profissionalizagdo como obrigatéria no ensino de segundo
grau em que contribuiram para a melhoria do sistema educacional e para o
desenvolvimento dos estudantes (Almeida; Suhr 2012). E importante notar, neste
periodo, uma priorizagado da formagéao profissional em detrimento da educagao geral
dos estudantes, levando a uma diminuigdo dos conteudos relacionados as ciéncias,
artes e humanidades. Essa abordagem educacional refletia a visdo de progresso do
pais, que dava mais importancia a formacao técnica e pratica (Moura, 2007).

Apesar dos avangos alcangados, o projeto de profissionalizagdo do ensino de
segundo grau estabelecido na Lei no 5.692/71%” nao obteve sucesso pleno em sua
implementagdo. O elevado indice de evasdo e repeténcia, aliado a restricdo da
obrigatoriedade ao ensino publico, resultou em uma oferta precaria, especialmente
nos sistemas estaduais de educacgao. No setor privado, o ensino manteve-se focado
em um curriculo propedéutico, levando os estudantes de classe média a buscar
formagdo em escolas particulares, com o objetivo de ingressar no ensino superior
(Maldaner, 2016).

Canali (2009) ressalta que, ao contrario do cenario de fracasso, houve uma
valorizag&o notavel da méo de obra formada nas Escolas Técnicas Federais durante
as décadas de 1960 e 1970. As grandes empresas, sejam privadas ou estatais,
valorizavam esses profissionais devido ao alto nivel de ensino oferecido por essas
instituicbes. Como consequéncia, houve um aumento na procura por matriculas nos

cursos oferecidos, com um crescimento de 1.000% entre 1963 e 197328. No entanto,

27 A Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi uma legislagéo brasileira que reformou a educagio
basica, estabelecendo as diretrizes e bases para o ensino de primeiro e segundo graus (equivalentes
ao ensino fundamental e médio, respectivamente). Essa lei tornou obrigatéria a profissionalizagao no
ensino de segundo grau, integrando a formacdo geral com a educacgéo profissionalizante. O objetivo
era preparar os estudantes tanto para o prosseguimento dos estudos quanto para o ingresso imediato
no mercado de trabalho.

28 O paragrafo destaca o periodo de valorizagdo da mao de obra qualificada formada nas Escolas
Técnicas Federais no Brasil durante as décadas de 1960 e 1970. Esse fendmeno ocorreu devido ao
reconhecimento do alto nivel de ensino oferecido por essas instituicdes, o que levou a um aumento
significativo na procura por cursos técnicos. A expanséo foi tdo intensa que o crescimento dos cursos
atingiu 1.000% entre 1963 e 1973. No entanto, essa grande oferta de técnicos acabou por criar um
excedente de mao de obra, que, aliado a uma recessao econdémica nos anos 1980, resultou em
dificuldades para a absorgdo desses profissionais no mercado de trabalho.
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a grande oferta de m&o de obra, levou a uma recessao nos anos 1980, resultando em
milhares de técnicos disponiveis no mundo do trabalho.

Foi possivel notar uma diferenga significativa no desenvolvimento qualitativo
dos cursos entre a esfera federal e a estadual. Observou-se que a esfera federal, no
geral, apresentava melhores condigdes administrativas, financeiras e pedagogicas
para a oferta e realizagao dos cursos, principalmente na area industrial, como é o caso
das Escolas Técnicas Federais (ETFs). Isso se torna evidente nas palavras de Moura,
que ressaltou o alto numero de técnicos de nivel médio formados nas ETFs que estao
empregados em grandes empresas, como a Petrobras, Vale do Rio Doce,
concessionarias de energia elétrica, empresas de abastecimento de agua e
saneamento, empresas de telecomunicagdes, dentre outras (Gariglio; Burnier, 2013).

Ao longo da histéria do Brasil, a EPT teve suas raizes em uma abordagem
assistencialista, voltada principalmente para as classes menos privilegiadas, que
pode ser associada aos resquicios de um passado colonial escravista, no qual a
educacgao nao era considerada essencial para o desempenho de atividades laborais.
Foi somente no século XX que o poder publico passou a enxergar a EPT como uma
ferramenta estratégica para o progresso do pais, abandonando a abordagem
assistencialista?® em favor de uma formagéo técnica voltada para a insergdo no mundo
do trabalho (Tavares, 2012).

Na década de 70, a Lei 5.692/71 foi promulgada com a proposta de tornar todo
0 ensino de 2° grau profissionalizante. No entanto, essa mudanga nao saiu do papel
e a dualidade da educagcao se manteve para a populacdo. Com o passar do tempo e
a aprovacao de novas leis e pareceres, a obrigatoriedade da profissionalizagao foi

sendo flexibilizada.

De acordo com Moura (2007):

"Ao longo dos anos 80 e inicio dos anos 90, a profissionalizagdo obrigatéria
foi gradualmente deixando de existir, culminando na entrada em vigor da Lei
9.394/1996, apos a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. Nesse

29 A abordagem assistencialista refere-se a um modelo de interveng&o social que se concentra em
fornecer ajuda imediata, como alimentos, roupas, dinheiro ou servigos basicos, para atender as
necessidades urgentes de pessoas ou grupos em situagdo de vulnerabilidade. Embora possa aliviar
problemas a curto prazo, essa abordagem é frequentemente criticada por ndo promover a autonomia
dos beneficiarios ou resolver as causas estruturais da pobreza e exclusao social. Em vez de capacitar
as pessoas para superarem suas dificuldades de forma sustentavel, o assistencialismo tende a criar
dependéncia dos auxilios fornecidos, sem fomentar o desenvolvimento de competéncias ou
oportunidades que permitam uma melhora duradoura nas condigdes de vida.
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periodo, o ensino profissionalizante no 2° grau praticamente desapareceu no
pais, com excegao das ETFs, EAFs e alguns sistemas estaduais de ensino"
(Moura, 2007, p. 61).

Durante o periodo pds-ditadura e a transi¢ao para a democracia nas décadas
de 80 e 90, os debates em torno da educacdo no Brasil se intensificaram. Com as
mudang¢as no mundo do trabalho e a necessidade de profissionais qualificados e
atualizados com as novas tecnologias, surgiram divergéncias sobre o rumo a ser
tomado na esfera educacional. Enquanto alguns defendiam uma escola publica, laica
e gratuita como um direito de todos, outros propunham uma abordagem mais
mercadoldgica na prestacao de servigos educacionais, visando reduzir a intervengao
do Estado e os altos custos, sem garantia de qualidade (Saviani, 2009).

O Deputado Federal Otavio Elisio® apresentou um inovador projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, visando a integragdo entre a formagéao
profissional e a formagéo geral. Em sua proposta, o ensino médio seria direcionado
para restabelecer a conexao entre o conhecimento tedrico e a pratica do trabalho,
ressaltando o papel da ciéncia como impulsionadora do processo produtivo.

No entanto, devido as divergentes perspectivas e interesses mencionados
anteriormente, esse modelo de educacéo né&o foi estabelecido legalmente. Em vez
disso, foi implementada uma abordagem de educagao técnica e tecnoldgica que
operava de forma independente do sistema educacional convencional, acentuando a
divisao entre a formacéo profissional (voltada para quem deseja ingressar no mundo
do trabalho) e a formagado académica (para aqueles que almejam o ensino superior
em busca de carreiras com mais prestigio cultural e social) (Maldaner, 2016).

Com o intuito de regularizar as disposi¢coes do § 2° do Art. 36 e dos arts. 39 a
42 da Lei no 9.394/96, foi estabelecido o Decreto no 2.208/97, que determinou a
separacgao obrigatéria da EPT do ensino regular. Conforme estabelecido em seu Art.
2°, a EPT sera integrada ao ensino regular ou em modalidades que incluam
estratégias de formacéao continuada, podendo ser realizada em escolas regulares, em

instituicdes especializadas ou nos locais de trabalho (Oliveira, 2010).

30 Otavio Elisio de Azevedo Meneses & um politico brasileiro que atuou como deputado federal por
Minas Gerais. Durante seu mandato, ele esteve envolvido em questbes relacionadas a cultura,
educacéo e desenvolvimento regional. E conhecido por sua participagéo ativa na defesa do patriménio
cultural e por seu engajamento em politicas voltadas para o desenvolvimento social e econémico de
Minas Gerais. Otavio Elisio também ocupou cargos de destaque em érgaos culturais e governamentais,
contribuindo para a formulacédo de politicas publicas no Brasil. Sua atuacédo parlamentar € marcada
pela defesa de iniciativas que buscam integrar o desenvolvimento econémico com a preservagao
cultural.
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A EPT foi estruturada em trés diferentes niveis: basico, técnico e tecnoldgico.
O primeiro nivel tinha como foco a formagao de trabalhadores, sem exigir escolaridade
prévia®'. Ja o segundo nivel era voltado para estudantes do ensino médio ou para
aqueles que ja haviam concluido essa etapa®2. Por fim, o terceiro nivel, o tecnoldgico,
oferecia cursos de nivel superior na area tecnoldgica para aqueles que ja tinham
concluido o ensino médio ou técnico3. Assim, a EPT tinha como propdsito principal
qualificar, capacitar, profissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores,
visando aprimorar sua inser¢ao e desempenho no mundo do trabalho (Gariglio;
Burnier, 2013). Segundo Tavares (2012), a organizagao da EPT manteve a dualidade
estrutural por trés motivos principais: impedir que as escolas técnicas formem
profissionais que prefiram o ensino superior em vez de entrarem no mundo do
trabalho; tornar os cursos mais acessiveis em termos de oferta e custos tanto para a
rede publica quanto privada; modificar a estrutura curricular dos cursos técnicos para
facilitar a inser¢gao dos formados no mundo do trabalho.

A divisdo do sistema educacional brasileiro ndo foi apenas um processo
aleatdrio, mas sim uma estratégia que visava atender aos interesses politicos e
econdmicos da época. Essa mudancga foi uma resposta as demandas da reforma,
seguindo uma légica neoliberal que prioriza 0 acumulo de capital para a burguesia por
meio da exploragdao da mao-de-obra dos trabalhadores brasileiros. Infelizmente, ao
chegar aos anos 2000, a EPT acabou por reforgar o dualismo existente no sistema
educacional do pais (Oliveira, 2010).

Uma alternativa inovadora para romper com o modelo dualista que subestima

a importancia da educacao formal e cidada dos trabalhadores surgiu no inicio do

31 O nivel basico da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) € voltado para a formagéo inicial de
trabalhadores, focando em capacitar individuos para o mercado de trabalho sem exigir escolaridade
prévia. Esse nivel oferece cursos de curta duracdo, geralmente voltados para a qualificagdo ou
requalificagdo profissional, visando atender as necessidades imediatas do mercado e proporcionar
insergao rapida no ambiente de trabalho.

32O nivel técnico da EPT é direcionado para estudantes que estdo cursando ou ja concluiram o ensino
médio. Esse nivel oferece cursos técnicos que combinam formacao tedérica com pratica profissional,
preparando os alunos para ingressarem diretamente no mercado de trabalho em diversas areas, como
saude, industria, comércio, entre outras. Os cursos técnicos tém uma duragio variavel, geralmente
entre um a trés anos, e conferem diploma de técnico ao final.

33 O nivel tecnoldgico da EPT corresponde a educagéo superior na area tecnologica. Esses cursos,
também conhecidos como cursos superiores de tecnologia, sdo voltados para alunos que ja concluiram
0 ensino médio ou técnico e desejam se especializar em areas tecnoldgicas especificas. Eles tém
duragdo mais curta que os cursos de bacharelado (geralmente de dois a trés anos) e sdo focados em
formar tecndlogos, profissionais preparados para atuar em setores especificos com alto grau de
especializagao técnica.
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século XXI, com a criagao dos Institutos Federais, assunto que sera discutido no

préximo tépico.

2.2 INSTITUTOS FEDERAIS

No sistema de ensino, apesar da divisdo existente entre EPT e propedéutica®*,
alguns pesquisadores da area de Trabalho e Educagao se destacavam por sua viséo
inovadora. Enquanto a EPT era voltada para suprir as necessidades do mercado
econdmico, a educagao propedéutica visava formar a elite dirigente. No entanto,
esses pesquisadores iam além, produzindo conhecimentos sobre as contradi¢oes,
desafios e possibilidades da EPT, defendiam uma abordagem emancipatoria,
propondo um ensino unitario e politécnico, visando a formacao de trabalhadores mais
capacitados e criticos.

Diversos pesquisadores como Ramos (2010), Pacheco (2011) e Moura (2007),
aliados a sociedade civil organizada, sindicatos, ONGs e trabalhadores em geral,
engajaram-se em uma batalha pela valorizag&o do aspecto humano na educagéo, em
detrimento do foco exclusivo no mercado. Esse movimento foi fundamental para as
transformacgdes que se seguiram a eleigao do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em
2002. Quando Lula assumiu a presidéncia em 2003, a discussdo em torno do Decreto
n°® 2.208/97 ja estava em polvorosa, com o objetivo de corrigir as distorgdes deixadas
pelo governo anterior. O decreto ndao atendia a formagao unitaria e politécnica
desejada, pois separava, de forma obrigatdria, o ensino médio da EPT (Moura, 2007).

A discusséo acerca da educacédo politécnica foi retomada com o objetivo de
criar uma formagdo educacional abrangente e universal, que integre tanto
conhecimentos gerais quanto técnicos. O foco € adquirir habilidades cientificas em
diversas areas técnicas, essenciais para o trabalho produtivo na sociedade moderna.
Essa abordagem n&o se limita a formar profissionais em cursos técnicos especificos,
mas sim a proporcionar uma base solida de conhecimento que permitira aos

individuos escolher uma formacgao profissional mais especializada posteriormente,

34 Propedéutica é o termo usado para se referir ao ensino ou conjunto de conhecimentos introdutdrios
que servem como preparagédo ou fundamento para o estudo de uma disciplina ou area do saber mais
avangada. Em contextos educacionais, propedéutica pode se referir ao ensino basico ou preliminar
que precede estudos mais especializados ou técnicos, fornecendo as bases necessarias para o
entendimento de conteldos mais complexos. O termo é frequentemente utilizado em areas como
medicina, filosofia e teologia, onde a compreensao inicial de conceitos fundamentais é essencial para
0 avango no conhecimento especifico da area.
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seja no nivel universitario ou ndo, apds a conclusédo da educacgao basica, geralmente
aos 18 anos ou mais.

O antigo Decreto n° 2.208/973° foi deixado de lado e agora a educacéo técnica
profissional esta sob a regulamentagdo do moderno Decreto n° 5.154/2004. Esse
novo decreto trouxe consigo principios inovadores e diretrizes para o ensino médio
integrado a formacgao profissional, numa tentativa de acabar com a tradicional
separagao entre conhecimentos especificos e gerais. Ele abriu caminho para a
integracdo entre a EPT e a propedéutica. No entanto, a oferta de cursos
concomitantes e subsequentes, assim como a operacdo de redes de ensino
separadas, permanecem inalteradas.

Segundo Frigotto et al., (2012), a manutengcao da validade das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e para a EPT, mesmo apds a edigao do
novo decreto, mantém a politica curricular do governo anterior, que prioriza o
individualismo e a formagao em competéncias voltadas para a empregabilidade. Isso
reforca a tendéncia de adequacdo da educacdo aos principios neoliberais,
perpetuando a ideia de que no Brasil ndo faltam empregos, mas sim pessoas
preparadas para ocupa-los. O relator, ao conhecer bem o pensamento do governo
anterior e dos empresarios, adaptou o Decreto n° 5.154/2004 aos interesses
conservadores, perdendo assim o potencial transformador que poderia ter. Com as
atuais Diretrizes Curriculares Nacionais e um parecer que reforca a separacao, as
possibilidades de mudangas significativas nos aspectos conceituais, éticos, politicos
e pedagdgicos, que poderiam ser impulsionadas pelo governo, se tornam cada vez
mais distantes.

O Decreto n° 5.154/2004 representa um avango significativo no campo
educacional, trazendo mudancgas importantes. No entanto, € crucial reconhecer que
se trata de uma medida transitoria. Moura (2010) destaca a integragao entre Ensino
Médio e EPT como um passo na diregdo de um ensino meédio mais igualitario para
todos. Embora néo seja a solugao definitiva, essa integracdo € essencial em uma

sociedade em que a desigualdade socioeconémica leva muitos jovens das classes

3% Estabeleceu que a educagéo profissional deveria ser oferecida de forma articulada com o ensino
médio, mas como modalidades distintas. Isso significava que os estudantes poderiam optar por fazer
0 ensino médio e, separadamente, cursos técnicos e tecnoldgicos, ou entdo integrar ambos em um
mesmo curriculo, mas sem a obrigatoriedade de fazé-los juntos. A ideia era flexibilizar o acesso a
educacao profissional, permitindo que as instituicbes oferecessem cursos de formacéo inicial e
continuada de trabalhadores (FIC), educacéo técnica de nivel médio, e educagdo tecnoldgica de
graduagéao e pds-graduacéo.
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populares a ingressarem no mundo do trabalho antes dos 18 anos para ajudar no
sustento da familia. E fundamental avancar para garantir que esses jovens tenham o
direito de escolher sua profissao a partir dos 18 anos, como sempre tiveram os jovens
das classes mais privilegiadas.

Analisando essas reflexdes, é possivel notar que a evolugao da EPT no Brasil
seguiu diversos rumos. Em seus primérdios, a EPT era vista de forma assistencialista,
focada no controle social e na construgao moral dos individuos por meio do trabalho.
Posteriormente, a educacéo passou a ser encarada de forma mais técnica, voltada
para atender as necessidades do mundo do trabalho em constante evolugdo. Nesse
contexto, houve uma valorizacdo da formacao técnica, com foco no desenvolvimento
de habilidades praticas, devido a crescente demanda por profissionais capacitados
para atuar em um ambiente econdmico e industrial em constante transformag¢ao. No
entanto, esses modelos de educacédo acabaram contribuindo para a criagdo de um
curriculo fragmentado e desconexo, perpetuando as desigualdades sociais e
fortalecendo uma elite privilegiada.

Contudo, nos primeiros anos do século XXI, o Decreto n® 5.154/2004 marcou
o inicio da implementagédo de um sistema educacional progressista. Esse sistema tem
como objetivo proporcionar uma formacéo abrangente, que leve a libertagdo dos
individuos por meio da integragcao do ensino médio com a EPT. Conforme destacado
por Canali (2009), o novo decreto estabelece principios e diretrizes para essa
integragéo, visando superar a tradicional separagao entre conhecimentos especificos
e gerais, promovendo a unificagdo da formagao basica e profissional em um unico
curriculo, de forma organica.

Ao contrario do decreto anterior, que limitava a EPT a formas concomitantes
ou subsequentes, com uma organizagao curricular prépria, o Decreto n° 5.154/2004
trouxe uma ampliagao significativa. Agora, além dessas modalidades, a EPT pode ser
oferecida de forma integrada. Com base no Art. 4°, §1°, incisos I, Il e lll, 0 novo decreto
estabelece a importancia da indissociabilidade entre teoria e pratica, a centralidade
do trabalho como principio educativo e a integragéo das areas de educacgao, trabalho,
emprego, ciéncia e tecnologia.

O Decreto n°® 5.154/2004, que regula a EPT de nivel médio no Brasil, representa
um avanco significativo ao possibilitar uma formacgao que vai além do simples preparo
para o mundo do trabalho. Com ele, é possivel oferecer uma EPT que promove o

desenvolvimento completo dos estudantes, integrando ciéncia, tecnologia, trabalho e
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cultura. Dessa forma, abre-se espago para uma constru¢do mais abrangente de
cidadaos criticos e capacitados. Atualmente, a EPT ndo é mais encarada como
simples assistencialismo ou adaptagdo ao mundo do trabalho. Ela € vista como uma
ferramenta essencial para garantir que os cidaddos tenham acesso pleno as
inovagdes cientificas e tecnoldgicas da sociedade. E crucial abandonar a abordagem
tradicional da formacdo profissional, que se limita a preparacdo para tarefas
especificas. A EPT deve englobar ndo apenas habilidades praticas, mas também uma
compreensao ampla do processo produtivo, a valorizagdo da ética no trabalho e o
desenvolvimento de habilidades para a tomada de decisées no ambiente profissional
(Brasil, 2012).

Nao se pode negar que, durante esse periodo, a EPT teve um papel importante
no progresso do pais e avangou na integragao entre educagéo geral e profissional.
Embora tenham sido alcangadas varias conquistas legislativas, a dualidade na
educacao ainda persiste na pratica. A Reforma da EPT de 2007 foi marcada por
divergéncias entre as instituicdes da rede federal, devido aos diversos interesses em
jogo. Enquanto as Escolas Agrotécnicas e Técnicas ligadas as novas universidades
buscavam equiparagdo com os Centros Federais de Educagio Tecnologica (Cefets)?®,
que ja possuiam status de institui¢des de ensino superior, os Cefets do Rio de Janeiro
e de Minas Gerais almejavam o reconhecimento como Universidades Tecnoldgicas,
seguindo o exemplo do Cefet do Parana. As negociagcdes foram complexas e
desafiadoras, mas resultaram em avangos significativos para a EPT no pais.

Apesar da intensa pressao exercida pelas instituicbes, o governo federal
apresentou uma proposta que, em parte, contemplava alguns dos interesses em
questdo, como a igualdade de condi¢cbes de crescimento e o0 reconhecimento dos
Cefets. No entanto, a resisténcia das instituigdes em relagao a politica governamental
ainda se mostrava significativa (Otranto, 2012).

A reforma do marco regulatério e a reconfiguragcdo da Rede Federal foram
definidas por meio do Decreto n° 6.095, de 24 de abril de 2007. De acordo com Otranto
(2012), esse decreto introduziu uma nova estrutura organizacional para a rede federal,

que consistia na criagcao do IFCE. Esse instituto seria formado pela unido voluntaria

3% Os Cefets desempenharam um papel fundamental na expansdo e no fortalecimento da educagéo
profissional no Brasil. Em 2008, com a criagdo dos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) por meio da Lei n® 11.892/2008, a maioria dos Cefets foi transformada em Institutos
Federais, ampliando suas fungbes e abrangéncia, passando a oferecer uma gama ainda maior de
cursos e programas educacionais, incluindo licenciaturas e bacharelados, além de manter sua forte
énfase na educagao técnica e tecnoldgica.
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de instituicdes ja existentes. E importante ressaltar que a ades&o a essa reforma nao
foi totalmente espontanea, uma vez que algumas instituigdes optaram por aceita-la
devido ao receio de nao receberem o suporte necessario do MEC em questdes

administrativas e financeiras.

Em 23 de julho de 2008, deu entrada no Congresso Nacional o Projeto de Lei
3.775 , que daria uma nova conformacéao a rede federal e criaria os Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. O Projeto foi aprovado na
forma da Lei no 11.892, de 29 de dezembro de 2008. A Lei no 11.892/2008
instituiu, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educagéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacgéo, constituida pelas seguintes instituigdes: | — Institutos Federais de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Federais; |l — Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; Il - Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET-RJ e de Minas Gerais -
CEFET-MG; IV- Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais
(Art.1°) (Otranto, 2012, p. 212).

No inicio de seu mandato, o presidente Lula ndo poupou esforcos para mudar
a educacgao no Brasil. Além de reformar e expandir a Rede Federal de EPT, ele langou
programas, como o Universidade para Todos (PROUNI)*, que ofereceu mais de 300
mil bolsas de estudo em instituicbes privadas (Brasil, 2004). A Universidade Aberta
do Brasil (UAB) também foi criada, abrindo mais de 60 mil vagas publicas para cursos
superiores a distancia (MEC, 2006). Além disso, foram estabelecidos dez novos campi
universitarios e quatro novas universidades, resultando na ampliacdo de milhares de
vagas nas universidades publicas brasileiras (INEP, 2008). Essas iniciativas
marcaram um importante avanco para a educacao do pais.

No entanto, é essencial abordar algumas criticas e desafios associados ao
PROUNI e a expansao das universidades. O PROUNI, embora tenha proporcionado
acesso ao ensino superior para muitos estudantes de baixa renda, também enfrentou
criticas relacionadas a qualidade das instituicbes privadas participantes. Algumas
dessas instituigdes foram acusadas de oferecer educagao de qualidade inferior, 0 que
poderia comprometer a formacdo dos bolsistas (Oliveira, 2010). Além disso, a
dependéncia do setor privado para a educagao superior levantou questdes sobre a
sustentabilidade do programa a longo prazo e a capacidade de manter padrdes

educacionais elevados (Santos, 2012).

37 Programa do Ministério da Educag&o, criado pelo governo federal em 2004, que oferece bolsas de
estudo integrais e parciais (50%) a estudantes brasileiros (sem diploma de nivel superior) em
instituicbes particulares de educacao superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formagao
especifica.,.
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A expansdo das universidades federais, por outro lado, trouxe a tona
preocupacgdes com a infraestrutura e a gestdo dos novos campi. A rapida criagcéo de
novas universidades e campi resultou em desafios significativos, como a necessidade
de contratacido de professores qualificados, adequacgao de instalagdes fisicas e
garantia de recursos financeiros suficientes para sustentar essas instituicbes (Pereira,
2011). Em alguns casos, a expanséao foi criticada por ser mais um movimento politico
do que uma resposta planejada e estruturada as necessidades educacionais e
regionais especificas. Houve situagées em que os novos campi foram inaugurados
sem a infraestrutura necessaria para oferecer cursos de qualidade desde o inicio, o
que impactou negativamente a experiéncia educacional dos estudantes (Silva, 2013).

Além disso, a expansao universitaria trouxe a tona a questao da regionalizagao
do ensino superior. Embora a criacdo de novos campi em areas anteriormente
desatendidas tenha sido um passo positivo para democratizar o acesso a educacao,
a distribuicdo desigual de recursos e a dificuldade em atrair e reter professores
qualificados em regides mais remotas continuam a ser desafios significativos (Costa,
2014). A centralizagao dos recursos nas universidades mais antigas e prestigiadas
criou um desequilibrio que precisa ser abordado para garantir que todas as instituigdes
possam oferecer educagao de alta qualidade (Nascimento, 2015).

Portanto, enquanto o PROUNI e a expansao das universidades representam
avangos importantes na democratizagao do acesso ao ensino superior no Brasil, €
crucial continuar a avaliar e aprimorar esses programas. Garantir a qualidade da
educacao oferecida, a sustentabilidade dos recursos e a equidade na distribuicao de
oportunidades sao elementos fundamentais para o sucesso continuo dessas
iniciativas e para o desenvolvimento educacional do pais.

Nesse novo contexto, com a implementagao dos Institutos Federais, surge uma
abordagem inovadora de educagdo e pratica pedagdgica, buscando superar a
tradicional divisao entre ensino tedrico e pratico, entre o conhecimento académico e
as habilidades praticas, com o objetivo de promover um modelo educacional que
integra diversas areas do conhecimento, incluindo ciéncias, tecnologia, humanidades
e 0 mundo do trabalho. Os Institutos Federais representam uma quebra de padrao
dos métodos de ensino que reforgavam a desigualdade social e incentivavam o
aprendizado fragmentado.

Conforme destacado por Pacheco (2011), a abordagem pedagdgica adotada

por esses institutos visa superar a tradicional separagao entre ciéncia/tecnologia e
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teoria/pratica. A pesquisa é considerada um principio educativo e cientifico, enquanto
as acbes de extensdao sdo vistas como uma forma de didlogo continuo com a
sociedade. Essa postura demonstra a intengao de romper com o modelo fragmentado
de lidar com o conhecimento, que perdurou por séculos.

A Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) esta em ascenséo
na Rede Federal, gracas a Lei n°® 11.892/2008, que estabeleceu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os renomados Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. De acordo com o artigo 2° dessa Lei,

os institutos federais sao reconhecidos como referéncia profissional de exceléncia:

Instituicbes de educagao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas na oferta da educagao profissional e tecnolégica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagédo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos em suas praticas pedagogicas, nos
termos da Lei (BRASIL, 2008, p. 2).

Os Institutos Federais (IFs) oferecem uma gama de opg¢des de ensino, com a
garantia de que metade das vagas sao reservadas para a EPT de nivel médio. Além
disso, também disponibilizam cursos de licenciatura (com pelo menos 20% das
vagas), graduacgodes tecnoldgicas, bacharelados e programas de especializagao stricto
sensu e lato sensu. A estrutura pedagogica dos Institutos Federais é baseada na
integragao vertical do ensino, possibilitando que os professores atuem em diversos
niveis e modalidades, enquanto os estudantes compartiiham espagos como
laboratdrios, promovendo uma formagao académica completa, que vai desde cursos
técnicos até o doutorado (Pacheco, 2011).

Os Institutos Federais possuem uma estrutura multicampi que delimita
claramente sua area de atuagao para promover o desenvolvimento social, ambiental
e tecnoldgico da regido. De acordo com Pacheco (2011), essa estrutura e a definicao
do territério de atuacdo dos IFs refletem o compromisso dessas instituicdes em
intervirem em suas comunidades, identificando desafios e propondo solucdes técnicas
e tecnoldgicas para promover o desenvolvimento sustentavel com inclusdo social. A
definicdo dos cursos nas novas unidades é feita em consulta publica e em dialogo
com a sociedade, buscando alinhar-se com as potencialidades do desenvolvimento
regional.

A atuacdo dos IFs a nivel local e regional demonstra uma abordagem

educacional voltada para o interesse publico e para as necessidades da comunidade,
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em contraposi¢do a uma visdo subordinada ao poder econémico. Para atender as
demandas locais e regionais, € fundamental que os estudantes se envolvam em uma
pratica educativa que os conecte com a realidade ao seu redor, identificando
problemas, investigando-os e produzindo conhecimento e tecnologias que possam
transformar sua realidade.

No cenario educacional brasileiro, os Institutos Federais (IFs) se destacam por
proporcionar uma educagao integrada que vai além da estrutura dual tradicional. Ao
unir o ensino médio com a EPT, essas institui¢des oferecem uma formagao completa,
que visa nao apenas o desenvolvimento académico, mas também a construcédo de
cidadaos conscientes e preparados para os desafios do mundo contemporaneo.

Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, conhecidos como
IFs, surgiram com a promulgacdo da Lei n° 11.892 em 2008, representando um
desafio significativo para a EPT. Em vez de simplesmente atender as necessidades
do mercado, essas instituigdes buscam criar um novo paradigma, capacitando os
estudantes e elevando seu nivel educacional. O objetivo ndo é apenas preparar
individuos para o mundo do trabalho, mas sim qualifica-los para uma participagao
efetiva na democracia do pais.

Os Institutos Federais tém como missao primordial promover uma EPT que
abrange nao apenas a formacgao técnica, mas também o desenvolvimento intelectual,
politico e humano dos individuos. Por meio de sua atuagdo, buscam capacitar os
estudantes para o mundo do trabalho, capacitando-os a se tornarem agentes de
mudang¢a em suas comunidades locais e regionais. Além disso, os IFs trabalham para
integrar, de forma efetiva, os diferentes niveis de ensino, desde a educacgéao basica
até o ensino superior, garantindo a interligacédo entre pesquisa, ensino e extensao.

Desafiando a norma do mercado capitalista e da hegemonia do poder na
sociedade brasileira, que espera que as instituicoes de ensino formem profissionais
sem posicionamento politico e critico, os Institutos Federais buscam formar cidadaos
como agentes politicos capazes de enxergar as dinamicas de poder no mundo do
trabalho. Eles s&o incentivados a superar desafios, pensar de forma estratégica e agir
em prol de mudancas politicas, econbmicas e sociais, essenciais para a construgao
de um mundo melhor. O foco principal da EPT é o ser humano, sendo o trabalho um
elemento fundamental na formagao do individuo que ocorre ao longo da vida, por meio
de experiéncias e conhecimentos adquiridos nas interagcbes sociais e produtivas
(Pacheco, 2011).
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A EPT, nos Institutos Federais (IFs), compromete-se com o progresso da
humanidade por meio da educagédo e pesquisa, criando conhecimento, técnicas e
tecnologias que impulsionam o desenvolvimento local e regional. Os professores,
estudantes e comunidade académica dos IFs estdo imersos nesse processo. Esses

principios e objetivos sao garantidos pela Lei n° 11.892/2008, em seu Art. 6°.

Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educagéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educagédo profissional e tecnoldégica como processo
educativo e investigativo de geragédo e adaptagdo de solugdes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

lIl - promover a integracéo e a verticalizagdo da educacao basica a educacao
profissional e educagdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os
quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados
com base no mapeamento das potencialidades de desenvolvimento
socioecondmico e cultural no &mbito de atuagao do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigagdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitagédo técnica
e atualizacdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e

tecnoldgica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a produgao, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservagao do meio ambiente (Brasil,
2008, p. 6).

O modelo de instituicao dos institutos federais apresenta desafios unicos, tanto
em termos de politica publica quanto para os individuos envolvidos na educagao
nesse ambiente diversificado. Com uma variedade de cursos em diferentes niveis e
modalidades, que atraem um publico heterogéneo, € essencial que professores,
gestores e técnicos possuam conhecimentos especializados para gerir eficazmente
0 processo de ensino e aprendizagem. O objetivo € promover a emancipagédo dos

estudantes e superar a dicotomia entre formacao profissional e basica, teoria e pratica.
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Os Institutos Federais (IFs) tém como objetivo ndo apenas integrar a EPT e
geral, mas também promover a pesquisa e a extensao, incentivando a formagéao de
cidadaos emancipados e capazes de gerar renda. O curriculo dos cursos de EPT deve
ser pautado no trabalho (como principio educativo) e na pesquisa (como principio
pedagogico). Esses fundamentos devem permear toda a Educacédo Basica e,
especialmente, a EPT de Nivel Médio, em todas as suas modalidades (Brasil, 2012).

Ciavatta e Ramos (2011) enfatizam a importancia da integracdo na formacgao
do sujeito em todas as areas da vida, visando proporcionar uma visdo ampla do
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural das comunidades. Nessa
abordagem, a formagéo do individuo € voltada para uma educacao abrangente e
multifacetada, com o objetivo principal de promover a compreensao das relagoes
sociais de producao e do contexto historico.

A visdo abrangente da EPT, que inclui a formagéo integral do individuo, é
explorada por Duraes ao discutir a EPT. De acordo com Duraes (2009), a EPT visa
formar profissionais competentes, com soélida base cientifica, aptos a inovar e
gerenciar novas tecnologias, além de serem cidadaos conscientes de seu papel na
sociedade. Como a historia da EPT no Brasil tem mais de cem anos de evolugao,
adaptando-se as mudancas do contexto historico e social. Inicialmente focada no
desenvolvimento de habilidades técnicas, a EPT expandiu seu horizonte para
abranger uma formacéao integral, preparando os estudantes ndo apenas para o mundo
do trabalho, mas também para o pleno exercicio da cidadania.

A EPT vai muito além de apenas preparar individuos para o mundo do trabalho
que busca uma formagao completa, onde o foco nédo estd apenas na insercao no
mercado, mas sim no desenvolvimento integral da pessoa, integrando, de forma
indissociavel, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Seguindo as ideias de Duraes
(2009), essa abordagem propde um ensino dinamico, interativo, interdisciplinar,
diversificado, contextualizado e com significado. O estudante deixa de ser um mero
receptor de conhecimento e se torna um sujeito ativo, critico e autbnomo nesse
processo. Dessa forma, a escola se transforma em um ambiente essencial para a vida
e formacéo do educando.

O autor e pesquisador Bazzo (2015) oferece uma perspectiva inovadora sobre
a educacado tecnoldgica, que se opde a abordagem tradicional baseada na
fragmentacgao do curriculo, na separagéo entre conhecimento cientifico e experiéncia

do estudante, na énfase no treinamento, na figura do professor como detentor
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absoluto do saber, no modelo de ensino que busca a uniformizagcdo dos estudantes
e na crenga de que mais aulas praticas resolverdo os desafios de ensino. Para Bazzo,
esse ambiente desencoraja a participacdo ativa dos estudantes, prioriza a
memorizagao e a repeticdo de tarefas. Ele também argumenta a necessidade de
mudangas no ensino na area de ciéncia e tecnologia decorre da percepgéao de que
esses temas poderiam gerar beneficios ainda maiores, se abordados de maneira
inovadora, diferentemente do tradicional modelo adotado nas escolas de engenharia
e areas afins. Nesse sentido, é crucial que tais assuntos sejam tratados de forma mais
ampla, e ndo restrita a uma abordagem mecanicista, como tem sido feito até entéo.
O professor, ao adotar essa visdo na EPT, reconhece que o conhecimento ndo é algo
estatico e isolado, mas sim uma constru¢gdo humana dinémica, que reflete o contexto

histérico, politico e social em que esta inserido.

2.3 BASES CONCEITUAIS EM PERSPECTIVA

As bases que alicercam a EPT sao trés: a formagdao humana integral ou a
omnilateralidade, a politécnica e o trabalho como principio educativo. Segundo

Ciavatta,

Do ponto de vista politico-pedagdgico, tanto a conceituagéo do trabalho como
principio educativo quanto a defesa da educacéo politécnica e da formacgao
integrada, formulada por educadores brasileiros, pesquisadores da area
trabalho e educacdo tém por base algumas fontes basicas teodrico
conceituais. Em um primeiro momento, a vertente marxista e gramsciana
(Marx, op. cit.; Gramsci, 1981; Manacorda, 1975 e 1990; Frigotto, 1985;
Kuenzer, 1988; Machado, 1989; Saviani, 1989 e 1994; Nosella, 1992;
Rodrigues, 1998) em um segundo, sem abrir mdo da vertente gramsciana, a
ontologia do ser social desenvolvida por Lukacs (1978 e 1979; Konder, 1980;
Chasin,1982; Ciavatta Franco, 1990; Antunes, 2000; Lessa, 1996) (Ciavatta,
2009, p. 412).

A Escola Unitaria®® de Antonio Gramsci (1891-1937) é a sua concepgao mais
evoluida, uma vez que tem por ideal uma formagao integral do ser humano, téo
completa em relacdo ao desenvolvimento das suas capacidades intelectuais e
manuais, sendo entendido como um ser de relagbes com praxis e historica, e nao

como um ser metafisico (Martins, 2021).A formagao integral recomendada pela Escola

3% Reline em si caracteristicas que priorizam uma cultura humanistica e formativa. Esta escola deve
estar envolvida com a criagdo, com o trabalho independente e auténomo, nao se preocupando apenas
com a exagerada valorizacdo da meméria e com o ensino puramente dogmatico e repetitivo.
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Unitaria oferece aos estudantes os recursos culturalmente mais avancados,
compostos pela ciéncia, tecnologia, filosofia e artes, cuja sinopse se situa nas
tradicbes de cada area. Ao se apoderarem desses bens culturais produzidos pela
humanidade, eles serdao capazes de aumentar o nivel de consciéncia dos estudantes
(Martins, 2021).

E importante salientar dois pontos fundamentais para que se possa ter uma
compreensao dos elementos que deram origem a criacdo da Escola Unitaria de
Gramsci:

a) Gramsci ndo reconhecia no ser humano uma natureza inata. Para ele, o ser
humano € uma produgao humana;

b) O pensamento sobre a formagao humana integral ndo é algo tao recente,
uma vez que encontramos as suas origens em Karl Marx, no seu ideario de formagao
omnilateral.

Nesse sentido, Martins (2021) pondera que se pode deduzir que a concepgao
de Escola Unitaria ou de formagao humanistica de cultura geral representa um modelo
atualizado do pensamento de Marx, embora as suas formulagdes, como a de Engels,
nao foram completamente estruturadas. Na formacdo humana, o que se procura &
asseverar ao ser humano trabalhador a possibilidade de uma educagao plena para a
realizacdo de uma decodificagdo do mundo e para o exercicio da sua cidadania de
pertencimento a uma nagéo, ambientado de forma digna a sua coletividade politica
(Ciavatta, 2005).

Quando fazemos mengao a formacgao integral, estamos nos referindo a uma
educacao capaz de transformar pessoas, na sua totalidade, de modo que esses
saberes ocorram desde os processos formativos e se estendam durante toda a vida
do estudante (Lima; Silva; Silva, 2017). A omnilateralidade é um vocabulo encontrado
com facilidade na obra de Karl Marx, que expressa o seu pensamento quanto a
concepgao de homem ideal, o homem completo, que tem a compreensdo dos
seguintes aspectos: fisico, tecnolégico, humanista e cientifico. O termo omnilateral
tem a sua origem na Alemanha, com pronuncia allseitig, e 0 seu significado em

portugués seria “versatil” ou ‘por todos os lados’ (Dantas, 2022).
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O termo allseitig® foi utilizado pela primeira vez por Marx nos seus Manuscritos
de 1884 (Chisté, 2017). Ja a palavra “omnilateral” carrega uma significagdo politica
de emancipacgao pela educacao, de superagao da divisdo do trabalho, que separa o
trabalho manual do intelectual e que forma trabalhadores para que possam chegar a
cargos de chefia e de gestor (Ciavatta, 2014). Em outras palavras, por “educacgéo
omnilateral” entende-se que a educacao ou formacdo humana leva em consideragao
todos os elementos que formam as especificidades humanas e as possibilidades
objetivas e subjetivas existentes para o seu total progresso histérico que incluem a
sua vida fisica material e o seu progresso mental, cultural, educativo, relativo entre os
aspectos psicoldgicos e sociais, afetuoso, harmonioso e recreativo (Frigotto, 2012).

De acordo com Marx, o objetivo principal da educac&o se encontra em superar
a unilateralidade pela omnilateralidade e Mario Manacorda corrobora com o que foi
dito por Marx, de que o oficio alienado gera unilateralidade, pois 0 empregado se
deturpa e cretiniza a si préprio (Manacorda, 1969). Outro conceito, também estudado
por Marx, € o da “politecnia”. Esse vocabulo carrega em sua concepgao juizos que lhe
servem de alicerce, bem como uma base adequada, tendo a educacéo politica o dever
de responsabilizar-se em garantir o controle desses juizos e da sua base, sendo
concernente aos principios cientificos que identificam as inumeras técnicas, os seus
processos € a forma de trabalho contemporénea. Desse modo, estigmas sao
derrubados, como a superagao entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
instrugao profissional e instrugdo geral (Saviani, 1989).

Ao tratar das origens do conceito de politecnia, € possivel observar certas
influéncias nos trabalhos de Marx datados do século XIX (Manacorda, 2010, 2013),
bem como nos de Gramsci (século XX), que tratam da integracao entre educacéo,
trabalho e cultura na escola unitaria, e no de Lénin (final do século XIX e nas duas
primeiras décadas do século XX, que dizem respeito a fungdo econémica e social da
educacgao para a construgao da sociedade comunista.

Nos estudos posteriores a Marx, € basilar indicarmos dois pontos:

i) No periodo em que Marx comegou a pensar sobre o termo politecnia, o

acesso a escola era restrito aos filhos das classes privilegiadas, ndo havendo, ainda,

3% No marxismo, "allseitig" pode ser usado para descrever o desenvolvimento humano pleno que ocorre
em uma sociedade sem alienacéo, onde os individuos podem cultivar todas as suas capacidades de
maneira equilibrada e integrada. Assim, "allseitig" destaca a ideia de uma formag&o ou desenvolvimento
que nao é unilateral ou restrito a um Unico aspecto, mas que considera a totalidade do ser ou do
processo.
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0 acesso das classes menos favorecidas, de modo que n&o havia uma
democratizagdo do acesso as unidades escolares (Saviani, 1987; Moura; Lima Filho;
Silva, 2015),

i) Embora o foco principal de Marx ndo fosse a educagao, os seus estudos
forneceram meios para que fosse feita uma reflexao critica, a luz do capitalismo, sobre
o sistema educacional, uma vez que tanto o ensino como a educacao na sociedade
capitalista reproduzem os ideais da classe dominante, inclusive nos seus niveis
técnicos e produtivos.

A educacao politécnica se embasa na integragcdo do ser com a intengéo de se
alcangar a sua emancipagao. O seu pensamento sugere a ideia de integragdo do
trabalho com a cultura e a ciéncia, tendo por objetivo o dominio tanto dos
conhecimentos como das técnicas, de modo a articular teoria e pratica, a atingir a
praxis (como parte e a totalidade da disciplinaridade e transdisciplinaridade), conforme
Kuenzer (2006). O ensino da politecnia ambiciona, assim, possibilitar tanto o aprender
com sentido, como garantir ao estudante a sua participagdo no processo de
sistematizar os saberes (Corréa, 2016).

As teorias de Marx e Gramsci sobre o trabalho e a sociedade oferecem um
quadro conceitual valioso para entender as dindmicas educativas contemporaneas,
visto que esses pensadores destacaram a importancia do principio educativo em suas
obras, enfatizando que a educacéo reflete, além de moldar a estrutura social. Segundo
eles, a educagcdao € um meio poderoso para enfrentar os desafios contemporaneos,
promovendo uma compreensao critica das relacbes de poder e dos processos de
trabalho. Marx viu a educagdo como crucial para a conscientizagdo da classe
trabalhadora, enquanto Gramsci considerou-a essencial para o desenvolvimento da
hegemonia cultural. Juntos, fornecem um arcabougo para compreender como a
educacao pode ser usada ndo apenas para transmitir conhecimento, mas também
para instigar mudanca social relevante para a atualidade, uma vez que enfrentamos
questdes globais que exigem uma abordagem educativa que transcenda o técnico e
se engaje com as realidades politicas e sociais (Teodoro; Santos, 2011).

A garantia do trabalho como principio educativo na EPT tem por interesse
extirpar/erradicar do pensamento da sociedade. Assim, a ideologia de exploragao do
trabalho direciona para a formagao dos individuos de modo omnilateral. Entretanto,
essa viabilidade de instrugdo busca possibilitar aos estudantes, em sua integralidade,

o entendimento critico do modo de produgado, assim como oferecer uma educagao
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diante do método, de maneira que seja plausivel chegar-se ao trabalho manual do
intelectual (Mota; Araujo, 2022). Demerval Saviani considera que para o trabalho ser
um principio educativo, ele requer que sejam considerados trés topicos que lhe dao
sentido e significado, bem como mantém uma ligagao entre si: no primeiro topico, para
o trabalho ser considerado um principio educativo, o desenvolvimento social necessita
ter atingido um determinado grau de desenvolvimento de forma historica, que,
consequentemente, também tenha impactado diretamente no modo de ser da

educagéao (Saviani, 1989).

Nesse contexto, referindo-se aos modos de produgao, Saviani (1989) ressalta

que:

Num primeiro sentido, o trabalho & principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo se ser da educagédo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producao [..] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacéo. [...]. Num segundo sentido,
o trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. [...]. Finalmente o trabalho é principio educativo num terceiro
sentido, a medida que determina a educagdao como uma modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico (Saviani, 1989,

pp. 1-2).

Refletir sobre o trabalho como principio educativo é trazer de volta a sua
concepgao original de materializagdo do individuo pelo trabalho. Nessa perspectiva,
Marise Ramos (2010) expressa que o alicerce de uma idealizagao de concepgao
epistemologica e pedagogica é que sustentam o trabalho como principio educativo e
que tem por intencao possibilitar aos individuos o entendimento do processo historico
de desenvolvimento da producgéo cientifica, tecnoldgica e cultural dos movimentos
sociais, reputada como saberes aperfeicoados e adquiridos socialmente para a
modificacdo das situacdes naturais postas pela vida e para ampliar as competéncias

e habilidades dos conjuntos de qualidades e dos conceitos humanos (Ramos, 2010).
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2.4 O CURSO DE INFORMATICA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGICA DO CEARA — CAMPUS FORTALEZA

O curso técnico em Informatica do IFCE - Campus Fortaleza € um exemplo
notavel de como a educacéao técnica pode evoluir para atender as demandas de um
mundo do trabalho em constante mudancga. O curso foi estruturado com base em
documentos institucionais-chave, como os Projetos Pedagdégicos de Curso (PPC) de
2005 e 2022, além das matrizes curriculares de 2020 e 2022 que, juntos, moldam a
abordagem educacional do curso.

Desde o inicio, o PPC de 2005 estabeleceu uma base sodlida para o curso
técnico em Informatica, destacando a importancia de integrar teoria e pratica para
formar profissionais aptos a lidar com as rapidas transformagdes do setor de
tecnologia da informagéo (IFCE, 2005). Esse PPC sublinha a relevancia de uma
educagdao que nao apenas transmita conhecimentos técnicos, mas que também
promova o desenvolvimento de habilidades interpessoais e a capacidade de
adaptacao.

A matriz curricular de 2020 reforgca esse compromisso, incorporando disciplinas
(que refletem as tecnologias emergentes e as necessidades do mercado) como
Programacao de Dispositivos Mdveis, Programacgao Web e Introdugdo a Segurancga
Cibernética, que foram incluidas para garantir que os estudantes adquirissem
competéncias relevantes e atualizadas (IFCE, 2020). A inclusdo dessas disciplinas
destaca a resposta do IFCE as novas demandas tecnoldgicas, preparando os
estudantes para desafios contemporaneos.

Em 2022, a revisao da matriz curricular introduziu ainda mais inovagdes, como
a adocao de metodologias ativas de aprendizagem, incluindo a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) e projetos interdisciplinares. Silva e Pereira (2021)
apontam que essas metodologias buscam engajar os estudantes de maneira pratica
e eficaz, desenvolvendo habilidades de pensamento critico e resolu¢ao de problemas.
Essa abordagem é fundamental para manter a educagido técnica relevante,
considerando a rapida evolugao tecnoldgica e as novas exigéncias do mundo do
trabalho.

A analise dos documentos curriculares mostra uma clara evolugao nas praticas
pedagogicas do curso técnico de Informatica do IFCE. A estrutura curricular adaptada

para incluir disciplinas que abordam tecnologias emergentes e metodologias
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inovadoras demonstra um compromisso continuo com a atualizacao e relevancia dos
conteudos ensinados. Disciplinas como Redes de Computadores, Administracéo de
Sistemas Operacionais e Banco de Dados refletem a necessidade de formar
profissionais capacitados para enfrentar os desafios técnicos do mundo do trabalho
moderno (Nogueira, 2020).

A inclusdo de disciplinas voltadas para a seguranga cibernética, como a
Introducdo a Seguranca Cibernética, reflete a crescente importancia desta area no
cenario global. Silva e Oliveira (2021) afirmam que a formag¢ao de profissionais em
segurancga cibernética € essencial para proteger dados e sistemas contra ameacas
digitais, uma competéncia cada vez mais valorizada no mundo do trabalho. A
presenca dessas disciplinas na matriz curricular do IFCE assegura que os estudantes
estejam preparados para atuar em um ambiente digital seguro e eficiente.

Além disso, pode-se destacar a abordagem interdisciplinar e pratica das
disciplinas, que facilitam a integragao entre teoria e pratica por meio das metodologias
ativas de aprendizagem, destacadas no PPC de 2022, que sao projetadas para
engajar os estudantes em atividades que simulam situagbes reais do mundo do
trabalho, promovendo uma aprendizagem mais significativa e aplicada (Costa;
Martins, 2020). Essas metodologias incentivam os estudantes a trabalhar em equipe,
desenvolver projetos interdisciplinares e aplicar os conhecimentos adquiridos em
contextos praticos, preparando-os melhor para os desafios do mundo profissional.

A trajetoria do curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza
exemplifica a interagdo entre a evolugao curricular e as demandas da industria de
tecnologia, assim como a adaptagdo as mudangas nas metodologias de ensino. A
atualizagao constante das praticas pedagogicas € essencial para manter a educagao
técnica relevante e eficaz, atendendo as exigéncias do mercado e promovendo uma
formacgédo integral dos estudantes (Oliveira, 2018). A inclusdo de disciplinas como
seguranga cibernética e redes de computadores € uma resposta direta as
necessidades emergentes da industria, que exigem habilidades técnicas, além de
capacidades analiticas e de resolugdo de problemas complexos (Costa; Martins,
2020).

A integracao efetiva entre teoria e pratica ainda é um desafio, como também
pode ser visto nos trabalhos de Ribeiro e Silva (2019). Segundo os autores, muitos
cursos técnicos ainda lutam para alinhar seus curriculos com as exigéncias praticas

do mundo do trabalho. Embora o IFCE tenha feito esforgos significativos para atualizar
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seus curriculos e metodologias de ensino, a rapidez com que a tecnologia evolui indica
que essas atualizagdes podem rapidamente se tornar desatualizadas. A manutengao
da relevancia curricular em face das rapidas mudancgas tecnoldgicas €, portanto, uma
tarefa continua.

A necessidade de atualizar e integrar habilidades tecnolégicas avangadas no
curriculo € um tema comum na literatura sobre educagao técnica (Barros; Rocha,
2017). Os autores argumentam que a educacao técnica deve ser flexivel e adaptavel,
capaz de responder rapidamente as mudangas do setor tecnologico. Apenas assim
sera possivel manter a relevancia educacional e garantir que os graduados estejam

prontos para contribuir efetivamente para a forca de trabalho.
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3. O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM COMO PRATICAS
PEDAGOGICAS DE APRENDIZAGEM

De acordo com Barbosa e Moura (2013), embora existam muitas incertezas
sobre como sera o futuro, € preciso que a humanidade esteja consciente de que n&o
ha respostas para todas as perguntas. Nesse sentido, os autores expressam que 0s
educadores devem realizar pesquisas e estudos para tentar antever o futuro da
educacao e da formacgao profissional. No contexto socioecondmico brasileiro, Barbosa
e Moura (2013) pontuam que vivemos em um pais desigual, onde, em algumas
escolas, professores passam boa parte do tempo copiando exaustivos textos e tarefas
em um quadro negro, enquanto em outras ha um moderno aparato tecnoldgico da
informag&o e comunicagéo, que facilita o ensino e a aprendizagem dos estudantes.
Tendo em vista esse cenario, € importante enfatizar que os poderes executivo e
legislativo (federal, estadual e municipal) poderiam se esforgar para criar e
desenvolver politicas publicas que visassem diminuir ou erradicar as desigualdades
existentes no sistema educacional brasileiro.

E necessario evidenciar que, para Blikstein (2010), ainda encontramos, em
grande parte do cotidiano das escolas brasileiras, individuos com um grande potencial
para aprender sendo desperdicados de maneira sistematica, em funcdo de ideias
obsoletas que circundam o sistema educacional do pais. A principal causa desse
cenario sdo as estruturas sucateadas e praticas escolares, as quais fazem os
educandos questionarem a propria capacidade intelectual, gerando ineficiéncia e
inoperancia. Esse desperdicio de potencial € agravado pelas condi¢gdes desiguais de
infraestrutura, em que escolas com melhores condi¢des tecnoldgicas proporcionam
um ambiente mais favoravel ao aprendizado, enquanto outras, com recursos
limitados, dificultam o desenvolvimento pleno dos estudantes. Portanto, € fundamental
que se promovam politicas de inclusdo digital e acesso igualitario a recursos
educacionais, garantindo que todos os estudantes, independentemente de sua
localizagdo geografica ou condicdo socioecondmica, tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Em contrapartida, as inovagdes pedagogicas implicam em transformagdes que
se traduzem em qualidade nas praticas educativas, ao valorizarem posicionamentos
criticos, de forma implicita ou explicita, diante das praticas pedagogicas consideradas

tradicionais (Fino, 2008). Analisando essa conjuntura, vale pontuar que, apesar da



47

inovacado poder se sustentar nos modelos existentes, € desejavel que haja um
rompimento paradigmatico, o qual resulte em avangos sem interrupgdes (Santana,
2019). A implementacao de metodologias ativas de aprendizagem € um exemplo claro
desse rompimento com o tradicional, uma vez que proporciona um ambiente onde os
estudantes sao incentivados a participar ativamente de seu processo educativo, por
meio da aprendizagem colaborativa, do desenvolvimento do pensamento critico e da
capacidade de resolver problemas, se preparando- para os desafios do mundo
moderno. Ao adotar praticas pedagdgicas inovadoras, € possivel criar um ambiente
educacional mais dinamico e inclusivo, no qual todos os estudantes tém a
oportunidade de desenvolver suas habilidades de maneira plena e significativa.

De acordo com Barbosa e Moura (2013), no campo da EPT, os processos
organizacionais curriculares e os percursos formativos tém sido objetos de debates e
discussoes. Apesar disso, os mesmos autores salientam que o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas, por meio do uso de metodologias ativas de aprendizagem
(direcionadas para o desenvolvimento de competéncias profissionais), tem sido
relegado ao segundo plano (Barbosa; Moura, 2013). Assim, temos a constatacéo da
necessidade de pesquisar o potencial das metodologias ativas como praticas
pedagogicas eficazes, a fim de identificar os interesses, os desejos, as aspiragoes
dos estudantes, visando o favorecimento de um processo de ensino e aprendizagem
significativo e contextualizado. A utilizagdo de metodologias ativas, como a
aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e a aprendizagem
cooperativa, pode transformar a dindmica educacional, tornando-a mais interativa e
centrada no estudante, permitindo que os estudantes assumam um papel ativo em
seu aprendizado, desenvolvendo autonomia, responsabilidade e habilidades sociais
essenciais para o mundo do trabalho. Além de contribuir para a formagao de
profissionais mais preparados e adaptaveis as exigéncias do mundo contemporaneo.

Diante de um contexto socioecondmico mutavel, é perceptivel que o perfil dos
estudantes da atualidade ja ndo € mais o mesmo da década passada. Por isso, a EPT
precisa se reinventar e se adaptar para conseguir sobreviver as diversas
transformagées impostas pelo tempo (Barbosa; Moura, 2013). E preciso afirmar,
nesse sentido, que na EPT ja ndo cabe mais uma forma passiva de ensinar, na qual
o0 educando € apenas um receptor de saberes. Pelo contrario, € importante que ele
seja o proprio construtor desse processo, devendo o educador assumir o papel de

facilitador. A transformacao do papel do educador, de transmissor de conhecimento
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para facilitador da aprendizagem, é fundamental para o sucesso das metodologias
ativas. Isso implica em um processo continuo de formacédo e atualizagdo dos
professores, que devem estar preparados para orientar, motivar e desafiar os
estudantes a desenvolverem suas competéncias de maneira critica e reflexiva. A
implementagdo de metodologias ativas na EPT ndo € apenas uma mudanca
metodoldgica, mas uma transformacgao cultural que exige o envolvimento de todos os
atores do processo educativo, incluindo gestores, professores, estudantes e a
comunidade em geral.

Atualmente, conforme Ambros (2022), a fluéncia digital dos nossos estudantes
tem ocorrido nos seus primeiros anos de vida, de modo que a comunicagcao acontece
em rede, na qual eles procuram informagdes (independentemente do tempo, do
espago e do idioma) e compartilham vivéncias com amigos e colegas de todo o globo
terrestre, rompendo as barreiras do modelo de ensino e aprendizagem e do modelo
de concepcao tradicional de escola. Acerca disso, Kensi pontua que o formato
tradicional da cultura que permeia o ambiente escolar ja ndo lhes interessa, nem é
capaz de suprir as suas necessidades de conhecimento e de informagao (Kenski,
2018). A denominada Geragao Y, também conhecida por Millenials, Geracdo NET,
Geragao Dotcom ou Nativos Digitais, € a geragao da atualidade, marcada pela cultura
digital, que ja nao se identifica mais com a proposta pedagdgica tradicional, visto que
acredita em uma educagao pautada nido na individualidade, mas na coletividade social
(Ambrés, 2022).

Um dos caminhos para essa proposta educativa perpassa por pensar praticas
pedagogicas que valorizem a emancipagao social e conscientizagao critica e reflexiva
do estudante. Para exemplificar, podemos citar as metodologias ativas, que possuem
diferentes abordagens e que proporcionam uma educag¢ao mais inclusiva, por meio
das interagdes sociais, como engajamento e cooperagao. Tais abordagens também
valorizam o modo de aprender a lidar com opinides divergentes até chegar a um
consenso para a resolugao de problemas, respeitando a opinido do outro. O contexto
digital e colaborativo exige que a educacdo se adapte as novas formas de
comunicacao e interacéo, preparando os estudantes para um mundo cada vez mais
interconectado e interdependente. As metodologias ativas, ao promoverem a
colaboracdo e a resolugcdo de problemas em grupo, contribuem para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais que sao essenciais para o

sucesso pessoal e profissional na era digital.
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Para alguns tedricos, o conceito de metodologia ativa pode adquirir diferentes
sentidos e significados. Sobral e Campos (2012) refletem que as metodologias ativas
representam concepgdes de ensino e de aprendizagem por meio das quais 0s
estudantes sao incentivados, ndo s6 a terem uma postura critico-reflexiva, mas
também a participarem e manterem um compromisso com seu aprendizado. Os
autores ainda reforcam que a metodologia proposta sugere a analise de situagoes-
problema de forma critica, incentivando e instigando a curiosidade e o interesse dos
estudantes para resolvé-las. Tais habilidades s&o fundamentais para o
desenvolvimento de competéncias que vao além do dominio técnico, pois abrangem
também a capacidade de pensar de forma independente, resolver problemas
complexos e tomar decisdes informadas. Ao incentivar os estudantes a se envolverem
ativamente em seu processo de aprendizagem, as metodologias ativas contribuem
para a formacao de cidadaos criticos e conscientes, preparados para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo de maneira ética e responsavel.

Valente, Almeida e Fogli (2017) consideram as metodologias ativas como
técnicas pedagogicas cujo intuito € possibilitar o ensino dindmico, envolvendo e
engajando os estudantes para o desenvolvimento de exercicios que possam ajuda-
los a estabelecer relagdes sociais de acordo com o contexto, possibilitando a
construcao e a constituicdo dos saberes. De maneira analoga, Parente (2018) explica
que metodologia ativa € um método de interagdo de conhecimentos (individuais e
coletivos), com a finalidade de buscar respostas para uma situagdo ou um problema.
Essas definicbes destacam a importancia das metodologias ativas na criagdo de um
ambiente de aprendizagem mais dinamico e interativo, no qual os estudantes sao
encorajados a colaborar, discutir e experimentar, desenvolvendo uma compreensao
mais profunda e contextualizada dos conteudos estudados. A utilizagdo dessas
metodologias pode transformar a sala de aula em um espago de inovagao e
criatividade, onde os estudantes sao desafiados a aplicar seus conhecimentos de
forma pratica e relevante, contribuindo para sua formacdo integral e para o
desenvolvimento de habilidades que serdao essenciais em suas vidas profissionais e
pessoais.

Portanto, a analise das metodologias ativas no curso de Informatica do IFCE -
Campus Fortaleza revela a necessidade de incorporar praticas pedagodgicas
inovadoras, que promovam um aprendizado mais engajado e significativo, alinhado

as demandas contemporaneas dos estudantes. A adogdo dessas metodologias
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permite a criagdo de um ambiente educacional no qual os estudantes ndo s&o meros
receptores de informacgdes, mas agentes em seu processo de aprendizagem. Esse
ambiente favorece o desenvolvimento de habilidades essenciais, como a resolugao
de problemas, o pensamento critico e a capacidade de trabalhar em equipe, todas
caras ao sucesso no mundo do trabalho atual.

Além disso, é importante destacar que a implementagao de metodologias ativas
exige um compromisso continuo com a formagao e o desenvolvimento profissional
dos educadores. Segundo Libaneo (2001), as transformagbes necessarias no
processo de formacdo dos educadores devem abordar adequacdes institucionais e
curriculares que atendam as novas demandas educacionais. A formacao continua
dos professores € crucial para que eles possam acompanhar as inovagdes
pedagogicas e tecnoldgicas, garantindo que suas praticas estejam sempre alinhadas
com as melhores teorias e praticas educacionais. Para isso, é fundamental que as
instituicdes de ensino invistam em programas de capacitagdo e desenvolvimento
profissional, proporcionando aos educadores as ferramentas e os conhecimentos
necessarios para implementar metodologias ativas de maneira eficaz.

Silva (2023) enfatiza que a formagdo continuada € indispensavel para o
desenvolvimento profissional dos educadores na EPT, sugerindo que o PPC é um
recurso essencial para a formacao inicial, como parte de uma estratégia de
desenvolvimento continuo. A escolha deste documento como foco da pesquisa tem
como justificativa o fato de o PPC encapsular tanto a formulagdo quanto a
implementagéo de praticas pedagodgicas cruciais para a formagao e atualizagdo dos
educadores frente as rapidas mudancas tecnolégicas e metodolégicas no campo da
educagao técnica. A analise critica do PPC permite identificar as lacunas e
oportunidades de melhoria nas praticas pedagdgicas, assegurando que as estratégias
educacionais sejam continuamente aprimoradas e alinhadas com as necessidades
dos estudantes e do mundo do trabalho.

A implementacdo de metodologias ativas também pode contribuir para a
equidade no acesso a educacao de qualidade. Em um pais como o Brasil, marcado
por desigualdades socioeconémicas, garantir que todos os estudantes tenham acesso
as praticas pedagogicas eficazes e inovadoras € um passo crucial para a
democratizagcdo da educacido. As metodologias ativas, ao promoverem a inclusao e
a participacdo ativa de todos os estudantes, podem ajudar a reduzir as disparidades

educacionais e a criar um ambiente de aprendizagem mais justo e inclusivo. Isso é
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particularmente importante na EPT, em que a formacao técnica e profissional devem
ser acessiveis a todos, independentemente de sua condi¢ao social ou econdmica.

Portanto, a investigagao das praticas pedagdégicas no PPC é relevante, uma
vez que possibilita a analise critica de como as estratégias educacionais s&o
planejadas e aplicadas, garantindo que elas se alinhem as melhores praticas e teorias
educacionais contemporaneas. No contexto de formacao dos educadores em EPT,
como indicado por Silveira, Santiago e Rodrigues (2020), é preciso que esses
educadores — professores e formadores técnicos — desenvolvam uma identidade
profissional propria, que esteja em consonancia com as bases conceituais da EPT e
que envolva a adogao de praticas inovadoras, bem como uma postura critica sobre
os conteudos que aprendem e ensinam. A identidade profissional dos educadores é
um elemento central para o sucesso das metodologias ativas, pois influencia
diretamente sua capacidade de implementar praticas pedagdgicas eficazes e de se
adaptar as mudancas e desafios do contexto educacional.

A partir de tudo o que vimos até aqui, depreende-se que um dos grandes
diferenciais entre o método de ensino tradicional e as novas metodologias ativas esta
na capacidade de absorcdo e aplicacido de conteudos. Podemos citar também a
facilidade e estabelecimento de relagdes sociais. Para exemplificar, foi construido um
quadro de “Sintetizacao dos resultados de pesquisa realizado pelo National Training
Laboratories”. E um quadro comparativo entre os diferentes tipos de metodologias,
segundo dados coletados pelo National Training Laboratories (2015), o qual pode ser

observado na sequéncia.

Quadro 1: Sintetizagdo dos resultados de pesquisa realizado pelo National Training Laboratories

Resultado O que pdde ser observado?

Em uma palestra ou aula expositiva de conteudos, verifica-

se que o publico jovem tem apenas uma absorgao de 5%

Resultado 1
dos saberes.
Ja na estimulagao da leitura de artigos e de livros, nota-se
. ~ o .
Resultado 2 um potencial de absorgéo de 10%, o que ainda representa
um baixo nivel de aprendizagem.
Quando sado utilizadas as metodologias ativas como
Resultado 3 praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem, o indice

ja aumenta para uma absorgéo de 50% do que foi dito ou
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escrito, devido a dinamica do processo.
Quando utilizada a Piramide de Aprendizagem, constata-
se um aumento nos indices que chega a 75%, quando é

inserido no processo algum tipo de atividade pratica que

Resultado 4 : . ~ . C .
estimule as discussées e debates, investigagdes por meio

da pesquisa e quando ha o desenvolvimento de atividades

diferentes.

Fonte: O autor (2024)

Historicamente, os primeiros relatos que retratam o surgimento das
metodologias ativas se deram nas Escolas Médicas de McMaster, no Canada, em
1969 e, logo apos, pela Escola de Maastricht, na Holanda. No Brasil, as metodologias
em discussao estido presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) nos varios
campos da area de Saude (Brasil, 2001). Nas DCN do Curso de Medicina, do ano de
2001, orientava-se que a area do saber utilizasse as “metodologias que privilegiem a
participacdo ativa do estudante na construgdo do conhecimento e a integracéo entre
os conteudos” (Brasil, 2001, p. 5).

Anos mais tarde, em 2014, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) tiveram
suas orientacdes reformuladas em seu artigo 29, itens Il e IV, para a area de saude
(Brasil, 2014). No Curso de Medicina, recomendava-se que deveria “utilizar
metodologias que privilegiassem a participacéo ativa do estudante na constru¢do do
conhecimento e na integracéo entre os conteudos, assegurando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensado” (Brasil, 2014, p. 12). Em uma das diversas
publicagdes voltadas para a area de Saude, uma delas conceitua metodologias ativas
como:

As raizes da utilizagcdo de metodologias ativas — MA na educacdo formal
podem ser reconhecidas no movimento escolanovista. De modo geral, séo
consideradas tecnologias que proporcionam engajamento dos educandos no
processo educacional e que favorecem o desenvolvimento de sua
capacidade critica e reflexiva em relagdo ao que estdo fazendo. Visam
promover: (i) pré-atividade, por meio do comprometimento dos educandos
no processo educacional; (ii) vinculagdo da aprendizagem aos aspectos
significativos da realidade; (iii) desenvolvimento do raciocinio e de
capacidades para intervengdo na prépria realidade; (iv) colaboragéo e
cooperagao entre participantes (Bonwell; Eison, 1991. p. 12).

Levando-se em conta o que foi exposto, a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) foi reconhecida nacionalmente, em toda a sua jurisdicdo, ao propor o
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desenvolvimento de praticas e de concepgdes pedagogicas com um olhar voltado e
atento para os conteudos das matérias/disciplinas, de forma a valorizar o
protagonismo dos estudantes na solugao de problemas ou situagbes em sala de aula
ou externas a ela (Ferreira, 2021). Tais mudangas atingiram positivamente a forma
pela qual as avaliagdes deveriam ser realizadas dentro do contexto de politica
educacional, promovendo sua reestruturacdo e, além disso, servindo aos novos
critérios que contemplassem competéncias e habilidades, com o intuito de verificar o
nivel/grau de conhecimento dos educandos (Ferreira, 2021).

Naldonys asserte que, para que esse processo ocorra, faz-se necessario que
o pedagogo tenha uma formagao continuada, adquirindo conhecimentos mais solidos
a respeito de sua propria pratica pedagogica e que deem sustentacdo ao seu
desempenho pedagadgico, propiciando meios para o profissional realizar discussoées,
reflexdes e analises, tornando-se sujeito central no desenvolvimento de sua cidadania
(Naldonys, 2016). Ainda conforme o autor, é notoria a relevancia da profissédo do
pedagogo, o qual deve ter um olhar atento para realidade e sempre direcionado para
os estudantes (Naldonys, 2016).

Ainda € um grande desafio para os espagos educacionais e para 0s
profissionais da educacédo implementar novas metodologias educativas de ensino,
bem como utilizar tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem. Diante
dessa realidade, o pedagogo, como orientador, deve colaborar no processo de
implementagéo de praticas que favorecam o uso das metodologias ativas. Elas séo
bastante uteis nos ambientes de aprendizagem contextualizada, pois auxiliam os
educadores na promog¢ao de uma aprendizagem significativa para os estudantes,
assim como na execugao da pratica docente (Silva et al. 2017).

Vale destacar que grande parte dos livros, dos periddicos e dos documentos
publicados no Brasil retratam o uso das metodologias ativas como ferramenta
estratégica eficaz, que “[...] acontece quando o estudante interage com o assunto em
estudo, utilizando as ferramentas do ouvir, falar, perguntar, discutir, fazer e ensinar”
(Barbosa; Moura, 2013, p.53). Nas metodologias ativas, o estudante & colocado no
centro do processo de aprendizagem; além disso, os estudantes séo incentivados a
serem autdbnomos e buscarem, dinamicamente, o conhecimento (Pilat; Alves, 2022).
No ensino tradicional, por sua vez, isso nao acontece, pois 0 docente € considerado
o protagonista, por ser o transmissor dos conteudos para os estudantes (Valente;

Almeida; Geraldini, 2017). Somado a isso, 0 uso de metodologias ativas em
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detrimento de praticas tradicionais de ensino na EPT tem o potencial de superar os
modelos convencionais de ensino (Barbosa; Moura, 2013). Nesse viés, € fundamental
discorrer que a EPT apresenta diversas possibilidades educativas para proporcionar
a aplicagado das metodologias ativas de aprendizagem em seus diferentes niveis de
formagdo: por meio de aulas, de tarefas em grupo, de trabalhos em equipe no
ambiente da escola e fora dele, de oficinas, de aulas de laboratério, de visitas técnicas,

dentre outros (Barbosa; Moura, 2013).

Complementarmente, existem outras opgdes, por exemplo:

Discussao de temas e topicos de interesse para a formagéao profissional; —
Trabalho em equipe com tarefas que exigem colaboracao de todos; — Estudo
de casos relacionados com areas de formagéo profissional especifica; —
Debates sobre temas da atualidade; — Geracdo de ideias (brainstorming)
para buscar a solugdo de um problema; — Produgdo de mapas conceituais
para esclarecer e aprofundar conceitos e ideias; — Modelagem e simulagao
de processos e sistemas tipicos da area de formagao; — Criacao de sites ou
redes sociais visando aprendizagem cooperativa e; — Elaboracéo de questbes
de pesquisa na area cientifica e tecnolégica (BONWELL; EISON, 1991, p.47).

Aplicando essas ferramentas de forma critica, € possivel estimular a criacdo de
uma geracéao de estudantes motivados, que tenham interesse pela busca dos saberes.
Segundo Bilikstein (2010), a incorporacéo de praticas educativas inovadoras, como
metodologias ativas, € vital para aumentar o engajamento dos estudantes, pois
promovem a exploragdo autbnoma e criativa dos conteudos, algo essencial para o
desenvolvimento de competéncias relevantes na atualidade. Um exemplo disso é a
aprendizagem baseada em projetos e o uso integrado de tecnologias digitais, que
permitem que os estudantes apliquem conhecimentos teéricos em contextos praticos,
fortalecendo suas habilidades de investigacao e resolugao de problemas.

Além disso, praticas como o ensino interdisciplinar expandem a compreensao
dos estudantes sobre como diferentes areas de conhecimento se conectam e
impactam a realidade, preparando-os para desafios multifacetados do mundo
contemporaneo. Essas praticas sao apoiadas também pelos estudos de Freire (1996),
que destacam a importancia de uma educacao que seja tanto libertadora quanto
adaptada as necessidades sociais e econdémicas atuais, de modo que atendem as

demandas de um mundo do trabalho em constante evolucido, mas também se alinham
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com a necessidade de formar cidadaos capazes de atuar de forma critica e consciente
na sociedade.

Especificamente sobre a EPT, entende-se que diferentes praticas pedagodgicas
e diversos tipos de metodologias ativas podem favorecer a formacgao integrada,
politécnica, omnilateral e o trabalho como principio educativo. Nos tempos atuais
foram desenvolvidas uma grande variedade de metodologias ativas e diversas
estratégias, com a intengcao de aperfeicoar sempre mais as maneiras de ensino e
aprendizagem (Felder; Brent, 2003). Portanto, as metodologias ativas podem ser
classificadas de acordo com suas inumeras particularidades, como as mais
conhecidas ou como as mais utilizadas dentro do contexto educacional, dentre outros.
Entretanto, se faz necessario compreender que a continua evolugao e a velocidade
informacional colaboram para que seus inumeros géneros se sobressaiam (Silva et.
al., 2024).

Voltando ao papel do pedagogo, este deve, no desenvolvimento da sua pratica
profissional, estimular o uso das metodologias ativas como praticas pedagdgicas na
EPT. Suas atividades se dao no apoio, na orientagdo e no acompanhamento dos
professores e de toda equipe docente, além de fornecer toda estrutura e suporte
necessarios e adequados. Nesse processo o pedagogo deve agir como um agente
articulador indispensavel no desenvolvimento da pratica pedagdgica, cuja atribuigao
e obrigacado € a de organiza-la, de maneira a propiciar a evolugdo das praticas de
ensino, que torne a experiéncia do estudante agradavel e suave, de modo que os leve
ao éxito no seu processo de ensino e aprendizagem (Santos, 2021).

Vale salientar que o pedagogo, no desenvolvimento de suas atribuigbes
profissionais, pode sugerir a realizagao de cursos, palestras, oficinas, dentre outros,
direcionada aos professores e a toda a equipe de professores e estudantes, sobre
tematica que tratem do uso das tecnologias, metodologias ativas, ensino hibrido e
outros (Pilat, 2022). E importante que nessa empreitada o pedagogo faca o
acompanhamento e o planejamento docente, de maneira que eles utilizem as
tecnologias de modo articulado e integrado, inclusive em questdes que tratem o tempo
de exposicao a tela, de acordo com a idade dos estudantes (Pilat, 2022).

A pratica pedagogica na EPT se transforma com a incorporagdao de
metodologias ativas, que s&o essenciais para adaptar o ensino as necessidades
contemporaneas do mundo do trabalho e da sociedade, como a aprendizagem

baseada em projetos e a sala de aula invertida, que direcionam os estudantes a
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desenvolver um pensamento critico e uma postura ativa de aprendizado, fomentando
a autonomia e a capacidade de inquiricao critica. Tais praticas sao sustentadas por
tedricos da educacdo como Freire (1979) e Candau (2000), que enfatizam a
importancia da reciprocidade na relagdo educador-educando e a necessidade de um
ensino que contribua para o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes.

Assim, Freire (1979) articula que, por meio de praticas que estimulam a
investigacao e a reflexao, educador e educando criam e se libertam reciprocamente,
abrindo caminho para novas realidades e compreensdes. Candau (2000), por sua
vez, argumenta que a escola deve ser um espago que nido so prepare os estudantes
para os desafios profissionais, mas também os envolva em um projeto social e
humanitario que esteja alinhado com suas escolhas e propoésitos de vida. Este
enfoque nas metodologias ativas reflete uma evolugéo das praticas pedagdgicas em
EPT, que prioriza a aquisicdo de habilidades técnicas e a formacéo integral do
estudante como um agente capaz de atuar e pensar estrategicamente em um mundo
complexo e interconectado.

Nos tempos atuais foram desenvolvidas metodologias ativas e diversas
estratégias com a intencdo de aperfeicoar sempre mais as praticas de ensino e
aprendizagem (Felder; Brent, 2003). Contudo, as metodologias ativas podem ser
classificadas de acordo com suas inumeras particularidades, como as mais
conhecidas, as mais utilizadas dentro do contexto educacional, dentre outras.
Entretanto se faz necessario compreender que a continua evolugcao e a velocidade
informacional colaboram para que seus multiplos géneros se sobressaiam (Silva et.
al., 2024).

Nesse contexto, o pedagogo, no desenvolvimento da sua pratica profissional,
deve estimular o uso das metodologias ativas como praticas pedagogicas na EPT.
Sua tarefa se desdobra no apoio, na orientacdo e no acompanhamento dos
professores, bem como de toda equipe docente, além de fornecer toda estrutura e
suporte necessarios e adequados. Nesse processo, 0 pedagogo deve agir como um
agente articulador indispensavel ao desenvolvimento da pratica pedagdgica, cuja
atribuicdo e obrigacdo € a de organiza-la, de maneira a propiciar a evolugado das
praticas de ensino, tornando a experiéncia do estudante agradavel e suave, de modo
qgue o leve ao éxito no seu processo de ensino e aprendizagem (Santos, 2021).

Vale salientar que o pedagogo, no desenvolvimento de suas atribuigbes

profissionais, pode sugerir a realizagado de cursos, palestras, oficinas, dentre outros,
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aos professores (e a toda a equipe) e aos estudantes, sobre tematica que aborde o
uso das tecnologias, metodologias ativas, ensino hibrido e outros (PILAT, 2022). Cabe
ao pedagogo fazer o acompanhamento e o planejamento docente, a fim deque as
tecnologias sejam utilizadas de modo articulado e integrado, inclusive em questdes
que tratem o tempo de permanéncia de uso em exposigéo a tela (de acordo com a
idade dos estudantes) (Pilat, 2022).

Diante de tudo que foi mencionado, a pratica pedagogica na EPT mediante o
uso das metodologias ativas auxilia na evolugédo dos estudantes em seu processo de
entendimento reflexivo sobre a aprendizagem, de modo a potencializar seu senso
critico de investigacao, de pesquisador e de indagador, bem como, a sua autonomia
diante das inumeras circunstancias que requerem a tomada de decisao na vida laboral
(Inocente; Tommasini; Castaman, 2018). Nessa perspectiva, educador e educando
sao dois individuos que criam e se libertam para vir a ser dois inventores de novas
realidades (Freire, 1979).

Em suma, a escola tende a ser um espaco para formar pessoas para que elas
estejam aptas a sua vida cotidiana, tendo a consciéncia de suas escolhas, crengas e
propdsitos, bem como estarem envolvidas em um projeto social e humanitario
(Candau, 2000).

3.1 O PAPEL DO PEDAGOGO NO DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Neste topico, analisa-se o papel do pedagogo dentro do cenario da EPT.
Aborda-se os aspectos da sua formacao de acordo com as normas vigentes, suas
responsabilidades de acordo com os estudos académicos e, principalmente, sua
contribuicdo na EPT como um parceiro no desenvolvimento continuo dos professores
(Carrijo et al., 2016).

Aprimorando o crescimento profissional dos educadores por meio de
programas de formagdo continuada: abordamos a importédncia da formagéao
continuada, os diferentes tipos de programas disponiveis para os professores e como
esses programas beneficiam aqueles que trabalham na EPT. Além disso, discutimos
o conceito de desenvolvimento profissional, os diversos caminhos para alcanca-lo e
como a formacdo continuada pode enriquecer e fortalecer a formacdo dos

educadores. (Vasconcellos, 2009).
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Ao longo da histdria, a formagao e atuagdo do pedagogo foram moldadas de
maneira fragmentada, levando a especializagdo em diversas areas, como supervisao,
orientagdo, inspecao e administracdo que foi intensificada pelo Parecer CFE n°
252/1969, que reestruturou o curso e estabeleceu habilitagdes técnicas, direcionando
os pedagogos para atividades especificas de acordo com sua formagao (Oliveira;
Guimaraes, 2013). No entanto, a ideia de formagao diferenciada entre pedagogos
especialistas ja ndo € mais considerada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao desses profissionais. Com a introdugédo das novas diretrizes para o curso
de Pedagogia, as habilitagdes foram eliminadas. Nao obstante, as responsabilidades
de orientacdo e supervisdo ainda sido aspectos fundamentais do trabalho do
pedagogo (Almeida; Soares, 2010).

O curso de formagéao de pedagogos vai muito além de apenas ensinar técnicas
e especializagdes que se baseiam na preparagao para a pratica educacional e
capacita os pedagogos a atuarem em diversas areas que demandam conhecimentos
pedagogicos, de acordo com as diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNE/CP n°
01/2006, em seu Art. 2°.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacgéao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
e em cursos de Educacgao Profissional na area de servigos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagégicos (Brasil, 2006, p. 2).

Conforme estabelecido nessas diretrizes, a formagdo do graduado em
Pedagogia se fundamenta no exercicio pedagdgico realizado tanto em ambientes
escolares quanto nao escolares, tendo a docéncia como elemento essencial. Além da
pratica em sala de aula, a formagao do pedagogo engloba também conhecimentos
sobre a organizagao e gestao de sistemas e instituicbes de ensino, conforme descrito

no Parecer CNE/CP n° 05/2005. Este parecer ressalta que:

Parte dos cursos de Pedagogia, hoje, tem como objetivo central a formagao
de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacédo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas para a
formagéo de professores, assim como para a participagdo no planejamento,
gestao e avaliagdo de estabelecimentos de ensino, de sistemas educativos
escolares, bem como organizagdo e desenvolvimento de programas nao-
escolares (Brasil, 2005, p. 5).
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Uma das regras que estabelece as diretrizes para a atuagao do pedagogo € a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n°® 9.394/96, a qual declara no

seu Art. 64 que o tom de voz do pedagogo deve ser sempre profissional.

A formacao de profissionais de educacgao para administragéo, planejamento,
inspecgéao, supervisado e orientagdo educacional para a educagao basica, sera
feita em cursos de graduagédo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagéo,
a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum
nacional (Brasil, 1996, p. 16).

Segundo as diretrizes curriculares, a formacdo desse profissional inclui
habilidades técnicas de gestdo, supervisdo e organizagdo institucional, que sao
essenciais para o processo de ensino e aprendizagem. Libaneo (2010) destaca a
importancia dessas competéncias, ressaltando a necessidade do pedagogo em
dominar n&o apenas o ambiente escolar, mas também questdes administrativas e
organizacionais.

O pedagogo € o especialista que desempenha um papel fundamental em
diferentes aspectos da educacao, seja de forma direta ou indireta, relacionados a
estrutura e aos métodos de ensino e aprendizagem. Ele trabalha com o objetivo de
promover o desenvolvimento humano, seguindo diretrizes pré-estabelecidas, de
acordo com o contexto histérico em que esta inserido (Libaneo, 2010).

Segundo Libaneo (2010), o papel do pedagogo se divide em duas esferas de
atuagao: a escolar e a extraescolar. No ambiente escolar, ele destaca trés areas de
atuagao para o pedagogo: como professor, como especialista em agao educativa
dentro da escola e como responsavel por atividades pedagodgicas extracurriculares.
Ja no campo extraescolar, ele ressalta a presenca de profissionais que aplicam
praticas pedagodgicas em diversos setores, sejam publicos ou privados, como nas
areas de cultura, saude e promocao social. Além disso, o autor ainda menciona
aqueles que, mesmo nao sendo pedagogos, dedicam parte de seu tempo a atividades
educativas, como um engenheiro que orienta trabalhadores e estagiarios.

O pedagogo profissional atua no ambito da educacao formal, colaborando de
forma coordenada e orientadora, com praticas pedagogicas que vao além da sala de
aula. Suas atividades contribuem de maneira direta ou indireta com o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes e com o aprimoramento profissional dos
educadores. Nao estar-se-a se referindo a um pedagogo especialista com uma

abordagem tecnicista e alinhada ao sistema capitalista, que promove a fragmentacéo
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e alienagdo no ambiente escolar. Pelo contrario, estar-se-a falando de um pedagogo
especialista que compreende as praticas educativas de forma integrada e abrangente
(Pinto, 2011). O papel do pedagogo na EPT é vital, pois ele é o responsavel por
integrar praticas pedagodgicas inovadoras que respondam as necessidades
especificas desse campo educacional. O pedagogo atua na transmissdo de
conhecimentos técnicos, além de garantir um processo educacional de exceléncia,
que prepare os estudantes para as demandas do mundo do trabalho moderno.

Dentro da EPT, as atribui¢des do pedagogo incluem a implementag¢ao do PPP,
que orienta a integracédo entre a escola e a comunidade, a promog¢ao da interagéo
entre diferentes areas de conhecimento e o suporte ao desenvolvimento profissional
continuo dos professores, essenciais para promover um ambiente de aprendizado
que valoriza tanto as habilidades técnicas quanto as competéncias sociais e criticas
(Libaneo, 2010). Na EPT, o pedagogo € encarregado de supervisionar as atividades
educacionais e de colaborar com a formagao dos professores, assegurando que as
praticas pedagodgicas adotadas sejam eficazes e pertinentes, que envolvam a
adaptacdo constante das metodologias de ensino as mudangas tecnologicas e
industriais, bem como a incorporagdo de estratégias que estimulem o pensamento
critico e a resolucéo de problemas complexos.

Considerando a diversidade de niveis de atuagcdo do pedagogo, é importante
reconhecer que os desafios, abordagens e competéncias necessarias para cada um
deles sao diferentes, mesmo que todos estejam relacionados a pratica educativa. Os
contextos de atuagdo e as demandas enfrentadas podem variar, justificando a
formacao de profissionais da educagao que nao atuam diretamente como professores.
Em resumo, diferentes niveis de pratica pedagdgica exigem uma variedade de
profissionais e competéncias especificas, que ndo podem ser ignoradas na formagéao
de educadores (Oliveira; Guimaraes, 2013).

No ambiente escolar, pode-se notar a presengca de uma variedade de fatores
gue demandam uma formagao especializada e unica por parte dos educadores. Ao
exercer sua fungéo, o pedagogo, por exemplo, desempenha multiplos papeis, atuando
como mediador, pesquisador, coordenador e orientador das atividades e situacoes
relacionadas ao ensino e aprendizagem. O professor, por sua vez, nao deve ser
apenas um executor de tarefas pedagogicas, mas sim um profissional com autonomia,
capaz de pensar, planejar e executar seu trabalho de forma independente. No entanto,

reconhecemos que a atuacao do professor na escola ndo ocorre de forma isolada e
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que a formacao em docéncia nem sempre atende a todas as demandas do ambiente
escolar. Nesse sentido, a presenga do pedagogo se faz necessaria, pois ele possui
habilidades e conhecimentos diversos, que podem contribuir de forma significativa
para a pratica docente. E importante destacar que, mesmo atuando fora da sala de
aula, o pedagogo influencia diretamente ou indiretamente o trabalho do professor. E
dentro desse contexto profissional que buscamos compreender a importancia do
papel do pedagogo no ambiente educacional (Almeida; Soares, 2010).

Segundo Pinto (2011), o pedagogo € o mestre da educagao que opera nos
bastidores da escola, utilizando sua formacéao solida para fundamentar suas acoes.
Ele é o arquiteto educacional que enxerga além da sala de aula, adotando uma
abordagem holistica da pratica educativa. De acordo com Vasconcellos (2009), a
presenga desse especialista na escola indica que o trabalho educacional é conduzido
com profissionalismo e exceléncia. A atuacao dos professores vai muito além do seu
trabalho individual, pois possui uma dimensao coletiva. Nao se limita a sala de aula
e aos projetos individuais de cada docente, mas sim a um projeto maior, que engloba
aspectos didaticos e pedagdgicos, mas que vai além disso, incorporando uma visao
ampla sobre as pessoas, a sociedade e a educacdo. Nao se resume apenas a
administragcdo, mas sim a busca por mudancas, a reflexdo critica sobre a pratica

educativa, com o objetivo de aprimorar e superar desafios (Vasconcellos, 2009).

3.1.1 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas*® (ABP), em inglés Problem-Based
Learning (PBL), € uma metodologia de ensino e de aprendizagem que surgiu na
Escola de Medicina de McMaster, na cidade de Hamilton, provincia de Ontario, no
Canada, em 1965. Seu objetivo consistia na ampliagdo dos saberes e em desenvolver
a habilidade dos futuros estudantes de medicina, por meio de atividades realizadas
em grupos. Assim, os estudantes teriam que colocar em pratica tanto a cooperagao
como a colaboragdo para solucionar situagdes-problema hipotéticos, como uma
espécie de simulagao de possiveis problemas com os quais poderiam se deparar em

suas carreiras profissionais (Borochovicius; Tassoni, 2021).

40 Tem como proposito tornar o estudante capaz de construir o aprendizado conceitual, procedimental
e atitudinal por meio de problemas propostos que o expde a situagdes motivadoras e o prepara para
o0 mundo do trabalho.



62

Para os educadores de McMaster, a ABP surgiu como uma resposta a alguns
questionamentos de que a educagao proporcionada nao estava alcangando os
objetivos esperados. Acreditava-se que as aulas ndao estavam surtindo os resultados
esperados, uma vez que os conteudos ministrados eram, em sua maioria, esquecidos,
e consequentemente nao estava favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.
Entdo, em 1969, em meio a criticas e julgamentos, o uso da metodologia ativa por
meio da ABP foi colocada em pratica com dezenove pessoas (Savin-Baden; Major,
2004).

Como mencionado acima, a ABP teve seu inicio no curso de medicina da
Universidade McMaster no Canada, cabe também complementar que logo apos ela
foi inserida e utilizada em outras areas do saber, como nas politicas publicas (Barrows,
1983; Careaga, Sanabria, 2021). Sendo importante esclarecer que a area de politicas
publicas é formada pelos cursos de “Administracao Publica, Gestao Publica, Ciéncias
do Estado, Gestao de Politicas Publicas e Gestao Social” (Brandao; Tolentino, 2022,
p. 80). A insercao da ABP na area de politicas publicas se relaciona a exigéncia de
uma atitude formativa mais real, voltada para as situacées problemas em detrimento
dos futuros desafios que os professores teriam que enfrentar no campo profissional
das politicas publicas e gestdo governamental (Careaga, Sanabria, 2021).

E importante destacar que existem varios beneficios em dedicar-se a aplicar
os diferentes tipos de praticas pedagdgicas, dentre elas, a aprendizagem baseada
em problemas, que se destaca no rol dos diversos tipos de metodologias ativas, uma
vez que, por ser ativa e dindmica, proporciona o estimulo necessario para a
participacao nas atividades. Ainda possibilita a integragéo dos saberes e a otimizagao
da capacidade de pensar de forma critica, além de promover a interagdo por meio do
uso das habilidades interpessoais logradas (Souza; Dourados, 2015). Sob essa
mesma perspectiva, € importante salientar que os beneficios propostos podem ser
incentivados a serem realizados pelos professores, pelo pedagogo orientador, no
desenvolvimento do seu trabalho pedagogico em conjunto com os professores, com

o intuito de acompanhar as tarefas efetuadas na escola (Silva et al. 2017).

3.1.2 Aprendizagem Entre Pares e Times (ABE)
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A Aprendizagem Baseada em Equipes*' (ABE) conhecida na lingua inglesa
como Team-Based Learning (TBL) foi desenvolvida por Larry Michaelsen no final dos
anos 70 e consiste em um método educacional estratégico, que intenta aos
estudantes uma aprendizagem ativa, onde buscava possibilitar oportunidades e
alcancgar beneficios por meio da realizagédo de trabalhos em pequenos grupos, com a
intengdo de aperfeicoar a aprendizagem e desenvolver as habilidades das tarefas
colaborativas mediante o uso de técnicas para gerenciar as turmas de aprendizagem.
As atividades de elaboracéo, aplicabilidade de conceituagdes e o feedback continuo
para a analise e consideracao da avaliagcao entre pares também sao fatores levados
em conta na ABE. (Oliveira et. al., 2018). Caso seja plausivel, podem ser formados
grupos de cinco a sete membros, que desenvolverao atividades em conjunto no
mesmo espaco da sala de aula. Também podem ser formados grupos com mais de
cem membros e turmas com menor quantidade (até vinte cinco membros) (Bollela et.
al., 2014, p. 293).

Faz-se necessario mencionar que a ABE tem suas bases teodricas
fundamentadas no construtivismo, de modo que o professor é apenas o mediador no
processo de ensino e aprendizagem em um ambiente em que ndo impera o
autoritarismo, mas sim, que privilegia a igualdade entre docente e estudantes.
Ressalta-se que os saberes prévios e as experiéncias sao valorizados na busca por
um ensino significativo. Nesse sentido, a busca de solugbes para a resolugdo de
problemas € crucial nesse processo. Além do mais, nessa metodologia, a
aprendizagem vivenciada e o discernimento do seu processo (metacogni¢ado) séo
favorecidos. Outra caracteristica sobre o construtivismo € que a aprendizagem é
alicercada na comunicagdo, de modo que haja a interacdo entre os estudantes,
considerando as habilidades do dialogo e as atividades colaborativas realizadas em
grupos. A ABE possibilita o pensamento estudantil na e sobre a pratica, o que leva a

transformacao de reflexdes prévias (Bollela et. al., 2014).

3.1.3 Sala de Aula Invertida

41 E uma estratégia aplicada por instituigdes que desejam melhorar seu ensino por meio do aprendizado
em conjunto. Nela, o professor atua como um facilitador do ensino e os estudantes colocam a méo na
massa, atuando como os protagonistas de seu proprio aprendizado.
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A sala de aula invertida*?> despontou como um dos modelos de metodologia
ativa na década de 90, como resultado de pesquisas e estudos empreendidos nas
universidades norte-americanas de Harvard e Yale. Contudo, nos anos 2000, o
professor J. Wesley Baker, responsavel pelas disciplinas de midia e jornalismo da
Cedarville University, em Ohio, EUA, divulgou a metodologia denominada de flipped
classroom, conhecida no Brasil como sala de aula invertida (Silva; Sena; Brandao,
2023, p. 102).

O método de sala de aula invertida consiste em o professor, antes da
ministracdo da sua aula, fornecer os meios para que os estudantes se familiarizem
previamente, de maneira que quando eles chegam a aula ja tenham adquirido os
conhecimentos elementares sobre o assunto a ser tratado. O assunto sera debatido
de forma clara e as duvidas sanadas. Consequentemente, os saberes sao
internalizados com a ajuda e mediagao do professor (Silva; Sena; Brandéao, 2023, p.
102). Para Freire, esse € “um processo que pode deflagrar no aprendiz uma
curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais criador” (Freire, 2011, p. 26).

Entretanto, para que o método de sala de aula invertida obtenha éxito, é
importante seguir algumas recomendagdes de maneira que haja uma transformagéao
cultural dos seguintes atores: professores, estudantes e pais, bem como uma adeséao
coletiva; também deve ser feita a escolha dos materiais e videos a serem empregados
de forma precisa, como a elaboragcao do planejamento das atividades que serao
contempladas, de modo que favoreca o acompanhamento individual de cada
estudante, respeitando o seu ritmo de estudo e aprendizagem. Dessa forma, caso
seja preciso, 0s ajustes necessarios sao feitos por meio das avaliagdes. (Moran,
2018).

Outro ponto importante é a necessidade de se “engajar os estudantes em
questionamentos e resolugao de problemas, revendo, ampliando e aplicando o que
foi aprendido on-line com atividades bem planejadas e fornecendo-lhes feedback
imediatamente” (Moran, 2018, p. 14). Como Valente pontua, “na abordagem da sala
de aula invertida, o estudante aprende previamente, e a aula torna-se o lugar de
aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussdes e atividades praticas” (Valente,
2018, p. 29).

42 Tem-se uma mudanga na forma tradicional de ensinar. O contelido passa a ser estudado em casa
e as atividades, realizadas em sala de aula. Com isso, o estudante deixa para tras aquela postura
passiva de ouvinte e assume o papel de protagonista do seu aprendizado.
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A [...] aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em
estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando —
sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma
passiva do professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor
atua como orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem,
e ndo apenas como fonte Unica de informacdo e conhecimento (Barbosa;
Moura, 2013, p. 55).

O professor, nesse contexto, deixa de ser a unica fonte de conhecimento para
se tornar um orientador que ajuda a guiar os estudantes ao longo de sua jornada de
aprendizado, paradigma crucial para o desenvolvimento de habilidades essenciais no
século XXI, incluindo pensamento critico, criatividade e capacidade de resolver

problemas complexos de forma colaborativa.

3.1.4 Design Thinking (DT)

A terminologia Design Thinking (DT) também conhecida como “pensamento do
design” ou “pensar como um designer” foi desenvolvida por Rolf Fast e David M.
Kelley, ambos professores da Escola de Design da Universidade de Stanford (EUA).
Esse termo passou a ser propagado nos anos 2000 por uma agéncia de inovagao do
Vale do Silicio, chamada IDEO. Rolf Fast e David M. Kelley consideravam um modelo
de pensamento no qual os individuos deviam estar no centro da resolugcdo de
problemas. Contudo, somente apds o desenvolvimento de muitas experiéncias
produzidas de maneira pratica, consideradas como cases de sucesso, a IDEO passou
a divulgar seus resultados em periddicos especializados e eventos sobre a
conceituacéo de DT (Trindade, 2022).

Ja no Brasil, no ano de 2010, o termo DT comecgou a ganhar popularidade por
meio de Tenny Pinheiro e Luis Alt, apds ministragcdo do curso sobre a tematica na
Escola Superior de Propaganda e Marketing (ESPM), em Sao Paulo. Ja em 2011, o
DT foi um dos temas da conferéncia do TED pela fundagdo Sapling, dos Estados
Unidos que, segundo suas convicgdes, sao ideias que merecem ser disseminadas.
No ano seguinte, em 2012, a IDEO publicou um material educativo denominado de
Design Thinking for Educators, que foi adaptado para a realidade brasileira e traduzido
para o portugués em 2014 pelo instituto Educadigital, cujo intuito era colaborar com

a educacéo brasileira (Trindade, 2022).
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O termo Design Thinking significa a personificacéo da “junc¢ao do termo “Design
do Pensar” ou “Pensamento de Design” (Trindade, 2022, p. 35). Deste modo, Brown
(2018) considera o DT nao apenas como uma proposi¢ao, tendo o ser humano
posicionado no centro, mas como uma proposta humanamente profunda em sua

esséncia:

[...] o Design Thinking se baseia na capacidade de ser intuitivos, reconhecer
padrdes, desenvolver ideias que tenham um significado emocional além do
funcional, nos expressar em midia além de palavras ou simbolos (Brown,
2018, p. 4).

E importante esclarecer que a DT se distingue de outras metodologias no
campo educacional quanto a resolugao de problemas, pois ela fomenta inovagdes. Ja
0 processo de ensino e aprendizagem proporciona, durante o decorrer de um projeto,
uma infinitude de possibilidades que se utilizam dos meios para criar e intuir, de modo
que eles sejam empregados. Vale salientar que a DT pode se articular em trés niveis
basilares: como um método na solugéo de problemas, como taticas a serem utilizadas

pela aprendizagem e como método para inovar (Cavalcante; Filatro, 2019).

3.1.5 Cultura Maker

A Cultura Maker. na conjuntura da EPT, contribui para que o trabalho docente
aconteca de modo que o professor a utilize no seu ambiente de trabalho como um
auxilio na ministracido das aulas tedricas com aplicagdo pratica, proporcionando o
protagonismo e a autonomia do estudante. A Cultura Maker pode ser entendida como
uma possibilidade de oferecer um ensino de acordo com o contexto atual e com o uso
diversificado de metodologias que potencializem o ensino e a aprendizagem (Maia,
2023).

Ademais, ela representa a unido de duas palavras que simbolizam as
competéncias dos individuos como seres responsaveis pelo seu préprio
desenvolvimento no processo de adquirir novos saberes, de modo que sejam
transformados em agdes concretas. “Tal potencial de criacdo pode ser ampliado por
espacos que oportunizem pensar solugdes para os problemas da sociedade, de forma

sustentavel, prospectando produgao em larga escala” (Souza, 2021).
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3.1.6 Ensino Hibrido

O ensino hibrido tem sido uma possibilidade de unir e articular, de forma
relacional, a sala de aula tradicional, pois permite aos estudantes adquirir saberes de
forma on-line e/ou presencial, por meio da aplicagdo das metodologias ativas. Apesar
desse método de ensino ser uma inovagao para o processo de ensino e
aprendizagem, faz-se necessario lembrar a relevancia que deve haver quanto a
individualizagdo e a equidade. “Hibrido significa misturado, mesclado, blended. O
Ensino Hibrido é definido como uma modalidade de ensino formal, que mistura o
presencial nas salas de aula e o on-line” (Horn; Staker, 2015, p. 6).

Assim, o ensino hibrido oportuniza ao estudante uma maior liberdade,
comprometimento, flexibilizagdo na organizagdo dos horarios (na maioria das
atividades), mas, também, faz-se necessario que haja interagdo com o grupo nas
vivéncias presenciais. Desse modo, essa metodologia possibilita unir um maior
numero de recursos que se relacionam a aprendizagem, propiciando a cada estudante
a oportunidade de beneficiar-se de mais momentos on-line e presenciais (Donato
Spinardi; Both, 2018). Para Moran, Masetto e Behrens, a escola precisa reaprender
a ser um espaco significativo, inovador, empreendedor, cativante e isto passa pela
formacgao de qualidade do professor” (Moran; Masetto; Behrens, 2013). Segundo os

autores:

As escolas que adotam a modalidade hibrida, geralmente escolhem
entre dois caminhos: o caminho mais suave, no qual as mudangas
acontecem de forma progressiva, respeitando o modelo
curricular—disciplinar predominante, mas priorizando o envolvimento efetivo
do aluno, por meio de projetos interdisciplinares e da utilizagdo de
metodologias ativas; ou o caminho disruptivo, inovador, o qual ndo se
baseia em disciplinas e que remodela todos os espacos educativos, como
a sala de aula que passa a ser organizada em grupos de interesse, na qual
tem os professores-mediadores ” (Moran; Masetto; Behrens, 2013, p. 12).

De maneira objetiva, o conceito de ensino hibrido associa o processo da

aprendizagem a distadncia com o presencial (Schneider, 2014). Para Moran,

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, & muito mais perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inUmeras formas, em
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todos os momentos, em multiplos espagos. Hibrido € um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos,
com 0s mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito
diferentes (Moran, 2015, p. 22).

O ensino hibrido ou o blended learning € um conceito de educagéo que tem
como caracteristica a utilizacdo de solugcdes mistas, fazendo uso de diversos métodos
para facilitar o aprendizado, garantir a colaboracédo entre os estudantes e permitir a
criacao e troca de conhecimentos” (Chaves Filho, et al., 2006, p. 84 apud Rodrigues,
2010). No ensino hibrido é possivel combinar a utilizagdo dos recursos de tecnologias
digitais com as interagdes presenciais, com o intuito de que haja a “combinacéo do
ensino tradicional - presencial e no ambiente da sala de aula fisica - ao ensino on-line
- virtual e em qualquer tempo e espago” (Lima et al., 2022, p. 43).

Entretanto, vale ressaltar que a abordagem na educagdo hibrida ndo se
direciona apenas para um tipo de combinagdo que contempla o ensino presencial e
a distancia. Refere-se a uma abordagem na qual o estudante é o protagonista do seu
processo de ensino e aprendizagem, sendo posto no centro do processo educativo.
O docente tem a atribuicdo de estimular, intermediar e complexificar o método de
ensino e aprendizagem, reunindo o que ha de melhor do ensino presencial e da
educacéao a distancia (Machado; Lupepso; Jungbluth, 2018). Desta forma, o ensino
hibrido € uma nova maneira de articular a relagdo da sala de aula tradicional,
facilitando, para os estudantes, a aprendizagem de conhecimentos de forma on-line
e/ou presencialmente, por meio das metodologias ativas aplicadas. No entanto,
mesmo sendo uma inovagao no processo de ensino e aprendizagem, nao podemos
deixar de lado a importancia da individualizagédo e equidade no ensino hibrido.

Ao ter o entendimento que, para cada agrupamento de estudantes, ou para
cada estudante, pode ser que se faca necessario ofertar um modelo personalizado,
fica nitido que o ensino hibrido lida com a personificagdo da instrugdo. Nem sempre
tornar-se-a plausivel utilizar o mesmo método para cada agrupamento ou para
disciplinas diferentes (SAE, 2021).

3.1.7 Brainstorming

A metodologia ativa Brainstorming, também conhecida como Tempestade de

Ideias, € um método criado ha mais 70 anos por Faickney Osborn, escritor e
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publicitario. Entretanto, apenas em 1953 houve estudos e publicacbes acerca desse
método. Ele foi utilizado com grande frequéncia nos treinamentos da area corporativa
nos Estados Unidos, mais especificamente nas formacdes em relagcbes humanas,
publicidade e propaganda (Apud Antunes, 2001) e se tornou uma metodologia
inovadora para libertagdo das ideias e da imaginagcdo. A traducdo literal de
Brainstorming é tempestade cerebral (Apud Santo, 2015, s/p). “O processo criador
nao termina com a ideia — apenas comecga com ela” (Osborn, 1987 p. 242).

No contexto educacional, o Brainstorming foi colocado em pratica com o apoio
das instituicbes educacionais, no seu processo de desenvolvimento (Apud Osborn,
1987). Ja no ano de 1955, as Universidades de Akron, Bufalo e de Pitsburg fundaram
institutos com concepgdes semelhantes ao pensamento do seu criador, embasada
em trés fundamentos:

1) a ideagéao torna-se mais produtiva quando se deixa de lado a critica exercida
simultaneamente;

2) quanto mais ideias, melhor;

3) a ideagao em grupo pode ser mais produtiva do que a individual.

No entanto, Cavalcante (2018) menciona que, para a utilizagdo do
Brainstorming em uma classe de estudantes, ndo existe uma regra ou maneira correta
para o seu uso. Por outro lado, nas bibliografias e documentos sobre o0 assunto, sua
terminologia pode ser encontrada em publicagées desde o inicio dos anos setenta.
Assim, Xavier (2018) aborda:

Na obra Concepts in social studies, de 1972, Beyer e Penna sugerem um
modelo para a aprendizagem através da aquisigdo de conceitos, em que o

brainstorming é sugerido como o ponto de partida para a mobilizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos (Xavier, 2018, p.12)

A metodologia ativa de Brainstorming € considerada uma pratica pedagdgica

que estimula a criatividade. Sua utilizacao identifica as formas de ideias em que ha a

repeticdo. Dessa forma, possibilita inumeros tipos de pensamento, os quais ocorrem

em grande quantidade e, por conseguinte, favorecem um numero maior de ideias e
sugestdes (SANTO, 2015).

Desde entao, tornou-se um aprendizado obrigatoério por todos que aspiram

tornar-se mais criativos - qualquer que seja o nivel de criatividade que se

encontrem, uma vez que nenhum nivel é suficiente - e uma pratica

indispensavel para o espraiamento da visdo em qualquer atividade,
corporativa ou ndo (Santo, 2015, s/p).
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Os beneficios do Brainstorming tornam possivel a tomada de decisdo por meio
da sondagem de eventuais situagdes ou problemas, que, quando trabalhados em
grupo, favorecem a resolugdo de determinados conflitos, uma vez que um maior
numero de mentes pensantes facilita o processo. Osborn (1987), autor do conceito de

Brainstorming, pontua alguns itens que devem ser observados quanto a sua utilizagao:

1) foco na quantidade: quanto mais ideias, melhor;

2) evitar a critica: ideias ndo devem ser criticadas durante a sessdo de
Brainstorming;

3) apreciar ideias fora do comum, ou seja, ideias que fogem dos conceitos
conhecidos ou esperados;

4) combinar e melhorar ideias ajuda a criar ideias inteiramente novas por
associagao;

5) colocar as ideias em agado, ou seja, as ideias levantadas precisam ser
transformadas em realidade e, por fim,

6) evolugao dos resultados: o lider precisa mostrar a evolugado das ideias
para motiva-los ainda mais na busca por melhores ideias. (Osborn, 1987.
p.182)

A metodologia de Brainstorming favorece que essa pratica pedagodgica seja
realizada em diversos locais e situagdes diferentes, de maneira a possibilitar o
exercicio coletivo dos estudantes de uma determinada turma durante a resolugao de
situagdes problemas, provendo um aprendizado significativo (Xavier, 2018). Pode ser,

“a experiéncia é fatigante; no entanto divertida” (Osborn, 1987, p. 237).

3.1.8 Gamificagao

Os jogos e as competicbes fazem parte da histéria da humanidade ha tempos,

nesse sentido, a gamificagdo*® conforme Dias (2013):

“‘Reza a mitologia que os Jogos nasceram pelas maos do grande Hércules,
ainda na Era Antiga, por volta de 2.500 a.c para homenagear seu pai, Zeus.
Hércules teria plantado a oliveira de onde eram colhidas as folhas para
emoldurar a coroa a ser usada por quem triunfasse nas competigbes. O
termo “olimpico”, entretanto, so6 surgiria cerca de dois mil anos depois” (Dias,
2019, p. 12).

Vale ressaltar que até os dias de hoje os jogos e a competi¢gdes fazem parte da
historia e do cotidiano da vida das pessoas, e que com o passar dos tempos eles foram

evoluindo, conforme Vianna (2013) entende que:

43 tradugéo do termo em inglés “gamification”, pode ser entendida como a utilizagdo de elementos de
jogos em contextos fora de jogos, isto é, da vida real. O uso desses elementos — narrativa, feedback,
cooperagao, pontuagdes etc.
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Ao longo dos séculos, praticamente todas as civilizagdes conhecidas tiveram
associadas a algum tipo de competi¢cao importante para a estruturagao social
da comunidade a qual pertenciam. Além dos exemplos mais previsiveis, tais
como gregos (jogos olimpicos), romanos (duelos de gladiadores, corridas de
biga) e astecas (jogo de bola mesoamericano) (Vianna, 2013, p.125)

Pode-se argumentar que os primeiros passos da gamificagdo, de forma
informal, remontam ao ano de 1912, no contexto corporativo. Nessa época, a empresa
americana de biscoitos e snacks, Cracker Jack, comegou a inserir brinquedos em
suas embalagens, como uma forma de promover suas vendas, atraindo a atencgéo
dos consumidores por meio de um elemento ludico (Mcgonigal, 2011).
Posteriormente, a gamificagdo ganhou uma perspectiva mais estruturada, com o
desenvolvimento do primeiro sistema de jogo online, denominado MUD1, por Richard
Bartle, em 1980. O jogo criado por ele, onde permitia que varios jogadores, de
diferentes locais, participassem simultaneamente do mesmo jogo, competindo ou

colaborando entre si (Bartle, 2004).

A respeito disso, Alves (2015) entende que:

Esse ambiente proporciona o alinhamento de pessoas diferentes para jogar
juntas. Isso corresponde a trabalhar com a riqueza da diversidade em busca
de um objetivo comum de maneira alinhada. [...] Gamification é aprender a
partir dos games, encontrar elementos dos games que podem melhorar uma
experiéncia sem desprezar o mundo real (Alves, 2015, p.45).

O termo “gamificagdo”, em inglés, & gamification e foi utilizado, pela primeira
vez, pelo estudioso britanico Nick Pelling, em meados de 2002. Entretanto, somente
apos oito anos, em uma apresentagao de TED TALKS, feita pela designer de game
norte-americana Jane McGonigal (autora do livro a realidade em jogo: Por que os
games nos tornam melhores e como eles podem mudar o mundo), € que a
gamificacdo ganhou popularidade e notoriedade mundial (Fernandes; Freire Junior;
Bastos, 2020).

Dentro dessa perspectiva, o conceito da palavra gamificagao, nos ultimos vinte
anos, ganhou varias significagdes e passou por inumeras reformulagdes,
acompanhando a evolugdo dos tempos. Contudo, apresenta-se a significacéo
concebida por Karl M. Kapp, autor do livro “The gamification of learning and instruction:

game based methods and strategies for training and education”, no qual a define como
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sendo o manuseio de mecanica, estética e pensamento embasados em games com
o intuito de envolver, engajar e motivar pessoas a agirem, de modo a proporcionar
que adquiram saberes por meio de uma aprendizagem baseada na resolucdo de
problemas (Kapp, 2012).

Cabe mencionar que a cada dia a gamificagdo vem ganhando espago e
possibilidades de ser desenvolvida no ambiente educacional, passando da condigao
de uma tecnologia considerada como entretenimento para uma metodologia educativa
de aprendizagem ativa, de maneira a auxiliar os professores no desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas. Portanto, cabe ao professor selecionar os jogos (games)
de acordo com o conteudo a ser ministrado em suas aulas, de modo a potencializar
0 ensino por meio do processo de desafios e recompensas (Fernandes; Freire Junior;
Bastos, 2020).

O livro os games na sala de aula evidencia que a gamificagdo promove o
didlogo, bem como estimula os estudantes/jogadores a serem honestos em suas
atitudes, sem deixar de mencionar que possibilita que o docente identifique se o
retorno da aprendizagem foi significativo ou ndo. Assim, pode-se obter dados
qualitativos pela observagdo, de modo a contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem (Tonéis, 2016). “Ao mesmo tempo em que se propde o0 uso de
tecnologias, [...] possibilita problematizar, orientar e discutir de modo a contribuir para

que tenhamos um uso mais construtivo, ativo e consciente”. (Prensky, 2012, p.23).

Deste modo, Alves (2015) aborda:

Cooperacao e competicdo: apesar de opostas, ambas promovem no jogador
o desejo de estar com outras pessoas engajados em uma mesma atividade,
seja para que juntos construam alguma coisa ou para que um supere o outro
em seus resultados, alcangando o estado de vitdria (Alves, 2015, p.59).

Ainda de acordo com o que foi apresentado, € importante trazer a tona um

guestionamento sobre a gamificacéo e a escolarizagao:

A escolarizagao tende a reafirmar valores de instituicbes existentes em vez
de desafiar idéias, propor novos caminhos. Preciso ir além para romper
sistemas estabelecidos ou para representar a fungédo desses sistemas, por
meio da retorica procedimental. Games permitem questionar esses sistemas
ou simular novos desafios, questionar o que € ‘viver bem’ (Tonéis, 2016,
p.224)
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E fundamental ter a consciéncia e a compreensédo de que toda a producéo de
saberes produz, consequentemente, uma leitura e visdo de mundo. Dessa maneira,
€ imprescindivel que sejam desenvolvidas competéncias que possibilitem um modo
de pensar que esteja em sinergia com as diversas areas do conhecimento:
matematica, linguistica, sociologia, filosofia, etc... Contribuindo, entdo, para a

formagao de um cidadao critico e atuante (Tonéis, 2016, p.44).

Da mesma forma, é preciso que a educagao possibilite que:

“A nova geracdo tera que desenvolver certos dominios como: identificar
problemas, achar solugdes, filtrar informagdes, tomar decisdes, comunicar
com eficacia, e adquirir uma compreenséao profunda de certos dominios de
conhecimento estudados.” (Litto, 2002, 103.).

Novamente a luz dos estudos de Alves, temos o conceito de “aprendizagem”.
Para o autor, o termo significa “o processo no qual o conhecimento, valores,
habilidades e competéncias sdo adquiridos ou modificados, como resultado de estudo,
experiéncia, formacéo, raciocinio e observagao.” (Alves, 2015). Complementando o
pensamento de Alves, Moran afirma que a aprendizagem se torna muito mais
interessante na medida em que é possivel combina-la com desafios e jogos, uma vez
que ele considera ser muito importante que os estudantes aprendam colocando a mao

na massa, juntos e no seu proprio ritmo. (Moran, 2000).

3.1.9 Contacgao de Historias

Para Carrilhno e Markus (2014), o storytelling*, ou contagéo de historias, faz
parte da vida das pessoas desde a infancia, quer seja nas brincadeiras que fazem

parte das vivéncias do cotidiano da rua, ou em casa, ou até mesmo no ambiente da

44 & a capacidade de transmitir contetido por meio de enredo elaborado e de narrativa envolvente,
usando palavras e recursos audiovisuais; descubra como sua agéncia pode aproveita-la! Storytelling
€ a habilidade de contar histérias utilizando enredo elaborado, narrativa envolvente, e recursos
audiovisuais.
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escola. No passado, a pratica de contar histérias era algo comum, corriqueiro, sendo
um habito que fazia parte da vida das pessoas que, de maneira peculiar, buscavam
partilhar o que havia ocorrido ou estava acontecendo em suas vidas. Além disso,
contar historias pode ser visto também como uma maneira de repassar saberes por
meios de historias reais ou inventadas pela imaginagdo, como uma maneira de divertir
0s amigos e colegas em suas comunidades ou uma forma de transmitir/repassar a
histéria de geragao em geracgao, para que ela se mantivesse sempre viva (Silva, 2016).

E bastante comum o storytelling ser utilizado no ambiente corporativo das
empresas, nos setores de marketing e publicidade, etc. A pratica é considerada uma
ferramenta eficaz, que passou a ser relevante também no cenario da educacdo como
uma metodologia ativa de ensino, favorecendo a aprendizagem na qual os estudantes
sdo pecgas-chave na concepgao dos saberes (Carrilho; Markus, 2014; Valenga;
Tostes, 2019).

Para Sisto (2001):

Contar histéria é dialogar em varias dire¢des: na arte, na do outro, na nossa!
Os objetivos podem mudar — é recrear, é informar, é transformar, é curar, é
apaziguar, é integrar — podem se alternar, mas nunca acaba com o prazer de
escutar! De participar! De criar junto! (Sisto, 2001 p. 95).

O storytelling pode ser explicado como um método pedagdgico que faz uso de
narrativas com significagao social ou cultural, de modo a propiciar reflexdes a respeito
de conceituagdes e valores, fortalecer essas ideias que existem de forma particular
na mente por meio da percepgdo da sua importancia e significagdo de tais
conceituagdes e valores a um determinado grupo de pessoas. Sua composi¢ao com
metodologias de aprendizado ativo possibilita incentivar métodos que motivem e
concebam significados mediante as narracbes com foco nas diversas areas do
conhecimento (Tostes; Valenga, 2019).

Como pratica pedagdgica, o storytelling conta com a utilizagdo dos meios de
memoria, da relevancia do folclore, da disseminagéo de valores e do emprego de
personagens — que podem ser figuras politicas, culturais ou religiosas ou da religido.
Outros exemplos utilizados sdo as narrativas mitoldgicas, contos e lendas, que
retratam ensinamentos morais ou comportamentais, fortalecendo costumes e

concebendo simbologias, permeadas de artificios que permitem o convencimento e
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a comunicacdo. Entretanto, de maneira diferente da que ocorre na tradicdo oral de
contacdo de histérias, o storytelling presume que a apresentacdo em frente a
narragao, por meio do efeito da participagao ativa e em conjunto da concepcéao de
aprendizagem (Tostes; Valenga, 2019).

Diante do que foi aludido, entendemos que o storytelling tem uma fungao
estratégica voltada para a aprendizagem no meio educacional e possibilita o avango
por meio da organizacdo em etapas e modelos, agregando recursos pedagogicos que
incentivam o desenvolvimento criativo (Tostes; Valenga, 2019).

No préximo capitulo serdo apresentadas as etapas realizadas para a realizacao
da presente pesquisa, com percurso metodoldgico e areas relacionadas para melhor
embasamento ao leitor, para que possa compreender de que forma o autor desta

pesquisa chegou ao resultado final.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, sera apresentado o percurso metodolégico desta pesquisa, que
se caracteriza por ser uma revisdo bibliografica com analise documental dos
documentos disponibilizados pelo IFCE - Campus Fortaleza. Essa pesquisa descritiva
tem por objetivo descrever as caracteristicas das praticas pedagogicas no curso
técnico de Informatica e proporcionar uma nova visao sobre elas. De acordo com
Appolinario (2011, p. 146), “a pesquisa aplicada tem o intuito de resolver problemas
ou necessidades concretas e imediatas que emergem de um contexto profissional”.
A investigagdo aqui delimitada se encaixa nessa descrigdo, pois se debruga sobre o
estudo das praticas pedagdgicas descritas nos documentos curriculares do curso.

O presente trabalho trata de uma pesquisa descritiva, uma vez que visa
descrever as caracteristicas das praticas pedagdégicas documentadas e oferecer uma
nova perspectiva sobre elas. Appolinario (2011) afirma que, em uma pesquisa

descritiva, o pesquisador deve

"descrever o fendmeno observado, sem inferir relagbes de causalidade entre
as variaveis estudadas, diferente do que ocorre na pesquisa experimental,
em que o investigador elabora juizo de valor acerca do conteudo investigado”
(Appolinario, 2011, p. 147).

Desse modo, nesse estudo pretende-se compreender as praticas pedagdgicas
descritas no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Informatica de 2005 e 2022, nas
Matrizes Curriculares de 2020 e 2022, na Resolu¢do de Criacdo de 2007 e no
Regulamento da Organizagdo Didatica de 2017. Tais documentos direcionam o
trabalho educativo com estudantes do Ensino Médio Integrado do Curso Técnico de
Informatica do IFCE - Campus Fortaleza. Além disso, detalham a abordagem
pedagogica e curricular do curso, com foco na integragao entre as disciplinas técnicas
e as competéncias gerais necessarias para o mundo do trabalho, especificando os
componentes curriculares por semestre (disciplinas obrigatérias e eletivas) e
oferecendo uma visao histérica das diretrizes pedagdgicas e curriculares.

A pesquisa foi realizada no IFCE - Campus Fortaleza, escolhido devido a sua
atuagao na oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio, com énfase na area
de Informatica e sua longa trajetéria de inovacao pedagdgica e exceléncia académica,
tornando-o o local ideal para a realizacdo desse estudo. Segundo Souza (2019), a

escolha de um local com tais caracteristicas é essencial para garantir a relevancia e
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a aplicabilidade dos resultados da pesquisa. Os recursos utilizados para o
desenvolvimento desse trabalho incluiram: acesso aos documentos oficiais do IFCE,
disponibilizados pelo coordenador do curso para fins de pesquisa; infraestrutura
tecnoldgica para analise de dados; suporte bibliografico para fundamentacéo teodrica
e ferramentas de software, como NVivo, para organizar e categorizar os dados,
facilitando a analise de conteudo (Bardin, 2011).

A abordagem adotada nessa pesquisa é qualitativa, pois responde as questdes
particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado, valorizando significados, motivos, aspiragbes, crengas, valores e
atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(Minayo, 2001). Segundo Esteban (2010), “os pesquisadores qualitativos abordam
fundamentalmente questdes relacionadas as agdes e ndo aos atos”, ou seja, o foco
da pesquisa educacional, de modo geral, € a “interpretagdo do significado de a¢des
humanas e sociais” (Esteban, 2010, p. 193). Nesse sentido, o estudo registrado aqui
nao recorre a ferramentas estatisticas e a operagcdes matematicas, caracteristicas
dos estudos de viés quantitativo.

A principal técnica utilizada foi a analise de conteudo, conforme proposta por
Bardin (2011), que permite a sistematizagdo e a descricdo do conteudo das
mensagens, possibilitando a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producado e recepgao destas mensagens. A analise de conteudo envolve trés fases
principais: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Na pré-analise, os documentos foram organizados e as
hipoteses e objetivos foram estabelecidos. Durante a exploragdo do material, as
unidades de registro e de contexto foram definidas e categorizadas. Finalmente, na
fase de tratamento dos resultados, as inferéncias foram realizadas e os dados
interpretados.

Os dados foram coletados a partir dos documentos oficiais do IFCE, incluindo
o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Informatica de 2005 e 2022, as Matrizes
Curriculares de 2020 e 2022, a Resolugéo de Criagdo de 2007 e o Regulamento da
Organizacdo Didatica de 2017. Tais documentos foram selecionados por sua
relevancia e abrangéncia, uma vez que oferecem uma visao detalhada das praticas
pedagogicas e curriculares adotadas ao longo dos anos. A coleta de dados foi

realizada de forma sistematica, garantindo que todas as informagdes relevantes
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fossem capturadas para analise.

Durante a coleta de dados, o acesso aos documentos foi facilitado pelo
coordenador do curso, que disponibilizou os materiais necessarios para a pesquisa.
A infraestrutura tecnologica disponivel no IFCE, incluindo laboratorios de informatica
€ acesso a bases de dados académicas, foi crucial para a realizagao de uma analise
detalhada e precisa dos documentos (Oliveira, 2018). O suporte bibliografico forneceu
a fundamentacéao tedrica necessaria para contextualizar os achados da pesquisa e
relaciona-los com a literatura existente.

A anadlise de conteudo baseada no método de Bardin (2011) foi aplicada aos
documentos coletados, permitindo identificar e categorizar as praticas pedagogicas
descritas nos documentos, bem como compreender como essas praticas tém evoluido
ao longo do tempo. A analise focou na integragdo das disciplinas técnicas com as
competéncias gerais necessarias para o mundo do trabalho, na inclusao de disciplinas
obrigatérias e eletivas, e na visao histérica das diretrizes pedagdgicas e curriculares.
Segundo Silva (2020), a analise de conteudo é uma técnica eficaz para interpretar e
sistematizar informagdes complexas, faciltando a compreensdo das praticas
pedagogicas adotadas.

A coleta de dados iniciou-se em janeiro de 2024, quando foram obtidos os
documentos oficiais do IFCE. Em seguida, a fase de pré-analise foi realizada em
fevereiro de 2024, na qual os documentos foram organizados e as hipdteses e
objetivos foram estabelecidos. A exploracdo do material ocorreu de margo a abril de
2024, quando as unidades de registro e de contexto foram definidas e categorizadas.
O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo foram realizados de maio a
junho de 2024, culminando na elaborag&o do produto educacional e na avaliagdo dos
conhecimentos praticos gerados.

Durante a fase de exploracdo do material, foram utilizadas ferramentas de
software como o NVivo, que auxiliaram na organizagéo e categorizagao dos dados.
Essa ferramenta permite uma analise mais detalhada e sistematica, facilitando a
identificacdo de padrdes e tendéncias nos documentos analisados (Gomes, 2019). A
utilizacao de software especializado é recomendada por Bardin (2011) para aumentar
a precisao e a eficiéncia da analise de conteudo.

Deste modo, a metodologia descrita assegurou que a pesquisa fosse conduzida
de maneira sistematica e rigorosa, proporcionando uma analise detalhada das

praticas pedagodgicas no contexto da EPT. A pesquisa aplicada ao IFCE - Campus
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Fortaleza ndo apenas oferece insights valiosos sobre as praticas pedagogicas atuais,
mas também gera conhecimentos praticos que podem ser utilizados para melhorar
continuamente o processo educativo na area de Informatica. Segundo Barros (2017),
a aplicacdo de metodologias rigorosas e sistematicas na pesquisa educacional é
fundamental para garantir a validade e a relevancia dos resultados obtidos.

Portanto, a revisdo bibliografica e a analise documental realizadas nessa
pesquisa contribuem para um entendimento mais profundo das praticas pedagogicas
no curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza, além de oferecer uma
base sélida para futuras melhorias e inovagdes no curriculo e na abordagem

educacional.

4.1 TECNICAS OU PROCEDIMENTOS

A partir da analise do fenbmeno de interesse, foi definida a metodologia de
pesquisa mais adequada, ao se considerar os argumentos de Yin (2001). Segundo o
autor, essa técnica contribui para a compreensdo de fendédmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos por meio de casos unicos ou multiplos. Para se
enquadrar como um caso unico, a investigagdo deve atender, no minimo, um dos
seguintes critérios: um caso decisivo, um caso raro ou extremo, um caso revelador,
um caso representativo (tipico) ou um caso longitudinal (Yin, 2011).

Esse trabalho se enquadra como um caso representativo, ao considerar que o
IFCE - Campus Fortaleza - locus que sera pesquisado - € uma instituicado federal
dentre varias outras da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Dessa maneira, delimitou-se a analise das praticas pedagdgicas na EPT
por meio dos documentos citados anteriormente, utilizando-se como referéncia o
processo de desenvolvimento do estudo de caso e as orientacdes propostas por Yin
(2001), Ludke e André (1986), que possibilitaram a concretizacado da investigagao.

A investigacdo em curso tem como fonte principal os seguintes documentos:
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) 2005, Resolugédo N° 004, de 26 de Margo de
2007, Manual de Elaboragdo de Projetos Pedagdgicos de Cursos do IFCE, Matriz
Curricular 2020, Matriz Curricular 2022 e PPC Informatica 2022. Estes documentos
abrangem um recorte temporal dos anos de 2018 a 2023, oferecendo uma base rica
para a analise das evolugdes e das praticas pedagogicas no curso técnico de IFCE -

Campus Fortaleza.
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Cabe destacar que, de acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009):

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles
informagdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas
apropriadas para seu manuseio e andlise; segue etapas e procedimentos;
organiza informagbes a serem categorizadas e posteriormente analisadas;
por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as agbes dos investigadores
— cujos objetos sdo documentos — estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p.
4).

Diante desse entendimento, € fundamental destacar a relevancia que a
pesquisa documental assume para o fortalecimento da pesquisa cientifica, conforme
discorrem Carmo e Ferreira (1998), pois essa técnica permite a construgcdo e a
circulagao coletiva de saberes entre pesquisadores que atuam em uma area comum.
Os autores pontuam que o estudo documental possibilita aos cientistas conhecerem
0 que ja foi produzido sobre determinado assunto e, a partir disso, desenvolverem
pesquisas mais autorais, abordando perspectivas e posicionamentos originais.

Ademais, vale destacar as vantagens que uma pesquisa documental
proporciona. Como refletido por Flick (2009, p. 237), em se tratando da area
educacional, pode-se afirmar que “os documentos podem ser instrutivos para a

compreensao das realidades sociais em contextos institucionais”.

Corroborando o que foi dito, Cellard (2008) aponta que:

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicao referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente (Cellard, 2008, p. 295)

Essas observacgdes ressaltam a importancia fundamental dos documentos
como registros auténticos que refletem, moldam a compreensdo das praticas e
evolugdes educacionais ao longo do tempo, oferecendo informagdes cruciais para

uma analise detalhada e critica em pesquisas educacionais.
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4.2 INSTRUMENTO DE CONSTRUGAO DE DADOS

Para a construgao dos dados de interesse para a realizagao do estudo de caso
mencionado, foi fundamental a leitura critica e criteriosa dos seguintes documentos:
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) 2005, Resolugédo N° 004, de 26 de Margo de
2007, Manual de Elaboragado de Projetos Pedagdgicos de Cursos do IFCE, Matriz
Curricular 2020, Matriz Curricular 2022 e PPC Informatica 2022. Estes documentos
formam o nucleo principal para a analise detalhada das transformagdes pedagogicas
e curriculares ocorridas ao longo dos anos. Como recomendado por Cellard (2008, p.
298), uma pessoa que deseje empreender uma pesquisa documental deve, com o
objetivo de construir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas capazes de |lhe
fornecer informagdes interessantes.

O locus de pesquisa € a maior escola publica federal de EPT do estado do
Ceara e, atualmente, oferta quinze (15) cursos técnicos, dezessete (17) cursos de
graduacéao, dois (02) cursos de especializagdo técnica, nove (09) cursos de pos-

graduacéo (dois (02) cursos Lato Sensu e sete (07) cursos Stricto Sensu).

4.3 ANALISE DE DADOS

Os dados coletados nos documentos de interesse foram interpretados por meio
de uma técnica intitulada “Analise de Conteudo”. Bardin (2016) conceitua-a como o
agrupamento de operagdes que, executadas sistematicamente, sdo alicerces para a
leitura critica de comunicagdes em geral (discursos). Com o intuito de realiza-la, o
pesquisador deve seguir trés fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados (Bardin, 2011). De forma pratica, os documentos coletados receberam
um codigo alfanumérico para a sua identificacdo. Posteriormente, foi realizada uma
leitura geral dos materiais textuais, buscando-se palavras-chave e frases/paragrafos
de interesse (unidades de registro). Essas, por sua vez, foram destacadas (negrito)
e codificadas também com um cdédigo alfanumérico, levando-se em consideragéo os
objetivos propostos na pesquisa.

Na sequéncia, com as palavras-chave e as frases/paragrafos destacados, foi
executado o processo de categorizagcdo. As categorias foram criadas a partir de
critérios de semelhancga entre as unidades de contexto, gerando-se eixos tematicos.

Esses foram tratados, articulando-se, criticamente, trechos dos documentos de
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interesse e teorias/conceitos levantados nos aportes tedricos, que norteiam a presente
investigacdo. Com isso, buscou-se a producéo de inferéncias e de interpretagdo dos

relatos obtidos.

4.4 LOCAL DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada a partir de documentos do IFCE - Campus
Fortaleza. Instituicdo que, atualmente, oferta cursos de formacéao profissional técnica
de nivel médio e cursos de pos-graduagcdo em nivel lato e stricto sensu:

especializagdes, mestrado e doutorado.

4.5 RECURSOS DA PESQUISA

Registra-se que os principais recursos fundamentais para a execug¢ao da
pesquisa aqui proposta sdo humanos, materiais e bibliograficos. Dessa forma, além
de esta exigir o exercicio intelectual e o tempo do pesquisador ao ler artigos cientificos,
livros, documentos e utiliza-los na construcdo da dissertagdo, do artigo
cientifico/capitulo de livro e do produto educacional exigidos no Mestrado Profissional
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), foi necessaria a compra de livros,
de pagamento mensal de internet, de servigo de revisédo ortografica, de impresséao de

materiais em geral, etc.

4.6 ETAPAS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa foram necessarias as etapas descritas
abaixo, que contemplam as atividades necessarias para a execucdo do estudo
proposto, bem como os respectivos meses em que foram/serao realizadas.

a) Reunides mensais com o orientador: esses encontros sdo imprescindiveis
para o desenvolvimento da pesquisa, haja vista a necessidade de realizagdo de
ajustes tedricos e metodoldgicos (junho/2023 a setembro/2024).

b) Revisao bibliografica: pesquisa e leitura de artigos, de teses, de dissertagoes,
de livros e de leis relacionados ao tema de pesquisa e producdo de fichamentos
contendo as principais informagbes e citacbes de interesse (junho/2023 a
fevereiro/2024).
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c) Conclusao da dissertagcao da parcial: formatacéo final e ajustes teorico-
metodoldgicos para submissao ao Colegiado do IFMG (margo/2024).

d) Defesa da dissertagao inicial (banca de qualificagao): apresentacado do a
banca do ProfEPT previamente definida em conjunto com o orientador, composta por
pesquisadores interno e externo (julho/2024).

e) Construgao de dados: realizada por meio dos documentos institucionais do
IFCE - Campus Fortaleza, relativos ao curso do EMI de Informatica (junho/2024).

f) Analise de dados: os dados documentais foram selecionados pelo proprio
pesquisador e interpretados por meio da técnica de Analise de Conteudo Tematica
(junho/2024).

g) Elaboragao do produto educacional: o e-book sera planejado, produzido e
avaliado (julho a agosto/2024).

h)  Producgao de artigo/capitulo de livro: envio de artigo cientifico ou de capitulo
de livro para perioddico ou evento cientifico relacionados a tematica investigada (julho
a agosto/2024).

i) Revisao ortografica da dissertagao: corre¢des da dissertagdo quanto ao uso
da gramatica normativa e as normas técnicas exigidas pela ABNT (julho a
agosto/2024).

i) Defesa da Dissertacao (banca de conclusao de curso): apresentacdo da
pesquisa concluida e abertura a apreciagdo de banca do ProfEPT, previamente
definida em conjunto com o orientador, composta por pesquisadores interno e externo
(agosto/2024).

Diante das reflexdes e da fundamentagéao tedrica apresentados até o momento,
0 préximo capitulo trara os resultados concretos desta pesquisa, os quais sao fruto da
metodologia detalhada anteriormente. Serdo discutidos, de forma aprofundada, os
principais achados acerca das praticas pedagdgicas no curso técnico de Informatica
do IFCE — Campus Fortaleza, com enfoque na evolugao e nas contribuicbes dessas
praticas para a formacdo dos estudantes. Além de analisar os desafios e as
perspectivas que emergem a partir dos dados coletados, proporcionando ao leitor
uma compreensao ampla e fundamentada sobre o impacto e a relevancia das praticas
pedagodgicas documentadas nos ultimos anos. Dessa maneira, o capitulo que se
segue promete trazer uma analise descritiva e discussao critica que visa enriquecer

o debate sobre a Educacao Profissional e Tecnoldégica no Brasil.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados e as discussdes derivadas da analise
documental sobre as praticas pedagodgicas no curso técnico de Informatica do IFCE -
Campus Fortaleza, concentrando-se na evolugao das praticas pedagogicas ao longo
dos anos. Foram examinados documentos institucionais chave, que moldaram a
estrutura e a abordagem educacional do curso. A escolha desses documentos foi
guiada pela relevancia de cada um na formacgéao do curriculo € na implementagao de
metodologias de ensino adaptadas as necessidades do mundo do trabalho e as
inovagdes tecnologicas.

A analise foi estruturada por meio da analise dos documentos fundamentais
que definiram os contornos do curso desde sua criagdo, incluindo projetos
pedagdgicos, matrizes curriculares, resolu¢gées e manuais de elaboragcao de projetos
pedagogicos. A metodologia de analise de conteudo, conforme proposta por Bardin
(2011), foi utilizada para categorizar e interpretar os dados coletados.

Nesse sentido, as categorias da estrutura curricular se baseiam na analise da
organizacao das disciplinas obrigatorias e eletivas, a distribuicdo das cargas horarias
e a integracao entre teoria e pratica:

1. Metodologias de Ensino: Identificacdo e avaliagdo das metodologias
pedagogicas descritas nos documentos, com énfase nas metodologias ativas de
aprendizagem.

2. Competéncias e Habilidades: Avaliacdo das competéncias e habilidades que o
curso pretende desenvolver nos estudantes, em conformidade com as demandas
do mundo do trabalho.

3. Inovagoes Tecnoldégicas: Verificagdo de novas tecnologias incorporadas ao
curriculo e as praticas pedagogicas.

4. Inclusao e Acessibilidade: Andlise das estratégias e praticas destinadas a
promover a inclusédo e a acessibilidade no ambiente educacional.

5. Evolugao Histoérica: Estudo da evolugao das praticas pedagogicas e curriculares

ao longo dos anos, destacando as mudancas significativas e suas motivagoes.
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Inicialmente foi realizada uma analise documental sobre todos os documentos

presentes no Quadro 2 para, em seguida, apresentar dados em detalhes sobre cada

documento analisado. O Quadro 2, que sintetiza os principais achados da analise

documental, esta organizado em colunas que listam o documento, o ano de

publicacdo, os principais temas abordados e as observagbes relevantes, que

destacam as contribuicdes especificas de cada documento para o desenvolvimento

do curso.

Quadro 2: Analise documental de Informética dos dados do IFCE- Campus Fortaleza

DOCUMENTO

Projeto Pedagdgico
(PPC)

Matriz Curricular

Matriz Curricular

Projeto Pedagdgico
(PCC)

ANO DE_
PUBLICAGAO

2005

2020

2022

2022

PRINCIPAIS TEMAS
ABORDADOS

Estruturacdo inicial do
curso, fundamentagao nas
bases legais da educagao
nacional, objetivos gerais e
especificos e organizagao
curricular.

Detalhamento das
disciplinas  técnicas e
gerais, incluindo a

introdugéo de novos
conteudos técnicos, como

programagao avancada,
seguranga cibernética e
redes.

Revisédo da matriz
curricular, inclusdo de

novas disciplinas focadas
em tecnologias emergentes
e metodologias ativas de
aprendizagem.

Aprofundamento nas
metodologias de ensino,
reformulagdo dos objetivos
do curso, integragdo entre
disciplinas técnicas e
habilidades
socioemocionais.

OBSERVAGCOES
RELEVANTES

Inicia com uma abordagem
abrangente da educagao
integrada ao técnico,
detalhando expectativas de
competéncias e habilidades
essenciais para os estudantes.
Estabelece a importancia de
uma formagdo que combina
teoria e pratica.

Mostra a resposta do curriculo
as demandas tecnolodgicas
emergentes, com énfase em
competéncias técnicas
atualizadas e adaptadas as
novas necessidades do
mercado e inovacoes
tecnoldgicas.

Indica um compromisso
continuo com a evolugao
educacional, integrando
conhecimentos avangados e
praticas contemporaneas para
formar profissionais
adaptaveis e proficientes em
tecnologias modernas.

Enfatiza a importancia de
metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e projetos
interdisciplinares que simulam
desafios reais do mercado,
promovendo um ambiente de
aprendizagem mais engajador



Resolugao N°004,

26 de Marco 2007
Manual de
elaboragao de
Projetos 2017

Pedagdgicos

Projeto Pedagogico
(PCC) Informatica
2022

Aprovagdo da criagdo de
cursos técnicos integrados,
incluindo Informatica.

Diretrizes para a elaboragao
e atualizacdo de projetos
pedagoégicos de cursos no
IFCE.

Aprofundamento nas
metodologias de ensino,
reformulagdo dos objetivos
do curso, integragdo entre
disciplinas  técnicas e
habilidades
socioemocionais.
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e aplicado.

Define oficialmente a estrutura
e a oferta inicial de cursos
técnicos no IFCE - Campus
Fortaleza, estabelecendo um
marco regulatério importante.

Fornece uma estrutura
detalhada e normativas para a
criagdo e revisdo de projetos
pedagdgicos, essencial para a
garantia da qualidade e
relevancia curricular.

Enfatiza a importancia de
metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) e projetos
interdisciplinares que simulam
desafios reais do mercado,
promovendo um ambiente de
aprendizagem mais engajador

e aplicado.

Fonte: O Autor (2024)

A trajetéria do curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza
exemplifica a interacdo entre a evolugao curricular e as demandas da industria de
tecnologia, assim como a adaptacdo as mudangas nas metodologias de ensino,
adaptacao que atua como resposta direta as necessidades emergentes da industria,
que exigem habilidades técnicas, além de capacidades analiticas e de resolugéo de
problemas complexos (Oliveira, 2018).

Com relagao as respostas diretas mencionadas por Oliveira, podemos indicar
a inclusédo de disciplinas, como seguranga cibernética e redes em 2020, como um
exemplo de resposta direta, refletindo a necessidade de profissionais que possam
navegar e proteger o vasto espaco digital moderno (Costa; Martins, 2020).

Outro ponto que indica a evolugdo da metodologia de ensino é a
implementagédo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), destacada no PPC
de 2022., entendida como um exemplo de inovagédo pedagdgica que busca engajar
os estudantes de maneira mais eficaz e pratica (Silva; Pereira, 2021). Além disso, ela
€ relevante para o campo da tecnologia, no qual a capacidade de aplicar
conhecimento tedrico em cenarios praticos € crucial, considerando que a ABP nao so6

prepara os estudantes para os desafios técnicos, mas também desenvolve
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habilidades de pensamento critico, colaboragdo e comunicag¢ao, fundamentais para
0 sucesso no ambiente de trabalho moderno.

No entanto, apesar dessas melhorias, podem surgir desafios, como a
integracéo efetiva entre teoria e pratica, que continua uma preocupacéo. Para Ribeiro
e Silva (2019), muitos cursos técnicos ainda lutam para alinhar seus curriculos com
as exigéncias praticas do mundo do trabalho, embora o IFCE tenha feito esforgos para
atualizar seus curriculos e metodologias de ensino, a rapidez com que a tecnologia
evolui, significa que essas atualizagdes podem rapidamente se tornar desatualizadas.

A manutencdo da relevancia curricular em face das rapidas mudancgas
tecnoldgicas €, portanto, uma tarefa continua, visto que o Manual para Elaboragéo de
Projetos Pedagogicos de 2017 € uma ferramenta precisa nesse processo que fornece
estrutura para revisdo e atualizagdo continuas dos curriculos, enfatizando a
importancia de um curriculo que responda as necessidades imediatas do mercado e
que antecipe futuras tendéncias e tecnologias (IFCE, 2017).

Diante disso, a necessidade de atualizar e integrar habilidades tecnoldgicas
avangadas no curriculo € um tema comum na literatura sobre educagao técnica
(Barros; Rocha, 2017). Os autores argumentam que a educagéo técnica deve ser
flexivel e adaptavel, capaz de responder rapidamente as mudancas no setor
tecnologico, apenas para manter a relevancia educacional, garantindo que os
graduados estejam prontos para contribuir efetivamente para a forca de trabalho.

Para tanto, o curso técnico de Informatica do IFCE pode ser considerado um
exemplo para a educacdo técnica moderna. Com compromisso com a melhoria
continua e adaptagdo ao ambiente de rapida evolugdo da tecnologia, o curso se
esforga para fornecer uma educagao que seja, ao mesmo tempo, relevante e rigorosa
para manter o curriculo atualizado e integrar metodologias de ensino inovadoras.
Como consequéncia, os estudantes sao preparados para um futuro promissor no atual

mundo do trabalho tecnoldogico.

5.2 MATRIZES CURRICULARES DE 2020 E 2022
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A analise comparativa entre as matrizes curriculares de 2020 e 2022 do curso
técnico em Informatica do Instituto Federal do Ceara (IFCE) - Campus Fortaleza,
descrita no Quadro 3, revela um esforgo continuo para manter a relevancia e a
atualizagcdo dos conteudos ensinados, especialmente no que se refere a area de
tecnologia da informagao. Ambas as matrizes mantém uma base soélida nas disciplinas
técnicas essenciais, como Introdugao a Programacgédo, Administracdo de Sistemas
Operacionais e Fundamentos da Programagao, demonstrando uma consisténcia na
formagao dos estudantes.

As disciplinas especificas de Programacédo Orientada a Objetos, Redes de
Computadores, Métodos e Ferramentas de Desenvolvimento de Software, Banco de
Dados, Programacgao de Dispositivos Moveis e Programagao Web aparecem em
ambas as matrizes, mostrando a importancia atribuida a formacéao técnica avangada

e a adaptacado as demandas do mundo do trabalho.

Quadro 3: Analise documental das Matrizes Curriculares 2020 e 2022

CATEGORIA MATRIZ MATRIZ OBSERVAGOES
CURRICULAR 2020 CURRICULAR 2022 RELEVANTES
Introdugao a 40 horas - 40 horas — Foco em légica de
Programacao fundamentos de fundamentos de programacgao e
programacao. programacao. primeiros passos na
codificagao.
Administragao de 80 horas - 80 horas - | Pratica em ambientes

Sistemas Gerenciamento de Gerenciamento de simulados.

Operacionais
Fundamentos
Programacao |

Programacao

Orientada a Objetos

Redes

Computadores

Métodos
Ferramentas

Desenvolvimento

da

de

de
de

sistemas operacionais.
80 horas -
Programacéao basica.

80 horas - Introdugao
a programagao

orientada a objetos.

80 horas -

Fundamentos e pratica

em redes de
computadores.

80 horas -
Ferramentas
modernas para

sistemas operacionais.
80 horas -
Programacéao basica.

80 horas - Introdugao
a programacgao

orientada a objetos.

80 horas -
Fundamentos e pratica
em redes de
computadores.

80 horas -
Ferramentas

modernas para

Foco em algoritmos e
estruturas de dados.
Desenvolvimento de
software com énfase
em reuso e
modularidade.
Configuragao e
gerenciamento de
redes locais e de longa
distancia.

Uso de IDEs, controle
de versao e

metodologias ageis.



Software

Banco de Dados

Programacgao de

Dispositivos Moveis |

Programacéao de

Dispositivos Moveis |l

Programagéo Web |

Programagéo Web Il

Eletrénica para
Informatica
Introducao a

Seguranga Cibernética

desenvolvimento.
80 horas - Introdugao
ao gerenciamento de

bancos de dados.

80 horas -
Desenvolvimento de
aplicativos moveis.

80 horas -
Continuagao do
desenvolvimento  de
aplicativos moéveis.

80 horas -
Desenvolvimento  de
aplicagdes web.

80 horas -
Desenvolvimento
avangado de
aplicagdes web.

80 horas - Principios
de eletrbnica aplicados
a informatica.

40 horas -
Fundamentos de

seguranca cibernética.

desenvolvimento.
80 horas - Introdugao
ao gerenciamento de

bancos de dados.

80 horas -
Desenvolvimento de
aplicativos moveis.

80 horas -
Continuagao do
desenvolvimento  de
aplicativos moéveis.

80 horas -
Desenvolvimento de
aplicagdes web.

80 horas -
Desenvolvimento
avangado de
aplicagdes web.

80 horas - Principios
de eletrénica aplicados
a informética.

40 horas -
Fundamentos de

seguranca cibernética.

Fonte: IFCE (2020; 2022)
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Modelagem, criagéo e

administragéo de
bases de dados
relacionais.

Criacdo de aplicativos
para
Android e iOS.

plataformas

Abordagem avancgada
para aplicativos

complexos.

Uso de HTML, CSS e
JavaScript.

Abordagem de
aplicagbes complexas
e integracdo com
backend.
Circuitos,
componentes e

sistemas eletronicos.
Praticas de protegéo e
defesa contra

ameagas digitais.

A comparacdo entre as matrizes curriculares de 2020 e 2022 evidencia um

compromisso claro com a atualizagdo constante e a pertinéncia dos conteudos

ensinados no curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza. Segundo

Nogueira (2020), a inclusao e a manutencé&o de disciplinas que tratam das tecnologias

mais recentes sao cruciais para preparar os estudantes para um mundo do trabalho

que esta em rapida evolucdo. As disciplinas de Programacgao de Dispositivos Moveis

e Programacgao Web, por exemplo, garantem que os estudantes estejam aptos a

desenvolver solugdes tanto para plataformas moveis quanto para a web, areas que

tém experimentado crescimento exponencial.
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Além disso, a presencga de disciplinas voltadas para a seguranga cibernética,
como Introdugao a Segurancga Cibernética, reflete a crescente necessidade de formar
profissionais capacitados para enfrentar desafios relacionados a seguranca digital.
Segundo Silva e Oliveira (2021), a seguranga cibernética tornou-se uma competéncia
essencial para profissionais de Tl, dado o aumento de ameagas digitais e a
necessidade de proteger dados e sistemas.

A énfase em disciplinas praticas e tecnoldgicas, como Redes de Computadores
e Eletrénica para Informatica, também é destacada por Sousa (2019), que afirma que
a pratica constante e a familiarizagado com hardware e redes sdo fundamentais para
o desenvolvimento de habilidades técnicas robustas. Essas disciplinas nao so
proporcionam conhecimentos tedricos, como também permitem que os estudantes
apliguem o que aprenderam em ambientes reais, deixando-os mais bem preparados
para o mundo do trabalho.

Portanto, esta comparacao entre as matrizes curriculares de 2020 e 2022 do
curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza demonstra uma abordagem
pedagdgica que valoriza a atualizacdo constante, a adaptacdo as novas tecnologias
e a formacéo integral dos estudantes para garantir que os egressos do curso estejam
preparados para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades no campo da
tecnologia da informacao.

Ap0s a analise detalhada das matrizes curriculares de 2020 e 2022, juntamente
com a avaliagado dos documentos institucionais-chave que moldaram a estrutura e a
abordagem educacional do curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza,
fica evidente o0 compromisso da instituicdo em manter a relevancia e a atualizagao do
curriculo para preparar os estudantes para os desafios e as oportunidades no campo
da tecnologia da informacgao, que esta em constante evolugao.

A questdo central dessa pesquisa buscou compreender como as praticas
pedagogicas descritas nos documentos curriculares do IFCE - Campus Fortaleza
contribuem para a integracao das disciplinas técnicas com as competéncias gerais
necessarias ao mundo do trabalho foi amplamente abordada. Visto que a analise
mostrou que as praticas pedagogicas adotadas pelo IFCE estéo fortemente alinhadas
com as demandas do mercado, proporcionando uma formagao técnica sdlida e
atualizada.

Portanto, as praticas pedagdgicas documentadas revelam uma estrutura bem

definida, que combina teoria e pratica. Disciplinas como Programagéo Orientada a
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Objetos, Redes de Computadores, Métodos e Ferramentas de Desenvolvimento de
Software, Banco de Dados, Programacgao de Dispositivos Méveis e Programacgao
Web, presentes em ambas as matrizes, destacam-se por seu foco em habilidades
técnicas avancadas e sua adaptagao as novas tecnologias, a fim de garantir que os
estudantes estejam preparados para desenvolver solugdes inovadoras e enfrentar
desafios complexos no mundo do trabalho.

Além disso, a inclusdo de disciplinas voltadas para a seguranga cibernética
reflete a crescente importancia dessa area para a formacgao dos profissionais de TI.
A segurancga cibernética tornou-se uma competéncia essencial, dada a proliferagéo
de ameagcas digitais e a necessidade de proteger dados e sistemas. Disciplinas como
Introducdo a Seguranga Cibernética sdo fundamentais para preparar os estudantes
para enfrentar esses desafios.

A implementacdo de metodologias ativas de aprendizagem, como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), destacada no PPC de 2022, representa
uma evolugao significativa das praticas pedagdgicas. Essas metodologias buscam
engajar os estudantes, desenvolvendo habilidades de pensamento critico,
colaboracdo e comunicacido, essenciais para o sucesso ho ambiente de trabalho
moderno. Consequentemente, tornam-se relevantes também para o campo da
tecnologia, no qual a capacidade de aplicar conhecimento tedrico em cenarios praticos
€ crucial.

No entanto, a integracdo efetiva entre teoria e pratica continua sendo um
desafio. A rapida evolugao da tecnologia exige que o curriculo seja constantemente
atualizado para evitar a obsolescéncia. O Manual para Elaboragdo de Projetos
Pedagdgicos de 2017 desempenha um papel crucial nesse processo, pois fornece
diretrizes para a revisao e atualizagdo continuas dos curriculos, garantindo que eles
respondam as necessidades imediatas do mercado e antecipem futuras tendéncias
e tecnologias.

A necessidade de uma educacao técnica flexivel e adaptavel, capaz de
responder rapidamente as mudangas no setor tecnolégico, € um tema comum na
literatura sobre educacéo técnica. Para Ribeiro e Silva (2019), muitos cursos técnicos
ainda lutam para alinhar seus curriculos com as exigéncias praticas do mundo do
trabalho. Embora o IFCE tenha feito esforcos significativos para atualizar seus
curriculos e metodologias de ensino, a velocidade com que a tecnologia evolui implica

que essas atualizacdes devem ser continuas.
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Diante disso, a trajetéria do curso técnico de Informatica do IFCE - Campus
Fortaleza exemplifica a interacdo entre a evolugédo curricular e as demandas da
industria de tecnologia, assim como a adaptacdo as mudangas nas metodologias de
ensino. Conforme Oliveira (2018), esta adaptagdo atua como resposta direta as
necessidades emergentes da industria, que exigem ndo apenas habilidades técnicas,
mas também capacidades analiticas e de resolucdo de problemas complexos. Por
exemplo, a inclusado de disciplinas como Seguranca Cibernética e Redes, realizada
na matriz curricular de 2020, reflete a necessidade de profissionais que possam
navegar e proteger o vasto espacgo digital moderno (Costa; Martins, 2020).

A necessidade de atualizar e integrar habilidades tecnolégicas avangadas no
curriculo € um tema comum na literatura sobre educacéao técnica. Segundo Barros e
Rocha (2017), a educagéao técnica deve ser flexivel e adaptavel, capaz de responder
rapidamente as mudangas no setor tecnoldgico, garantindo que os graduados estejam
prontos para contribuir efetivamente para a forca de trabalho.

Portanto, o curso técnico de Informatica do IFCE pode ser considerado um
exemplo para a educagao técnica moderna. Com compromisso com a melhoria
continua e adaptagdo ao ambiente de rapida evolugdo da tecnologia, o curso se
esforga para fornecer uma educacgéo que seja, ao mesmo tempo, relevante e rigorosa.
Nesse sentido, a analise das praticas pedagdgicas e curriculares do IFCE - Campus
Fortaleza, combinada com a avaliagdo das matrizes curriculares de 2020 e 2022,
demonstra que a instituicdo esta bem posicionada para preparar seus estudantes
para um futuro promissor no atual mundo do trabalho tecnolégico.

Diante das analises realizadas, € possivel perceber como as praticas
pedagodgicas no curso técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza estédo
alinhadas com as demandas contemporaneas do mundo do trabalho, conforme
descrito por autores como Libaneo (2001) e Saviani (2007), que defendem a
importancia da integragdo entre educacao e trabalho. A partir dos documentos
analisados, como as matrizes curriculares de 2020 e 2022, e o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC), a estrutura curricular demonstra um compromisso com a formagao
omnilateral, proporcionando aos estudantes uma base sélida em habilidades técnicas
e tedricas, além de competéncias interpessoais e socioemocionais, essenciais no
cenario atual da educacgao técnica.

Ao considerar as contribuigdes de autores como Ramos (2001) e Costa e

Martins (2018), que destacam a relevancia da formagao integrada e das metodologias
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ativas de aprendizagem, observa-se que o IFCE adota abordagens pedagdgicas
inovadoras, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Nas quais estao
centradas no desenvolvimento do pensamento critico e na resolugao de problemas,
alinham-se a perspectiva defendida por Libaneo (2001), que aponta a necessidade
de uma educacdo que transcenda a mera transmissao de conhecimentos técnicos,
preparando os estudantes para enfrentar os desafios complexos do mundo
contemporaneo.

Assim como a inclusdo de disciplinas como seguranga cibernética e redes de
computadores, analisada nas matrizes curriculares, reflete as mudangas tecnoldgicas
descritas por Kuenzer (2007), que defende a necessidade de constante atualizagéo
nos curriculos para acompanhar as rapidas transformagdes no setor produtivo. Nesse
sentido, a pratica pedagogica documentada no IFCE responde as demandas de uma
sociedade em constante evolugdo, buscando formar profissionais aptos a atuar de
forma critica e inovadora em suas areas.

Portanto, ao integrar as reflexdes tedricas com os dados coletados, verifica-se
que o IFCE - Campus Fortaleza mantém-se fiel as diretrizes contemporaneas da
Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), promovendo uma formagdo que alia
conhecimentos técnicos avancados a capacidade de adaptacdo e inovacao,
fundamentais para o sucesso no ambiente de trabalho moderno.

Com base nos resultados obtidos e nas discussdes desenvolvidas até este
ponto, o préximo capitulo introduz o produto educacional elaborado como parte desta
dissertagdo. Trata-se de um e-book pratico, concebido com o objetivo de contribuir
para a formagao omnilateral dos estudantes no campo da informatica, representando
a culminacdo dos esforcos desta pesquisa, integrando as praticas pedagogicas
documentadas ao longo do estudo e buscando oferecer solugédo inovadora e aplicavel
ao contexto educacional do IFCE - Campus Fortaleza. A seguir, sera detalhado o
processo de desenvolvimento deste e-book, seus objetivos e a estrutura proposta
para atender as necessidades educacionais identificadas no curso técnico em

Informatica.
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6. PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Como postulado por Pasqualli, Vieira e Castaman (2018), o produto
educacional se configura como uma das exigéncias dos mestrados profissionais em
ensino, permitindo ao estudante gerar conhecimentos de natureza pratica, os quais
poderdo ser posteriormente aplicados em praticas pedagodgicas. Os mesmos autores
destacam que esse produto educacional representa uma questao que merece atengao
quando se trata de formagao na EPT. Isso se deve ao fato de ser elaborado tendo em
vista a relagao entre teoria e pratica, o mundo do trabalho (n&do mercado) e os desafios
com 0s quais os educadores vivenciam no dia a dia.

Nesse sentido, esta etapa visa apresentar o processo de elaboragao do produto

educacional até sua concluséao final.

6.1 ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os mestrados profissionais diferem-se dos académicos por exigirem a criagao
de um produto educacional, o qual podera ser utilizado em multiplas situagoes
concretas da realidade (Rizzatti et al., 2020). O produto educacional produzido pelo
mestrando necessita, em sua esséncia, ser elaborado a partir de uma problematica
vista no campo profissional. Ele ndo se restringe a recursos fisicos ou virtuais, mas
também admitindo-se ser um processo (Bessemer; Treffinger, 1981). Adicionalmente,

Réc¢as, Moreira e Pereira (2018, p. 67) refletem que:

O principal produto de um curso de Mestrado Profissional ndo é o PE em si,
mas sim o processo de transformacdo do mestrando durante a elaboragao
do PE. O mestrando, autor do PE, envolve-se no processo de identificacdo
do problema (de ordem pratica), com base em referencial tedrico-
metodoldgico consistente e coerente, reflete, propde encaminhamentos /
solugbes para abordar o problema identificado, aplica e testa o PE,
retomando criticamente a primeira versdo para compor a versao final que
acompanha o texto dissertativo.

Com base nisso, cabe explicitar que o educador que procura a modalidade de
Mestrado e/ou Doutorado Profissional, espera ndao somente o desenvolvimento de
produtos e/ou de técnicas, mas o entendimento da sua pratica de modo mais
contemplativo. Esse planejamento procura capacitar professores, a fim de que eles

se tornem aptos a desenvolverem perguntas de estudos (alicer¢cados na pratica, na
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realidade, na praxis), capturando referenciais tedrico-metodologicos possiveis de
ajuda-los a problematiza-las (Rog¢as; Bomfim, 2018).

Kaplun (2003) indica que o produto educacional € um objeto que possibilita
uma experimentacdo de aprendizagem, ou seja, uma experimentagdo que
proporciona mudangcas e que € capaz de enriquecer o processo de
ensino/aprendizagem, perpassando por aspectos afetivos, de atitude e de habilidade,
etc. Somado a isso, um produto educacional precisa identificar em sua descricao as
especificagdes técnicas; além disso, deve ser partiihado com registro em plataforma
e possuir aprovagado as linhas e aos projetos de pesquisa do Programa de Pos-
graduacao (PPG). Por fim, o PE deve apresentar potencial de ser reproduzido por
outras pessoas, com o intuito de ser avaliado pelo seu publico-alvo (Rizzatti et al,
2020).

6.2 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

A proposta deste produto educacional € a criagdo de um e-book intitulado "As
praticas pedagodgicas no curso de informatica". O e-book visa disseminar
conhecimentos e estratégias pedagogicas eficazes que possam ser aplicadas no
ensino técnico e tecnoldgico, com um foco particular na area de Informatica. O
conteudo sera destinado principalmente a educadores que buscam integrar teoria e
pratica de maneira efetiva, enfrentando os desafios do mundo do trabalho e as

dindmicas de sala de aula.

6.1.1 Objetivos do Produto

1. Educativo: Fornecer aos educadores uma coletanea de metodologias ativas
e praticas pedagodgicas que promovam o desenvolvimento holistico dos estudantes.

2. Aplicativo: Capacitar professores para a implementagdo de estratégias
inovadoras que integrem conhecimentos técnicos com habilidades socioemocionais.

3.Inspirar mudangas pedagodgicas nos curriculos de cursos técnicos e

tecnolégicos, promovendo uma formagéao mais integrada e omnilateral.
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6.1.2 Publico-Alvo

O principal publico-alvo sdo os educadores de cursos técnicos e profissionais,
coordenadores pedagogicos e estudantes de programas de formagao de professores,

que estio interessados em inovagdes no campo da educagao tecnoldgica.

6.1.3 Conteudo do e-book

O e-book incluira fundamentos tedricos das metodologias ativas na EPT;
estudos de caso de praticas pedagodgicas bem-sucedidas em cursos de informatica;
guias praticos sobre como implementar projetos integradores que conectam teoria e
pratica; reflexdes sobre a importdncia do desenvolvimento de habilidades
socioemocionais por meio do curriculo de Informatica.

O e-book sera pensado para ser visualmente atraente e acessivel, utilizando
uma linguagem clara e direta. Sera enriquecido com infograficos, ilustracdes e videos
explicativos, para melhor engajamento e compreenséo dos leitores. As etapas de
produgao sao as seguintes:

a) Planejamento: Definigdo do escopo do e-book, estruturagéo dos capitulos.

b) Desenvolvimento: Escrita dos capitulos, design grafico e integracdo de
multimidias.

c) Avaliacdo: Revisdo por pares educacionais para garantir a precisdo e
relevancia do conteudo. O piloto do e-book sera avaliado por educadores para
feedback e melhorias.

d) Finalizagao: Ajustes finais, verificagdo de direitos autorais e publicagao.

O e-book sera disponibilizado gratuitamente em plataforma digital acessivel
pelo Programa de Pés-Graduacédo (PPG), e também sera distribuido em redes de
educadores e féruns de EPT, objetivando garantir um amplo alcance. O produto sera
licenciado sob Creative Commons, a fim de facilitar sua reproducao e adaptagao por
outros educadores. A avaliagao de sua eficacia sera realizada por meio de feedback
coletado a partir da analise de educadores e avaliagédo de como as praticas sugeridas
foram implementadas e os resultados alcangados em diferentes contextos educativos.
Espera-se que esse material seja utilizado como um recurso educacional valioso,
como um modelo de como a teoria e a pratica podem ser integradas de forma criativa

e eficaz no ensino técnico e tecnoldgico.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desta dissertagao teve como objetivo principal investigar
as praticas pedagodgicas no Curso Teécnico de Informatica do IFCE - Campus
Fortaleza, com a finalidade de compreender como essas praticas tém sido integradas
as disciplinas técnicas e as competéncias gerais exigidas pelo mercado de trabalho.
O estudo foi guiado pela questdo norteadora: "De que maneira as praticas
pedagogicas detalhadas nos documentos curriculares do IFCE - Campus Fortaleza
contribuem para a integragdo das disciplinas técnicas com as competéncias gerais
necessarias ao mundo do trabalho e como essas praticas evoluiram ao longo do
tempo?". A resposta a essa pergunta, sustentada por uma analise documental
detalhada, revelou um quadro de evolugdo pedagdgica, inovagao curricular e
adaptacao as demandas contemporaneas.

Desde o inicio da pesquisa, estabeleceu-se a importancia de compreender as
praticas pedagoégicas como um conjunto de métodos de ensino e como ferramenta
estratégica para a formacao integral dos estudantes. Ao longo das ultimas décadas,
o IFCE - Campus Fortaleza tem demonstrado um compromisso com a exceléncia
educacional, refletido na constante atualizacido de suas matrizes curriculares e na
introducado de metodologias ativas de aprendizagem, como a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP). Essas praticas, documentadas nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) e nas Matrizes Curriculares analisadas, mostraram um esforgo continuo
para alinhar a formagdo técnica dos estudantes as necessidades dinamicas do
mercado de trabalho, sem negligenciar a importancia do desenvolvimento de
competéncias socioemocionais.

Os resultados alcangados nesta pesquisa confirmam a eficacia dessas praticas
pedagogicas, evidenciando como elas contribuem para a formagao de profissionais
capacitados, capazes de enfrentar os desafios de um ambiente de trabalho cada vez
mais complexo e competitivo. A analise documental realizada demonstrou que as
mudangas implementadas ao longo dos anos nao foram apenas reativas as
exigéncias do mercado, mas também proativas, antecipando tendéncias e preparando
os estudantes para cenarios futuros. Um exemplo claro disso € a inclusdo de
disciplinas focadas em tecnologias emergentes e a ado¢cédo de metodologias de ensino
que incentivam o pensamento critico e a resolugdo de problemas, habilidades

essenciais para o sucesso no mercado de trabalho atual.
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Além de atingir os objetivos especificos propostos, a pesquisa também
ofereceu uma contribuicdo significativa para a literatura existente sobre Educacéao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). A partir dos dados analisados, foi possivel identificar
um modelo de pratica pedagodgica que pode ser replicado em outras instituicées de
ensino técnico, tanto no Brasil quanto em outros contextos internacionais que valoriza
a integracao entre teoria e pratica, a inovagao pedagdgica e a formacgao integral dos
estudantes, aspectos que sao fundamentais para uma educacdo que realmente
prepare os alunos para os desafios do século XX|. O produto educacional
desenvolvido nesta pesquisa compilou e sistematizou as praticas pedagogicas
inovadoras identificadas, representando uma contribuicdo pratica para o campo da
educacao, pensado para ser utilizado por educadores e gestores, como um guia de
boas praticas e ferramenta para a reflexdo critica sobre as metodologias de ensino
aplicadas. O e-book podera servir como base para a implementacéo de novas praticas
pedagogicas, bem como para a adaptagéo das existentes.

Entretanto, ao longo da pesquisa, foram identificados alguns desafios que
devem ser considerados em estudos futuros. Um dos principais desafios diz respeito
a necessidade de atualizagdo constante das praticas pedagdgicas, especialmente em
um campo tdo dinamico quanto o da tecnologia. A velocidade com que novas
tecnologias e métodos de ensino emergem exige que as instituicbes de ensino técnico
sejam ageis em suas respostas, garantindo que os curriculos permanegam relevantes
e alinhados com as demandas do mercado de trabalho. Além de ter destacado a
importancia da formacao continuada dos professores, que desempenham um papel
crucial na implementagao dessas praticas pedagodgicas inovadoras.

Nesse sentido, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a investigacao
sobre a formacao continuada dos professores no contexto da EPT, explorando como
essa formagao pode ser aprimorada para garantir que os professores estejam sempre
preparados para lidar com as inovagdes tecnologicas e pedagodgicas. Também seria
interessante ampliar o escopo da pesquisa para incluir a analise de praticas
pedagogicas em outros cursos técnicos oferecidos pelo IFCE, ou mesmo em outras
instituicbes de EPT no Brasil. Estudos comparativos entre diferentes contextos
regionais e institucionais poderiam fornecer insights valiosos sobre as variaveis que
influenciam o sucesso das praticas pedagodgicas na formacgao dos estudantes.

Outro aspecto que merece atencdo em pesquisas futuras € a avaliacido do

impacto das praticas pedagdgicas na inser¢géo dos egressos no mercado de trabalho.



100

Embora esta pesquisa tenha focado principalmente na andalise documental e na
descrigao das praticas pedagdgicas, entender como essas praticas se traduzem em
resultados concretos para os estudantes, em termos de empregabilidade e
desenvolvimento profissional, € essencial para validar a eficacia do modelo
educacional proposto que poderia ser feito através de estudos de caso, entrevistas
com egressos € empregadores, e analises quantitativas dos indices de
empregabilidade dos formados pelo IFCE - Campus Fortaleza.

Dito isto, existe uma oportunidade para explorar a integragcao de tecnologias
emergentes na educagdo técnica, no que diz respeito a implementagcdo de
ferramentas digitais que possam complementar e enriquecer as praticas pedagogicas
existentes. A pandemia de COVID-19, por exemplo, destacou a importancia da
flexibilidade e da capacidade de adaptacao nas instituicbes de ensino, aspectos que
podem ser potencializados com o uso de tecnologias digitais. Pesquisas futuras
poderiam investigar como essas tecnologias podem ser integradas no ensino técnico,
contribuindo para uma formacéo ainda mais completa as necessidades do século XXI.

Em conclusdo, esta dissertacdo alcangou plenamente seus objetivos,
oferecendo uma analise detalhada e critica das praticas pedagdgicas no Curso
Técnico de Informatica do IFCE - Campus Fortaleza. A pesquisa nao so respondeu a
questao norteadora de maneira satisfatéria, como também abriu novas perspectivas
para o estudo e o aprimoramento da Educacao Profissional e Tecnolégica no Brasil.
Os achados desta pesquisa, aliados ao produto educacional desenvolvido, oferecem
uma base sodlida para a continuidade das discussdes e das inovagdes pedagogicas
no campo da EPT, contribuindo para a construgdo de uma educagao técnica de
exceléncia, capaz de formar profissionais altamente qualificados e preparados para
os desafios do mercado de trabalho contemporaneo.

Essa pesquisa, portanto, fornece uma contribui¢cao significativa para o campo
da educacgao técnica, estabelecendo um ponto de partida para futuras investigagdes
e inovagodes que possam fortalecer ainda mais a Educacao Profissional e Tecnolégica
no Brasil, garantindo que continue a ser um pilar fundamental para o desenvolvimento
econdmico e social do pais. Através de um compromisso continuo com a inovacao,
a atualizagao curricular e a formagao integral dos estudantes, o IFCE - Campus
Fortaleza demonstra que é possivel oferecer uma educagao técnica que atenda as
demandas do presente, e que prepare os estudantes para um futuro em constante

evolucao.
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ANEXO | - MATRIZ CURRICULAR 2020

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA
DIRETORIA DE ENSINO
INSTITUTO FEDERAL Matrizes Curriculares

I
Ceard

Matri
15956 - Integrado em Informatica (2020/1) ‘

I—DCHOS - Integrado em Informatica ‘

r»uw. Regime Situagao Per. Letivo Inicial-C_H. Disciplina:
Técnico ISemeslrll Seriado Matriz em Vigor 2020/1 aTsCmu r]
L Componentes Curriculares Cargal " _—

i Codigo | Descrigio ot Hab. [Cred.Jcred. Nec| Ho™- .

1 01.106.17 LINGUA PORTUGUESA| com | n| 8| s 0 80

1 011062 MATEMATICA | com | n| 8| s 0 80

1 011064 BIOLOGIA | com | w| 8| 3 0 40

1 01.1065 GEOGRAFIAL com | n| 8| 3 0 40

1 011066 HISTORIA | com | u| s | s 0 40

1 011087 QuiMICAL com | u| e | s 0 80

1 011068 EDUCAGAO FISICA | CcOoM N | 83 3 0 40

1 011069 ARTES | com N 83 1 o0 20

1 01.106.11 INTRODUGAO A PROGRAMAGAO com | n| 83| 3 0 40

1 01.106.12 FORMAGAO CIDADA com | N | 83 1 0 20

1 0110613 INGLES | com | n| 83| 3 0 40

1 01106 .14 [ARTES I com N 83 : 0 20

1 01.106.15 INGLES INSTRUMENTAL com | n| s 1 0 20

2 01.106.18 MATEMATICA I com | n| 8| s 0 80
i 2 01106.18 FISICA CINEMATICA com | n| 8| s 0 80
| 2 01.106.19 HISTORIA Il com | n| s | 3 0 40

2 01.106.20 BIOLOGIA 1 com | u| 8| s 0 40

2 01.106.21 INGLES Il com | n| 8| s 0 40
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l—ocnos - Integrado em Informatica ‘

rms. Regime Situagao Per. Letivo Inici H. Disciplina:
Técnico ISemtml ISeriada Matriz em Vigor 2020/1 aT:znn ﬂ
L Componentes Curriculares Cargal - . o
T Codigo | Descricio Hab. |Cred.|Cred. Nec| He™
2 01.106.22 ARTES Il com | n| 83| 1 0 20
2 0110823 ARTES IV com | n| e3 1 0 20
2 0110824 EDUCAGAD FiSICA Il com | n| 83 3 0 40
2 01.106.25 FUNDAMENTOS DA PROGRAMAGAO | com | n| 8| s 0 80
2 01.106.28 ADMINISTRACAO DE SISTEMAS OPERACIONAIS com | u| 8| s 0 80
2 01.106.27 LINGUA PORTUGUESA Il com | n| 83| 3 0 40
3 0110628 MATEMATICA Ill com N 83 3 o 40
3 01106 28 IGUA PORTUGUESA Il com N 83 3 o 40
3 01.106.30 FISICA DINAMICA com | n| s | s 0 80
3 01.106.31 GEOGRAFIAII com | n| 83| 3 0 40
3 01106 32 HISTORIA Il com | n| 83| 3 0 40
3 0110633 QuiMICA 1 com | n| s | 3 0 40
3 01.106.34 BIOLOGIA com | n| 83| 3 0 40
3 01.106.35 EDUCAGAO FSICA i com | n| 83| 3 0 40
\r 3 01108 38 FUNDAMENTOS DE PROGRAMAGAO Il com | n| 8| s 0 80
| s 01.106.37 PROGRAMAGAC ORIENTADA A OBJETOS com | u| s | s 0 80
3 01.106.38 PRATICA PROFISSIONAL | com | n| 8| 3 0 40
4 01.106.39 MATEMATICA IV com | n| 83| 3 0 40
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\

ivet Regime Situagao Per. Letivo Inicia-C.H. Disaplina
Técnico Isamesirll Seriado Matriz em Vigor 20201 ETMDO r]
. Componentes Curriculares c;:. - o
Codigo Descrigdo pt| Hab. | Cred.|Cred. Nec.|
4 01.106.40 LINGUA PORTUGUESA IV com | n| 8| 3 0 40
4 01106 41 FISICA ELETRICIDADE com | n| 8 | s 0 80
4 01106 42 GEOGRAFIA Il com | n| es | 3 0 40
4 01.106.43 EDUCAGAO FiSICA IV com | N| 83 3 0 40
4 01.106.44 REDES DE COMPUTADORES com | n| s | s 0 80
4 01.106.45 METODOS E FERRAMENTAS DE DESENVOLVIMENTO DE com | n| e | s 0 80
SOFTWARE
4 01.106.46 BANCO DE DADOS com | n| 8 | 5 0 80
4 01.106.47 PROGRAMAGAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS | com | n| & | 5 0 80
5 01106 48 MATEMATICA V com | N| 83 3 0 40
s 01106 49 LINGUA PORTUGUESA V com | n| &3 | 3 0 40
5 01.106.50 FILOSOFIA com | n| 83 | 3 0 40
5 01106 51 QuIMICA il com | n| 83 | 3 0 40
s 01.106.52 PROGRAMAGAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS Il com | n| es | s 0 80
5 0110653 PROGRAMAGAO WEB | com | n| e | s 0 80
s 0110654 ELETRONICA PARA INFORMATICA com | n| 83 | s 0 80
] 01,106 55 PRATICA PROFISSIONAL If com | n| 83| 3 0 40
5 0110656 FORMAGAO HUMANA Il com | N[ 83 1 0 20
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Técnico ISemesirIl Seriado Matriz em Vigor 202011 T;:zm r]
- Componentes Curriculares Cargal " s

= Codigo | Descrigio ot Hab. [Cred.[cred. Nec| Hor- i

5 01.106.10 FCRMAC;\O HUMANA | com N 83 1 0 20

L] 01.108 57 MATEMATICA V1 com N 83 3 o0 40

6 01108 58 LINGUA PORTUGUESA VI com N 83 3 o0 40

L] 01.106.58 FISICA ONDULATORIA com N 83 3 o 40

L] 01.106.60 SOCIOLOGIA com N a3 3 o 40

L) 01108 61 INTRODU(;AO A SEGURANGA CIBERNETICA com N a3 3 o 40

L) 011086 62 PRATICA PROFISSIONAL 11 com N 83 5 0 80

6 01106 63 PR()(;WACAH WEB || com N 83 5 0 B0

6 01106 64 EMPREENDEDORISMO com N 83 3 o 40

1] 01106 65 HIGIENE E SEGURANGCA DO TRABALHO com N 83 3 o 40

6 011086 68 GESTAD EMPRESARIAL com N 83 3 0 40

o sasica] €1 Qori. Carga Horaria |
Para

83 83 |DISCIPLINAS BASICAS sim
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[_1“;226 - Integrado em Informatica (2022/1)

l—0c1 106 - Integrado em Informatica

l

Nivet Regime Situagao Per. Letivo Inig H. Disciplina:
Técnico ISeme:lrll ISeriudo Matriz em Vigor 2022/1 3200
Componentes Curriculares Cargal
Per. C Pré.
Ceédigo Descrigao pt| Hab. |Cred.|Cred. Nec] Hor.
- fFoz5g1 = 01.101 392 < 01 102 13g3 +
1 01.106.17 LINGUA PORTUGUESA| com | n| 83| 4 0 80 1.103.204 + 01.104.295 + 01,105 36
- [iFoxg1 = 01,101 262 + 07 102 g3 =
1 011062 MATEMATICA | com | n| 83 | 4 0 80 J01.103.104 » 01.104.155 + 01.105.296
JEDI 00191 +01.101 492 + 01,102 39 +
1 011064 BIOLOGIA | com | n| 8| 2 0 40 01,103,394 + 01.104.396 + 01106 4g6.
freia1g1 - 07 101 592 - 01 102 1aga
1 01.1065 GEOGRAFIAL com | n| 83| 2 0 40 1,103,404+ 01.104.405 - 01 108 5g8.
= fWiGTo31 - 01 101562 - 01 102593
1 011066 HISTORIA | com | u| a3 | 2 0 40 J01.103 504 + 01.104.55 + 01.106 o
[ o02g < T LodBg 1 - 01102 165g2 =
1 01.108.7 QuiMICAL com | n| es | 4 0 80 Jo1.101.753 + 01.103.504 + 01104696 +
1,105 706
N - L0z
1 01.106.11 INTRODUGAO A PROGRAMAGAO com | n| 83 2 0 40
o7 107 531 - 01 102 41g2 1 01,103 113
1 01.106.12 FORMACAO CIDADA com | n| o3| 1 0 20 1.104.1004 < 01.106.1495
JFAB00Bg1 - 01107 Bg2 + 07 102 1750+
1 01.106.13 IGUA INGLESA | com N 83 2 0 40 01.103.7g4 + 01.104.796 + 01.108. 1098
1 0110615 INGLES INSTRUMENTAL com N 83 1 0 20
| e
1 01106 67 ARTE - ARTES VISUAIS com | n| a3 | 1 0 20
1 0110668 ARTE - TEATRO com | n| e3 1 0 20
1 01106 69 EDUCAQ‘O FISICA - JOGOS E LUTAS com N 83 2 o 40
2 01.106.70 ARTE - MUSICA com | n| e3 1 0 20
2 01.106.71 ARTE - DANGA com | n| e3 1 0 20
2 01.106.72 EDUCAGAO FISICA - TREINAMENTO ASSISTIDO E ATIVIDADES com | w| 83| 2z 0 40
RTMICAS
2 01106.75 LIBRAS com | s| 83| 2 0 40
23/05/2022 09:13 Pagina: 1
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19226 - Integrado em Informatica (2022/1)

l’lﬁ 106 - Integrado em Informatica

l

Jivet Regime Situagao Per. Letivo Inis H. Disciplina:
Técnico ISemulml Seriado Matriz em Vigor 202211 3200
Componentes Curriculares Cargal
Per. c Pré.
Cédigo Descrigio Hab. |Cred.|cred. Nec.| HO™
N L0203 < 01 101 16g2 + 01102 203+
2 01.106.16 MATEMATICA I com | n| 83| 4 0 80 1,103,144 + 01.104.1295 + 01.105.1606
a " fIFoT2g1 = 01,101 2152 = 01 1021693
2 01.108.18 FISICA CINEMATICA com | n| 83| 4 0 80 Jo1.103.2004 + 01.104.17g5 » 01.105 166
2 URHD Mg + 01 101.19g2 + 01.102 24g3
2 0110818 HISTORIA Il com | n| e | 2 0 40 1.103.16g4 + 011041605 + 01,105 2156
O 006g1 + 01 107 17g2 < 07 022293
2 01.106.20 BIOLOGIA 1 com | n| 83| 2 0 40 J01.103 184 + 01,104,125 + 01,105 2008
Tries 1101 2251 - 01 102.27g2 + 01103 2153,
2 01.106.21 IGUA INGLESA | com | u| 8| 3 [ 40 Jor. 1041804 + 01 105.2208
N EMoTTal
2 01.106.25 FUNDAMENTOS DA PROGRAMAGAO | com | n| 83| 4 0 80
2 01106.26 ADMINISTRAGAC DE SISTEMAS OPERACIONAIS com | n| e3 | 4 0 80
'EL0O1g1 ¢ 01.101.16g2 « 01.102.21g3 ¢
2 01106 27 IGUA PORTUGUESA Il com | n| 83| 2 0 40 1,103,154 + 01 104,135 + 01.105 1706
A Jccrioaigt - 01101 2792 - 01,102,323
3 01.106.28 MATEMATICA il com | n| 8| 2 0 40 01,103 285¢ + 01,104,235 + 01.105 2606
JCCL 00991 + 01.101.28g2 + 01102 33g3 |
3 01.106.29 NGUA PORTUGUESA Il com | n| &3 | 2 0 40 Jo11103. 2794 + 01.104 2495 + 01,106 276
A EL029g1 + 01.101.33g2 + 01.102.263 «
3 0110630 FISICA DINAMICA com | n| 83 | 2 0 80 o1.103.304 + 01.104 2695 + 01.105 286
I 00351 < 01 101,162 < 011022353 -
3 01106 31 GEOGRAFIA I com | n| 8| 2 0 40 01,103 174 + 01104 2605 + 01.105 3106
X ) BT T 0591 < 61 107 31 < 07 10363 |
3 01.106.32 HISTORIA Il com | n| 8| 2 0 40 1,103 3204 - 01.104.27g5 + 01.105 3206
foroer for.101 201 < 01, 102.2502 + 01,103 1983
3 0110833 QuiMICA Tl com | n| & | 2 0 40 1,104 1654 « 011051995
01,101 29g1 + 01.102.34g2 + 01,103 3M4g3.
3 01108 34 BIOLOGIA il com | n| 83| 2 0 40 01,104 2504 « 011053095
3 01.106.38 FUNDAMENTOS DE PROGRAMAGAO Il com | n| s | 4 0 80
N rewazran
3 01.106.37 PROGRAMAGAO ORIENTADA A OBJETOS com | n| 8| 4 0 80
- o7 107 1291 = 01 102.1052 + 01,103 123
3 01.106.10 FORMAGAO HUMANA | com | n| a3 | 1 0 20 Jor.104 6154 + 01.106.11g5
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l

I—:1 106 - Integrado em Informatica

\

Nivet Regime Situagao Per. Letivo Inicia-C.H. Disaplina
Técnico Isamesirll Seriado Matriz em Vigor 202211 3200
Componentes Curriculares Carga
Per. H c Pré.
Codigo Descrigdo pt| Hab. | Cred.|Cred. Nec.| .
1051 001G )
3 01.106 56 FORMAGAO HUMANA Il com | n| s 1 0 20 1,104 6254 + 01 105.4
1,106,431
3 0110873 EDUCAGAD FISICA - ESPORTES COLETIVOS coMm | N| 83 2 0 40
4 0110674 EDUCAGAO FISICA - ESPORTES INDIVIDUAIS E PRATICAS DE com | n| es | 2 0 40
AVENTURA
4 01.106.38 PRATICA PROFISSIONAL | com | n| 83| 2 0 40
:CN 00 1g1 + 01 101.39g2 + 01,102,
4 0110839 MATEMATICA IV com | n| 83| 2 0 40 105 St » 01 1043 » 1 1053808
CLO11g1 + 01 1014052 + 011024553+
4 01.106.40 LINGUA PORTUGUESA IV com | n| & | 2 0 40 1,103,384 + 01, 1043698 + 01,108,396
R R
4 01.106.41 FISICA ELETRICIDADE com | n| 83 | 4 0 80 1.104. 3604 + 011
o e ey
4 01.106.42 GEOGRAFIAIIl com | n| & | 2 0 40 1.104. 384 + 01 105.4
4 01108 44 REDES DE COMPUTADORES com | n| 83 | 4 0 80
4 0110645 METODOS E FERRAMENTAS DE DESENVOLVIMENTO DE com | n| 83 | 4 0 80
SOFTWARE F—
ELM 02491
4 01.106.46 BANCO DE DADOS com | N &3 | 4 0 80
jot.108.37
4 01.106 47 PROGRAMAGAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS | com | N | 83 4 0 80
CN 00701 + 01,101 4992 + 01 102,
5 0110648 MATEMATICA V com | n| &3 | 2 0 40 03 A8t~ 011044605 » 110486
fectarzat= or-o15052 - ot 102 6453
5 01106 49 INGUA PORTUGUESA V com | n| & | 2 0 40 1103 8304 + 01,104 4645 + 01,105 4556
I 03%g1 < 01 101 5202 < 07 1025590
5 0110650 FILOSOFIA com | n| & | 2 0 40 1,103 3504 + 01,104 47g5 + 01.105 6206
EH[IS) CN.003g1 + 011013292
5 01108 51 QUIMICA Il com | n| a3 | 2 0 40 05 ot « 01 1042005 » 1 105 208
N 10897
5 0110652 PROGRAMAGAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS I com | n| 83 | 4 0 80

23/05/2022 09:13
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livet Regime Situagao Per. Letivo Inicial-C_H. Disciplina
Técnico lSemesirIl Seriado Matriz em Vigor 20221 3200
Componentes Curriculares Cargal
Per. C Pré.
Codigo Descrigdo pt| Hab. | Cred.|Cred. Nec.| Hor.
N 110637
5 01.106.53 PROGRAMAGAO WEB | com | n| 83| 4 0 80
110625+ 01 106 21
5 01106 54 ELETRONICA PARA INFORMATICA com | n| 83| 4 0 80
5 01106 55 PRATICA PROFISSIONAL If com | n| 83| 2 0 40
) G 007g1 + 1 107 6092 + 07 102,639
6 01.106.57 MATEMATICA VI com | n| 83| 2 0 40 1,103,604+ 01, 104.6505 + 01.105.6006
" T 0T3g1+ 01 1018192 + 01102 643 1
6 01.106.58 LINGUA PORTUGUESA VI com | u| a3 | 2 0 40 1,103 5004 + 01104 5605 + 01,105 6106
oL e o
O 01.106.59 FISICA ONDULATORIA com | n| e | 2 0 40 1.103.5004 + 01.104.4695 + 01,1
INF 001g1 + 01.101.41g2 + 01.102.473 +
6 01106 60 SOCIOLOGIA com | n| e | 2 0 40 1.103 8204 + 61104 3795 + 01,108 50g6
1.106.44
6 01106 61 INTRODUGAO A SEGURANGA CIBERNETICA com | n| 83 | 2 0 40
6 01.106.62 PRATICA PROFISSIONAL Il com | n| 83| 4 0 80
6 01106 63 PROGRAMAGAO WEB II com | n| es | 4 0 80
6 01106 64 EMPREENDEDORISMO com | w| 8| 2 0 40
NEn321 < 011024052
6 0110665 HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO com | n| 8| 2 0 40
- EMGTagT < 01102 1157
6 01.106.66 GESTAO EMPRESARIAL com | n| 83| 2 0 40
Carga Horaria
Lo oo rga |
83 83 DISCIPLINAS BASICAS Sim
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ANEXO Il - RESOLUGAO DE CRIAGAO

\‘h}““%‘x.- ’/F
SERVIGO PUBLICO FEDERAL ,
CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DO CEARA

RESOLUCAO N° 004, DE 26 DE MARCO DE 2007

Aprova a Criagdo dos Cursos

Técnicos Integrados: Eletrotécnica

(Fortaleza e Cedro); Meciénica

[ndustrial, Edificagdes, Informética
s ¢ Telecomunicagdes (Fortaleza).

O CONSELHO DIRETOR DO CENTRO FEDERAL DE
EDUCACAO TECNOLOGICA DO CEARA, no uso das atribuigdes que
lhe conferem os artigos 6° — item I — 23 de seu Regulamento, em reunido
ordinaria do dia 26 de margo de 2007,

RESOLYVE,

Aprovar a Criagdo dos Cursos Técnicos Integrados:
Eletrotécnica (Fortaleza e Cedro); Mecanica Industrial, Edificagdes,
Informética e Telecomunicagdes (Fortaleza).

Claudio Ricardo Gomes de Lima
Presidente do Conselho



ANEXO IV - PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE INFORMATICA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DO CEARA
CAMPUS FORTALEZA

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO TECNICO
INTEGRADO EM INFORMATICA

Fortaleza, 2022
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1 Dados do Curso

1.1 Identificacao da instituicao de ensino

Nome: Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia - Campus Fortaleza

CNPJ: 10.744.098 /0001-45

Enderecgo: Av. Treze de Maio, 2081 Fortaleza, Ceara

Cidade: Fortaleza

UF: CE

Fone: 85 3307 3607

E-mail: jbroberto@ifce.edu.br

Pagina institucional:

https://ifce.edu.br
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1.2 Informacoes gerais do curso

Denominagao: TECNICO INTEGRADO EM INFORMATICA

Titulagao Conferida: | Técnico em Informatica

Nivel: (@) Médio () Superior

Forma de articula- | (e ) Integrada ( ) Concomitante () Subsequente

cao com Ensino Mé-

dio:

Modalidade: (@) Presencial () A distancia
Duracao: Minima de 6 semestres
Periodicidade: ( @) Semestral () Anual

Formas de ingresso: | () SISU (e) Selegio ( ) Transferéncia

Nuamero de vagas | 70

anuais:

Turno de funciona- | () Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno ( ) Integral (e)

mento:

Ano e semestre do ini- | 2022.2
cio do funcionamento:

Carga horaria dos | 3.200h

componentes curri-
culares:

Carga horaria pre- | 3.064h (96%)

sencial:

Carga horaria a dis- | 136h (4%)

tancia:

Carga horaria da | 160h

préatica profissional:

Sistema de carga ho- | 1 crédito = 20h

raria:

Duragao da hora- | 60 minutos

aula:




2 Apresentacao

O presente documento, denominado Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), refere-se a
alteragio do projeto do curso Técnico Integrado em Informatica (TIT) do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Fortaleza. O PPC contém a
identidade do curso abrangendo todos os aspectos que tratam de sua alteragao considerando
o0 eixo tecnologico Informagdo e Comunicacio que estd contido no Catéalogo Nacional de
Cursos Técnicos [1].

Na Segio [3] ¢ apresentado um sucinto histérico do TFCE. Na Secéo [I] ¢ apresentada a
justificativa para a existéncia do curso Técnico Integrado em Informatica. Na Segdo [5] &
apresentada a legisla¢do que fundamenta a existéncia do curso. Os objetivos do curso séo
apresentados na Segio[6] As possiveis formas de ingresso sio apresentadas na Segio[7] As
areas de atuagio do egresso e o perfil do egresso do curso TII sio apresentados nas Segoes|[§]
e[ respectivamente. A metodologia a ser empregada no curso ¢ apresentada na Segao [I0]
O processo de avaliagio da aprendizagem ¢ apresentado na Secio [I3] Por fim, a pratica

profissional e o estagio supervisionado sao definidos nas Segoes [[4] e [I5] respectivamente.

3 Contextualizagao da Instituicao

A histéria do IFCE inicia-se no limiar do século XX, quando o entao Presidente Nilo
Pecanha, inspirado nas escolas vocacionais francesas, cria, mediante o Decreto n® 7.566,
de 23 de setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas a prover de
formacao profissional aos pobres e desvalidos da sorte.

Algumas décadas depois, um incipiente processo de industrializagao que comega a des-
pontar no Brasil, o que passa a ganhar maior impulso na década de 40, com o fim da
Segunda Guerra Mundial. Foi entdao que se deu a transformagao da Escola de Aprendizes
Artifices em Liceu Industrial de Fortaleza, no ano de 1941, passando, no ano seguinte, a
denominar-se Escola Industrial de Fortaleza.

O crescente processo de industrializagao, antes realizado apenas com tecnologias oriun-
das do exterior gerou a necessidade de formar mao-de-obra técnica para operar esses novos
sistemas industriais e para atender as necessidades governamentais de investimento em
infraestrutura. No arroubo desenvolvimentista da década de 50, a Escola Industrial de

Fortaleza, mediante a Lei Federal n® 3.552, de 16 de feverciro de 1959, ganhou a per-
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sonalidade juridica de autarquia federal, passando a gozar de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, incorporando mais uma missao, a de formar
profissionais téenicos de nivel médio com competéncia téenica, humana e social.

Em 1965, passa a se chamar Escola Industrial Federal do Ceara e, em 1968, recebe a
denominacio de Escola Técenica Federal do Ceard. Assim, estava demarcado o inicio de
uma trajetéria de consolidagio de sua imagem como institui¢ido de educagéo profissional
de elevada qualidade, responsavel pela oferta de cursos técnicos de nivel médio nas areas
de edificacoes, estradas, eletrotécnica, mecanica, quimica industrial, telecomunicacoes e
turismo.

A crescente complexidade tecnolégica demandada pelo parque industrial, nesse mo-
mento, mais voltado para a exportagio, originou a demanda de evolucio da rede de Escolas
Técnicas Federais e, ja no final dos anos 70, um novo modelo institucional, denominado
Centros Federais de Educagao Tecnolodgica, foi criado no Parand, no Rio de Janeiro e em
Minas Gerais. Somente em 1994, a Escola Técnica Federal do Ceara, juntamente com as
demais Escolas Técnicas da rede federal, é transformada em Centro Federal de Educagao
Tecnolégica, mediante a publicacao da Lei Federal N° 8.948, de 08 de dezembro de 1994,
que estabeleceu uma nova missao institucional, a partir da ampliacao das possibilidades
de atuagdo no ensino, na pesquisa e na extensao.

Dada a importancia e a tendéncia da educagao profissional e tecnolégica no mundo
inteiro ficou evidenciado a necessidade de ampliar os Centros Federais de Educacio Tecno-
logica no Brasil ndo apenas em termos quantitativos, mas também do ponto de vista dos
niveis de ensino em que passa atuar. Inicia-se entdo o movimento favordvel a implantacao
dos Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia.

O Governo Federal, por meio da Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008 cria 38 Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, com 312 campi espalhados por todo o pais.
Cada um dos campus constituindo-se uma autarquia educacional vinculada ao Ministério da
Educagiao (MEC) e supervisionada pela Secretaria de Educagio Profissional e Tecnologica
(SETEC), todos dotados de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica,
pedagogica e disciplinar.

Desta forma, a Educagio Profissional e Tecnologica no Brasil, a partir de 2008, salta
de 140 unidades, em 93 anos, para 354, até 2010, com a meta de atender um milhao de

alunos, estando assim efetivada a maior expansao de sua historia.
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4 Justificativa para Alteracao do Curso

As inovagoes tecnologicas trazem grandes impactos sociais e econdmicos para a huma-
nidade. A revolugao industrial, ocorrida na Inglaterra no século passado, e mais recente-
mente a popularizagio das Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TICs) sido exemplos
de eventos que marcaram fortemente a sociedade moderna e trouxeram rupturas inquesti-
onaveis e sem retorno.

O uso massivo das TICs passou a ser parte integrante de praticamente todas as areas do
conhecimento cientifico, dos processos produtivos, do setor financeiro, do comércio, do setor
de transportes, da medicina, do meio juridico, dentre outros. Tornou-se dificil imaginar
alguma atividade da sociedade atual sem o uso de algum tipo de sistema computacional,
automatismo ou de alguma forma de comunicagao. Tais sistemas muitas vezes podem nao
ser os protagonistas da atividade desempenhada, porém é inegéivel a melhoria que trazem
como suporte a tais atividades.

Do ponto de vista social, muito se questiona que a automagdo ocasionou também a
diminui¢ao de postos de trabalho nas mesmas areas em que trouxe beneficios. Entretanto,
o desenvolvimento das TICs bem como o suporte a seu funcionamento também criou novos
postos de trabalho em fungoes que anteriormente nao existiam e outras que estao mais
demandadas.

Programador, analista de sistema, técnico de suporte, técnico de TI analista de T1 e
técnico de informatica séo apenas alguns exemplos de fungdes que ganharam maior notori-
edade e demanda junto ao mercado de trabalho em empresas de areas tao diversas quanto
as areas em que as TICs sdo aplicaveis. Dada a abrangéncia da area de TICs e com a
modernizagao e digitalizagao que estda ocorrendo na sociedade espera-se que essas fungoes
no mercado de trabalho superem as eventuais perdas de vagas.

O uso da rede mundial de computadores, a Internet, hoje abrange nao apenas empresas
interessadas em ampliar suas relagoes com o piblico, mas também as pessoas diretamente.
O uso de redes sociais trouxe novas formas de relacionamento pessoal ou entre empresas
e pessoas de uma forma nao imaginada anteriormente. Seja a venda de produtos, divul-
gagdo de causas ambientais, arrecadagao coletiva de fundos para causas diversas, busca de
relacionamentos amorosos, divulgagio de noticias falsas (fake news), dentre muitas outras
atividades. Profissionais capazes de lidar com essas novas tecnologias sao mais do que ne-

cessérios nos dias atuais para um nimero cada vez maior de pessoas e empresas em todos
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0s niveis sociais.

A Pesquisa de Servigos de Tecnologia da Informacao — PSTI (IBGE, 2009) investigou
empresas de TT com 20 ou mais pessoas ocupadas em empresas constantes no cadastro do
IBGE e os produtos e servicos ofertados por elas. Os quatro principais produtos e servigos

das empresas de TT pesquisadas foram:

Desenvolvimento e licenciamento de uso de soffware customizavel (personalizavel)

proprio, desenvolvido no Pais, com 14 9%;
e Consultoria em sistemas e processos em TI, com 14,1%;

Software sob encomenda - projeto e desenvolvimento integral ou parcial, com 14,0%.

e Suporte e manutencio de software, 12,1%.

No Estado do Ceara, de acordo com IPECE (2017) na sua publicagio “Ceara em Nu-
meros 20177, o setor de servigos participa com 75,6% do Produto Interno Bruto. O estado
do Ceara teve no final de 2016, 34.290 empresas na area de servigos.

Acrescenta-se ainda que, com o advento da Internet, os egressos do curso TII nao
estdao limitados a atuar apenas no seu entorno, mas em empresas de qualquer parte do
mundo. Atualmente ha uma tendéncia consolidada em diversas empresas da contratacao
de profissionais de desenvolvimento para trabalhar em regime de Home Office, ou seja
o colaborador realiza suas atividades em sua propria casa recebendo suas demandas e
enviando suas atividades através da Infernet. Desta forma, a area de atuagao de técenicos
na drea de tecnologia passa a nao ter limitagoes geograficas.

Diante deste cenario, o IFCE esta comprometido em contribuir para o desenvolvimento
humano e profissional de scus estudantes e que os mesmos possam participar ativamente
do processo de crescimento econémico dos estudantes, do estado do Ceard e do Brasil
O campus de Fortaleza, inserido nesse contexto, e atuando para cumprir seu papel como
institui¢ao piblica de ensino e suas metas do Plano de Desenvolvimento Institucional oferta
o curso Técnico Integrado em Informatica para estudantes egressos do Ensino Fundamental

de escolas publicas e privadas.
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5 Fundamentacao Legal

O curso TII do IFCE campus Fortaleza fundamenta-se na legislagio vigente, conforme

destacado a seguir.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei N29.394/96 [13];
e Lei que dispoe sobre o estagio de estudantes, Lei Ne11.788 [10];

e Lei de institui a Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica ¢ Tecnologica e

ainda cria o Instituto Federal do Ceard e da outras providéncias, Lei Ne11.892 [11];

e Lei que dispoe sobre tratamento excepcional para os alunos portadores das afecgoes

indicadas na mesma, Decreto-Lei Nel1.044 [3];

e Lei que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, Decreto Ne5.154 de
23/12/2004, que regulamenta o § 20 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei Ne9.394, de
20/12/1996 [4];

e Regulamentagao da promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia

ou com mobilidade reduzida, Decreto Ne5.296 [5];

e Resolugio CNE/CEB Ne1/2004 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a orga-
nizacio e a realizagdo de Estagio de alunos da Educagio Profissional e do Ensino
Meédio, inclusive nas modalidades de Educagao Especial e de Educagao de Jovens e

Adultos:

e Estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos, Resolugao

CNE/CP Nel [17];

e Resolugio que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiao Am-

biental, Resolugao CNE/CP Ne2, de 15 de junho de 2012 [18];

e Resolugiao CNCD/LGBT Nt12, de 16 de janeiro de 2015 - Estabelece parametros para
a garantia das condig¢oes de acesso e permanéncia de pessoas travestis e transexuais
e todas aquelas que tenham sua identidade de género nao reconhecida em diferentes
espagos socials nos sistemas e instituigoes de ensino, formulando orientagdes quanto

ao reconhecimento institucional da identidade de género e sua operacionalizagio;
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Resolucao Ne35, de 22/06,/2015, do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecno-
logia do Ceara, que aprova o Regulamento da Organizac¢ao Didatica (ROD) [19];

Resolucao NeO1, de 05 de janeiro de 2021 que define as diretrizes curriculares Nacionais

Gerais para Educacao Profissional e Tecnolégica.

Lei Ne11.645, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Indigena” [9];

Lei Ne10.639, de 09/01/2013, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica

“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” [8];

Lei Ne13.415, de 16/02/2017, que regulamenta o Fundo de Manutengio e Desenvol-

vimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais da Educagio [14];
Resolugao CNE/CP Nel, de 05 de Janeiro de 2021;

Lei N°10.741, de 01/10/2003, que dispoe sobre o Estatuto do Idoso e da outras pro-

vidéncias [7];

Decreto Ne5.626, de 22/12/2005 que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais [6];
Lei Ne9.503, de 26/09/1997 que institui o Cédigo de Transito Brasileiro [16];

Lei Ne13.010, de 26/06/2014 que altera o Estatuto da Crianca e do Adolescente [13];

Lei N13.006, de 26/06/2014 que acrescenta § 82 ao art. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional [12].

Objetivos do Curso

6.1 Objetivo geral

Formar técnicos de nivel médio em informatica, competentes técnica, ética e social-

mente, capazes de dar manutengio, suporte em informética e principalmente desenvolver

e criar sitios de Internet bem como aplicativos para dispositivos moveis integrados a estes

sitios, e que contribuam para a melhoria do servigo prestado em empresas e instituigoes
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publicas e privadas, empresas de assisténcia técnica, centros piblicos de acesso & internet,
escolas, instituicoes de ensino e demais empresas e instituigoes que utilizem-se de aparatos

de informatica para desenvolver suas atividades.

6.2 Objetivos especificos

e Aplicar linguagens ¢ ambientes de programagio no desenvolvimento de softwares,

sitios de Internet e aplicativos para dispositivos méveis (Apps);
e Integrar aplicagoes de dispositivos moveis e sitios de Internet

e Identificar o funcionamento, os componentes de sistemas computacionais, os meios

fisicos, dispositivos e os padrdes de comunicagio, arquitetura de redes;

e Instalar e implementar configuragoes, aplicacoes de linguagem e ambientes de pro-

gramagao;

e Instalar, configurar e dar suporte técnico em redes de computadores residenciais e de

pequeno e médio porte;

e Fornecer suporte téenico aos usuarios e agoes de treinamento e operar na manutengao
e transmissao dos servigos e fungoes de servidores, selecionando programas de apli-
cagao, utilizando estrutura de dados, com a organizagao de coleta e documentagao

de informacdo;
e Operar os servigos e fungoes de sistemas operacionais diversos;
e Desenvolver a capacidade de trabalhar em equipe;
e Desenvolver a capacidade de aprender novas tecnologias;

e Desenvolver atitude positiva para a mudanca, tendo em vista os permanentes desafios
que se impoem no mundo produtivo, as incertezas dos mercados de trabalho e as

inovagoes tecnologicas.

7 Formas de Ingresso

O estudante podera ingressar o curso TII através dos métodos normatizados e deter-

minados pelo Regulamento de Organizagio Didética (ROD) [T9]. Mais especificamente, os
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artigos 48 e 49 dizem que a admissdo aos cursos técnicos de nivel médio e de graduagio
ministrados no IFCE deve ser feita regularmente mediante processos seletivos, precedidos
de edital publico, que tém como objetivos avaliar e classificar os candidatos até o limite de
vagas fixado para cada curso.

O IFCE podera receber, em todos os seus cursos, estudantes oriundos de instituigoes
devidamente credenciadas pelos 6rgéos normativos dos sistemas de ensino municipal, esta-
dual e federal.

Os estudantes também poderao ingressar através de edital de selegao especifico de
admissdo de alunos transferidos, nos termos do artigo 64 e 65 (transferéncia interna, trans-
feréncia externa em nfvel técnico), conforme ROD.

No caso do curso TII serdio disponibilizadas a cada oferta 35 (trinta e cinco) vagas para
os estudantes através da oferta regular. E oferta de transferidos definida especificamente

pelos editais.

8 Areas de Atuacao

Os estudantes egressos do curso TII podem atuar em diversas fungoes dentro do mer-
cado de Tecnologia da Informagao. O curso foi desenhado priorizando a atuagio em areas
relacionadas ao desenvolvimento de aplicagbes para Internet, o desenvolvimento de apli-
cacoes para dispositivos méveis e ainda explorar as possibilidades de integragao entre os
IMEesImos.

A atuacao dos estudantes podera ocorrer em empresas do setor de Tecnologia da Infor-
macao (TI) voltadas para o desenvolvimento de servigos web, desenvolvimento de sitios de
Internet, desenvolvimento de Apps e a integracao entre servigos na Internet e os Apps.
Além das empresas dedicadas ao desenvolvimento direto existem ainda aquelas empresas
que desenvolvem as tecnologias que sao aplicadas no desenvolvimento. Muitas destas em-
presas sao startups que iniciaram propondo solugoes inovadoras para problemas especificos
do mundo e ao ganhar notoriedade passam a ter valores financeiros significativos no mer-
cado. Também estao incluidas as grandes companhias do mercado de tecnologia, tais com
Apple, Microsoft, Oracle, Amazon, dentre outras que criadoras de tendéncias no mercado
de TI.

Os egressos podem atuar também em subareas da TI como suporte técnico, redes de

computadores e manutengao de bancos de dados. O perfil do curso T1I nao esta direcionado
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para estas areas, ou seja elas estdo contempladas na matriz curricular do curso, porém
de forma complementar, respeitando as habilidades requeridas no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos [I] e dando os fundamentos para que o egresso possa aprofundar seus
conhecimentos nessas subareas habilitando-o a atuar em empresas especializadas de suporte
técnico em informatica, redes de computadores, bancos de dados e afins.

Os egressos podem ainda empreender montando negocios de prestagdo de servigos em TI
nas areas relacionadas acima. Tanto podem atuar prestando servigos para outras empresas

como também para pessoas fisicas.

9 Perfil Esperado do Futuro Profissional

Os estudantes egressos do curso TII a ser ofertado pelo IFCE Campus Fortaleza pos-
suem perfil que os habilita para atuar, preferencialmente;, no mercado de Tecnologia da
Informacdo (TI) em empresas voltadas para o desenvolvimento de aplicagbes para Inter-
net, o desenvolvimento de Apps para dispositivos moveis e variagoes destas. Possuem perfil
para atuar também em éreas de suporte técnico de menor complexidade.

Sao habilidades inerentes aos egressos do curso TII:

e Desenvolver ¢ manter aplicativos (Apps) para dispositivos moveis, web, desktop e

servidores;
e Integrar servigos web e Apps;
e Desenvolver sitios de Internet estaticos;
e Desenvolver sitios de Internet dindmicos;
e Desenvolver aplicagoes para dispositivos moveis;
e Verificar e validar de produtos de software em geral;

e Diagnosticar e solucionar problemas de hardware em computadores desktop e servi-

dores;

e Treinar usudrios na utilizagio de softwares e/ou servigos de tecnologia e/ ou de suporte

técnico;
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e Instalar e configurar computadores, isolados ou em pequenas redes, periféricos, soffwa-

res basicos, utilitarios e aplicativos;
e Fornecer suporte técnico basico na utilizagao de software basico aos usuarios;
e Instalar e configurar redes de computadores de menor porte;
e Instalar, manter e acessar bases de dados em servidores;
e Realizar procedimentos de backup e recuperacao de dados;
e Orientar usuarios na utilizagio de soffwares;
e Instalar equipamentos de TT em ambientes de menor complexidade;

e Adotar postura empreendedora para administrar seu proprio negocio e crescimento

profissional nas areas citadas.

10 Metodologia

Nas metodologias adotadas para curso Técnico em Informatica devem prevalecer aque-
las em que o estudante ¢ parte ativa do processo de aprendizagem. No contexto atual
em que ha uma facilidade de acesso a materiais de ensino, tais como video-aulas online, o
conhecimento torna-se mais acessivel, porém mais descartavel. Ou seja, qualquer individuo
que busque conhecimento na Internet encontra facilmente contetdos que podem levar a uma
falsa sensagao de aprendizagem por nao estar agregada com a préatica e a contextualizagio
desde conhecimento. Faz-se necessério uma aprendizagem significativa, contextualizada,
orientada para o uso das TIC, que favorega o uso intensivo dos recursos da inteligéncia
capaz de gerar habilidades em resolver problemas e conduzir projetos relacionados a TI.

Diante desse contexto, faz-se necesséario a aplicagao continua de metodologias ativas
de ensino, que sejam centradas no aluno, no conhecimento pratico e imediatamente apli-
cado. Alguns exemplos destas metodologias sdo: o Aprendizado baseado em Problemas,
Aprendizado baseado em Projetos, Gameficacio e similares. A aplicacio destas metodolo-
gias e outras compativeis devem ser aplicadas no curso Técnico Integrado em Informatica
trazendo um viés pratico e de solugio de problemas do mundo real.

Entende-se como metodologias ativas aquelas em que ha envolvimento ativo do estu-

dante no processo de aprendizagem, através de leitura, escrita, perguntas, discussido ou

12

132



a resolucao de problemas e desenvolvimento de projetos durante as aulas. Além disso, o
aluno deve realizar tarefas mentais de alto nivel, como analise, sintese e avaliagao. Nesse
sentido, as estratégias que promovem aprendizagem ativa podem ser definidas como sendo
atividades que ocupam o aluno em fazer alguma coisa e, ao mesmo tempo, o leva a pensar
naquilo que esta fazendo. [20]

A educagio profissional e técnica demanda a aplicagio destas metodologias ativas de
aprendizagem na formaciao dos técnicos de informatica. A aplicacdo de aulas de labora-
torio, oficinas, tarefas em grupo, trabalhos em equipe dentro e fora do ambiente escolar,
visitas técnicas e desenvolvimento de projetos sio alguns exemplos que devem ser replica-
dos sem hesitacao. Essas atividades tendem a ser naturalmente participativas e promovem
o envolvimento do aluno no processo de aprendizagem [2].

Desta forma, os Programas de Unidade Didatica (PUD) das disciplinas devem indicar
nao apenas a distribuicao de carga horaria tedrica e pratica, mas também os contetidos
que serao abordados através de atividades praticas. Busca-se desta forma uniformizar a
maneira como cada disciplina ¢ lecionada evitando que as mesmas tenham um cariter
excessivamente académico ou tedrico e inadequado para os cursos técnicos em geral.

As disciplinas sio distribuidas basicamente em trés niicleos: Niicleo Comum (propedéu-
ticas), Técnico e Diversificado. As disciplinas do Nucleo Comum (NC) devem proporcionar
o desenvolvimento do raciocinio logico, da capacidade reflexiva e de argumentacao e da au-
tonomia intelectual. Ja as disciplinas do Nicleo Tecnolégico abordam temas da formagio
técnica provenientes do perfil do egresso. As disciplinas do Nicleo Diversificado englobam
temas suplementares e que habilitam o aluno a empreender e gerenciar os anseios pessoais,
de negocios e de aspectos da seguranga individual e coletiva.

Destaca-se o compromisso do IFCE em buscar a promogao da inclusio de todos os seus
alunos respeitando os principios da acessibilidade pedagogica e atitudinal. Nessa pers-
pectiva, o Conselho Superior do IFCE, através da Resolugio N2 50, de 14 de dezembro
de 2015, aprovou o Regulamento dos Nucleos de Acessibilidade de Assisténcia Estudantil
(NAPNESs) com a finalidade de promover o acesso, a permanéncia e o éxito educacional do
discente com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento, com altas habilida-
des/superdotagao.

Evidencia-se que o NAPNE, presta atendimento mediante o trabalho realizado em con-
junto com os demais setores do IFCE através de suporte técnico, cientifico, académico,

pedagogico e psicossocial necessarios as atividades de ensino, pesquisa e extensao, desen-
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volvidas na area da educacdo inclusiva, sob a perspectiva dos direitos e da diversidade
humana. Para isso, além de propor acoes de reordenagao do espaco fisico, formacao para
servidores, sensibilizagio da comunidade académica e proposi¢ao de politicas de amparo
a esses estudantes, deverd atuar junto as coordenagoes de cursos, aos colegiados destes
e a equipe pedagogica oferecendo colaboragao com a adaptagao dos referenciais tedrico-
metodolégicos e assisténcia para melhor atender a necessidade apresentada pelo discente.

Acrescenta-se ainda a adogdo de Educagio a Distancia (EaD) como modalidade de
ensino para um percentual pequeno de disciplinas do curso TII. Mais especificamente as
disciplinas de Pratica Profissional. Justifica-se a inclusdo desta modalidade de ensino
como sendo uma atualizacao da forma de atuacido profissional na drea de TICs em que os
profissionais comumente atuam de forma remota. Programadores, designers web e analistas
de tecnologia sido alguns exemplos de profissionais que constantemente tém atuado em
empresas de tecnologia do mundo inteiro que desenvolvem suas atividades em equipes
distribuidas em diversas cidades. Desta forma, entende-se que a adogao da modalidade
EaD ¢é oportuna para que os estudantes sejam preparados para esta nova tendéncia que

acredita-se ser consolidada num futuro préximo.

11 Organizagao Curricular

A organizagio curricular do curso Técnico Integrado em Informéatica (TII) observa as
determinagoes legais e infralegais que tratam da educagao téenica de nivel médio. Também
foram observados aspectos da organizacao e dinamica do setor produtivo, do agrupamento
de atividades afins da economia e dos indicadores das tendéncias futuras dessas atividades.

O perfil profissional associado a essa matriz foi definido em consonancia és demandas
do setor, bem como aos procedimentos metodolégicos que fundamentam & construgio do
referido perfil e atendendo a determinagio do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos [1].

Na organizagao curricular proposta, a abordagem dos contetidos esta voltada para as
necessidades e especificidades da habilitagdo pretendida. As disciplinas tém carga horéaria
compativel aos conhecimentos nelas contidos.

Com duragio de, no minimo 36 meses, divididos em 06 (periodos letivos), o curso tem
uma carga horaria total de 3.200 horas podendo ser acrescentadas mais 200h de estagio
que é opcional ao aluno. E vilido ressaltar que a disciplina de Estégio sera registrada no

diploma e histérico escolar apenas para os alunos que cumprirem as 200h regulamentares.
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Aos estudantes do curso TIT também sera ofertada a disciplina Libras em carater opci-
onal em qualquer periodo do curso. A oferta sera disponibilizada mediante demanda.

Ressalta-se ainda que o curriculo do IFCE compdée-se de atividades com o propésito de
promover a construciao do conhecimento, aprendizagem e a interacdo do educando com a
sociedade, preparando para a vida produtiva e para o exercicio da cidadania.

As competéncias gerais e especificas da Base Nacional Comum Curricular serao aten-
didas no curriculo geral do curso ora proposto. A cultura digital perpassa todo o curso
TII que desenvolvera o conhecimento previsto, o pensamento cientifico, critico e criativo,
as produgoes artisticas, a comunicacio critica, a auto-gestio, argumentagio, autoconheci-
mento, empatia e cooperacao e autonomia. Desta forma, atende-se a formacao integral do
estudante.

Os docentes cientes do previsto na Lei n® 1.432 de 28 de dezembro de 2018 e republicada
em abril de 2019 trabalharao com os contetudos programaéticos das disciplinas, atendendo o
que estabelece os referenciais para elaboragao dos itinerarios formativos conforme prevéem
as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio. Os eixos sdo: investigagdo cientifica e tecnologia,
mediagao e intervencao, os processos criativos e o empreendedorismo.

Em atendimento as legislacoes aprovadas pelos 6rgaos competentes do Ministério da
Educagdo, do Conselho Nacional de Educagao e das instancias do IFCE que aprovam
regulamentacgao, Portaria, dentre outros. O curso de TII do campus Fortaleza promove
palestras, seminarios, painéis integrados, mesas redondas, banner resultantes de pesquisas
alusivos aos temas transversais e outras atividades que atendam aos marcos legais.

Desta forma, o Estatuto do Idoso - o tema “Processo de envelhecimento, respeito e
ralorizagio do idoso, Codigo de Transito Brasileiro e o Estatuto da Crianga e Adolescente
serao abordados nas disciplinas propedéuticas, na Formacao Humana, na Formagao cidadao
¢ ainda em temas transversais, nos Projetos Integradores.

Os Projetos integradores desenvolvem as agoes e/ou atividades voltadas a integragio dos
conhecimentos ja universalmente elaborados e a construgao de outros mediante pesquisas
académicas, cientificas e tecnolégicas, bem como priticas de extensao. Neste sentido, o
projeto integrador também atenderd as legislagoes supracitadas, objetivando a formagao
integral do estudante e o seu protagonismo conforme é mandatério pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Assim, a educagido humana integral enfatiza a formagio para as demandas sociais do

mundo do trabalho, respeitando os direitos humanos, visando a ética e a competéncia pro-
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fissional relacionadas as ciéncias, as culturas e as tecnologias. As disciplinas que compoem
as quatro areas previstas na resolugao que atualiza as Diretrizes Nacionais para o Ensino
Meédio sao elas: Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Matemética e no itinerario da Formacao Técnica e
Profissional trabalharao contetdos tedricos e praticos, bem como atividades contextualiza-
das e de forma interdisciplinar que sdo desenvolvidas nos projetos integradores e em outras
atividades, atendendo as legislagdes nacionais referentes ao processo de ensino e aprendi-
zagem e as que sao demandadas pelos érgao competentes do IFCE, CEPE e CONSUP.

O Projeto Integrador (PI) sera aplicado nos trés anos do curso TII. Para o primeiro ano
de vigéncia do Projeto Integrador o tema escolhido no campus Fortaleza foi “Satide e Meio
ambiente”. Ressalta-se que os temas geradores atendem as legislagoes citadas e o curriculo
do curso aborda as tematicas, lembrando que por ser tema transversal, ndo necessariamente
deve ficar nos programas das disciplinas. A cada ano ou semestre serao acrescentados temas
aos Projetos Integradores. Os produtos educacionais advindos dos projetos integradores
terdo sempre uma culminancia e a atividade ou agao sera determinada pela metodologia
do grupo interdisciplinar que conduzira os projetos integradores. Como exemplos teremos:
entrevistas, mapeamentos com pesquisas, gincanas, competi¢oes de produtos do eixo ao
qual pertence o curso, podcast, mostra cultura digital em todas as areas, teatro, semindrios,
producao de videos e outros.

Lembrando que a matriz curricular em todas as disciplinas técnicas. Desta forma sao
contemplados os temas transversais previstos nos marcos legais ou de acordo o contexto
no qual estaremos inseridos.

A Produgao de filmes nacionais e institucionais sao exibidos conforme prevé a legisla-
¢do quando alterada. A referida exibi¢do atendera uma carga horaria de no minimo duas
horas mensais e este momento estara sendo desenvolvido em disciplinas de formagao hu-
mana, em temas transversais, projeto de vida e/ou em outras disciplinas conforme os temas
trabalhados e a compatibilidade com o conteido do filme de produgio nacional.

As subsegoes seguintes apresentam a estrutura curricular de cada um dos periodos do

curso TII.
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11.1 P1

Na Tabela [1] ¢ apresentada a lista de disciplinas previstas para o primeiro perfodo (P1)

do curso TIL

Tabela 1: Disciplinas do P1 curso Técnico Integrado em Informatica.

Periodo 1
Disciplina Coadigo Pré-req. Carga Horaria & >
(T/P/P/EaD) 5 =
&
MATEMATICA 1 01.106.2 . 80 (80,/0/80/0) 4,0
LINGUA PORTUGUESA 1 01.106.17 . 80 (80,/0/80/0) 4,0
GEOGRAFIA 1 01.106.5 . 40 (40,/0/80/0) 2,0
HISTORIA 1 01.106.6 N 40 (40/0/80/0) 2,0
QUIMICA 1 01.106.7 . 80 (80,/0/80/0) 40 | w0
LINGUA INGLESA 1 01.106.13 . 40 (40/0/40/0) 2,0
BIOLOGIA 1 01.106.4 . 40 (40/0/40/0) 2,0
ARTE - ARTES VISUAIS 01.106.9 . 20 (20/0,/20/0) 1,0
ARTE - TEATRO 01.106.14 . 20 (20/0,/20/0) 1,0
EDUCACAO FISICA - JOGOS E LUTAS 01.106.8 . 40 (0/40/40,0) 2,0
INTRODUCAO A PROGRAMACAO 01.106.11 . 10 (16/24/40/0) | 2,0 40
INGLES INSTRUMENTAL 01.106.15 . 20 (20/0,/20/0) L
FORMAGAO CIDADA 01.106.12 . 20 (20/0,/20/0) 1,0
TOTAL GERAL (h) | 560
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11.2 P2

Na Tabela El ¢ apresentada a lista de disciplinas previstas para o segundo periodo (P2)

do curso TIL

Tabela 2: Disciplinas do P2 curso Técnico Integrado em Informatica.

138

Periodo 2
Disciplina Codigo | Préreq. | Carga Horaria | £ >
(T/P/P/EaD) | & | 2
&
MATEMATICA 2 01.106.16 . 80 (80,/0/0/0) 4,0
LINGUA PORTUGUESA 2 01.106.27 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
FISICA CINEMATICA 01.106.18 . 80 (80/0/80/0) | 4,0
HISTORIA 2 01.106.19 | 01.106.6 | 40 (40/0/40/0) | 2,0
BIOLOGIA 2 01.106.20 . 40 (40/0/40/0) | 2,0 | 400
LINGUA INGLESA 2 01.106.21 | 01.106.13 | 40 (40/0/40/0) | 2,0
ARTE - MUSICA 01.106.22 . 20 (20/0/20/0) | 1,0
ARTE - DANCA 01.106.23 . 20 (20/0/20/0) | 1,0
EDUCAGAO FISICA - TREINAMENTO ASSISTIDO E ATIVIDADES RitmIicas | 01.106.24 . 40 (0/40/40/0) | 2,0
FUNDAMENTOS DE PROGRAI\IAC;\O 1 01.106.25 . 80 (40/40/80/0) | 4,0 s
ADMNISTRACAO DE SISTEMAS OPERACIONAIS 01.106.26 . 80(64,/16/80/0) | 4,0
TOTAL GERAL (h) | 560
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11.3 P3

Na Tabela [3] & apresentada a lista de disciplinas previstas para o terceiro perfodo (P3)

do curso TIL

Tabela 3: Disciplinas do P3 curso Técnico Integrado em Informatica.

Periodo 3
Disciplina Codigo | Pré-req. | Carga Horaria | 2 >
(T/P/P/EaD) | 8 | =
g
MATEMATICA 3 01.106.28 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
LINGUA PORTUGUESA 3 01.106.29 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
FISICA DINAMICA 01.106.30 . 80 (80/0/80/0) | 4,0
GEOGRAFIA 2 01.106.31 . 40 (40/0/40/0) | 20 |
HISTORIA 3 01.106.32 | 01.106.19 | 40 (40/0/40/0) | 2,0
QUIMICA 2 01.106.33 | 01.106.7 | 40 (40/0/40/0) | 2,0
BIOLOGIA 3 01.106.34 . 40 (30/10/40/0) | 2,0
EDUCACAO FISICA - ESPORTES COLETIVOS | 01.106.35 . 40 (0/40/40/0) | 2,0
FUNDAMENTOS DE PROGRAMACAO 2 01.106.36 . 80 (40/40/80/0) | 4,0 160
PROGRAMACAO ORIENTADA A OBJETOS 01.106.37 | 01.106.11 | 80 (40/40,/80/0) | 4,0
FORMACAO HUMANA 1 01.106.10 . 20 (20/0/20/0) | 1,0 %
FORMACAO HUMANA 2 01.106.56 . 20 (20/0/20/0) 1,0
TOTAL GERAL (h) | 560
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11.4 P4

Na Tabcla,@ é apresentada a lista de disciplinas previstas para o quarto periodo (P4)

do curso TIL

Tabela 4: Disciplinas do P4 curso Técnico Integrado em Informatica.
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Periodo 4
Disciplina Codigo | Pré-req. | Carga Horaria | £ >
(T/P/P/EaD) | & =
&
MATEMATICA 4 01.106.39 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
LINGUA PORTUGUESA 4 01.106.40 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
FISICA ELETRICIDADE 01.106.41 . 80 (80/0/80/0) | 4,0 | 240
GEOGRAFIA 3 01.106.42 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
EDUCAGAO FISICA - ESPORTES INDIVIDUAIS E PRATICAS DE AVENTURA | 01.106.43 . 40 (0/40/40/0) | 2,0
REDES DE COMPUTADORES 01.106.44 . 80 (64/16/80/0) | 4,0
METODOS E FERRAMENTAS DE DESENVOLVIMENTO DE SOFTWARE 01.106.45 | 01.106.25 | 80 (40/40/80/0) | 4,0
BANCOS DE DADOS 01.106.46 . 80 (40/40/80/0) | 4,0 | 360
PR()GRAI\IAC;\() DE DISPOSITIVOS MOVEIS 1 01.106.47 | 01.106.37 | 80 (40/40/80/0) | 4,0
PRATICA PROFISSIONAL 1 01.106.38 . 40 (8/32/8/32) | 4,0
TOTAL GERAL (h) | 600
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11.5 P5

Na Tabcla, é apresentada a lista de disciplinas previstas para o quinto periodo (P5)

do curso TIL

Tabela 5: Disciplinas do P5 curso Técnico Integrado em Informatica.
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Periodo 5
o | 3
% =
Disciplina Cadigo Pré-req. Carga Horaria £ >
(T/P/P/EaD) g =
v =
MATEMATICA 5 01.106.48 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
LINGUA PORTUGUESA 5 01.106.49 . 40 (40/0/40/0) | 20 |
FILOSOFTA 01.106.50 . 40 (40/0/40/0) | 2,0
QUIMICA 3 01.106.51 01.106.33 40 (30/10/40/0) 2,0
PROGRAMACAO DE DISPOSITIVOS MOVEIS 2 01.106.52 01.106.37 80 (40,#'40,"80,:'0) 4,0
PROGRAMACAO WEB 1 01.106.53 01.106.37 80 (40/40/80/0) 4,0 250
ELETRONICA PARA INFORMATICA 01.106.54 | 01.106.41/25 | 80 (40/40/80/0) | 4,0
PRATICA PROFISSIONAL 2 01.106.55 . 40 (8/32/8/32) | 2,0
TOTAL GERAL (h) 440
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11.6 P6

Na Tabela @ ¢é apresentada a lista de disciplinas previstas para o sexto perfodo (P6) do

curso TIL

Tabela 6: Disciplinas do P6 curso Técnico Integrado em Informatica.

Periodo 6
Disciplina Codigo Pré-req. Carga Horaria £ P>
(T/P/P/EaD) g b
&
MATEMATICA 6 01.106.57 . 40 (40/0/40/0) 2,0
LINGUA PORTUGUESA 6 01.106.58 . 40 (40/0/40/0) 2,0
FISICA ONDULATORIA BASICA 01.106.59 . 40 (40/0/40,0) 2,0 | 160
SOCIOLOGIA 01.106.60 . 40 (40/0,/40/0) 2,0
INTRODUCAO A SEGURANGA CIBERNETICA | 01.106.61 | 01.106.44 40 (28/12/40/0) 2,0
PRATICA PROFISSIONAL 3 01.106.62 . 80 (16/64/16/64) | 4,0 | 200
PROGRAMACAO WEB 2 01.106.63 . 80 (40/40/80/0) 4,0
EMPREENDEDORISMO 01.106.64 . 40 (40/0/40/0) 2,0
HIGIENE E SEGURANGA DO TRABALHO 01.106.65 . 40 (40/0/40/0) 2,0 120
GESTAO EMPRESARIAL 01.106.66 . 40 (40/0/40/0) 2,0
TOTAL GERAL (h) 480

22

142



143

11.7 Resumo

Na Tabela[7]é apresentada a totalizagio da carga horaria de todos os periodos classificando-

os em: NC (Nucleo Comum ou Propedéuticas), Técnicas e Diversificadas.

Tabela 7: Resumo da carga horéria curso Técnico Integrado em Informaética.

Periodo NC Técn. | Divers. | TOTAL (h)
1 480 40 40 560
2 400 160 0 560
3 360 160 40 560
4 240 360 0 600
5 160 280 0 440
6 160 200 120 480
TOTAL (h) | 1800 | 1200 200 3200

A carga horaria do curso TII é também apresentada visualmente na Figura

Figura 1: Distribuigdo da carga horaria.
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12 Fluxograma Curricular

A Figura [J apresenta o fluxograma curricular do curso TIT ao longo dos 6 periodos

previstos para conclusao pelo estudante.

13 Avaliagao de Aprendizagem

O processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes é fundamental para a boa
qualidade do curso TII. Considerando a aplicagao de metodologias ativas de ensino descritas
na Segio [I0] em que o estudante é o elemento central do processo, a avaliagio tem uma
importancia ainda maior para o docente. Considerando ainda que o curso TIT tem um perfil
de aplicabilidade imediata no mundo do trabalho a avaliacio deve refletir essa habilidade
de realizar atividades concretas, praticas, tangiveis e de criagao.

Do ponto de vista académico e pratico as avalia¢oes devem seguir todas as determi-
nagoes do Regulamento e Organizagio Didatica [19] o IFCE durante toda a existéncia do

Curso.

14 Pratica Profissional

A pritica profissional tem como objetivo contextualizar e articular os conhecimentos
aprendidos pelo discente, relacionando teoria e pratica para oportunizar o desenvolvimento
da sua aprendizagem permanente. Para tanto, devem ser desenvolvidas atividades que
estimulem o desenvolvimento técnico e humano do educando.

Nessa perspectiva, incluem-se na carga horaria do curso a realizagio de disciplinas de
pratica profissional desenvolvidas em formato de projetos integradores de componentes
curriculares a serem desenvolvidos no quarto (Préticas Profissionais 1), quinto (Préticas
Profissionais 2) e sexto periodos (Praticas Profissionais 3) do curso TIL

Todas as disciplinas de praticas profissionais tém parte de sua carga horaria ofertada
no formato de Ensino a Distancia (EaD) com um percentual de atividades presenciais,
conforme Tabela[§ Observa-se que o conjunto destas disciplinas totaliza 160h, equivalente
a 5% da carga horaria do curso TIL

A adogio do ensino a distancia para a pratica profissional do curso TII fortalece signifi-

cativamente esta area. Nao apenas devido ao contexto da pandemia de covid-19, mas antes
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Figura 2: Fluxograma curricular do curso Técnico Integrado em Informatica.
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Tabela 8: Carga horéaria das disciplinas de préticas profissionais.

Carga Horaria
Periodo Disciplina Presencial EaD Total
4 Pratica Profissional 1 8 32 40
5 Pratica Profissional 2 8 32 40
6 Pratica Profissional 3 8 72 80
TOTAL (ha) 24 136 160

desse periodo ja observava-se com bastante frequéncia que empresas de TT mantinham equi-
pes de trabalho atuando de forma remota em tempo parcial e uma quantidade cada vez
maior de companhias trabalhando integralmente de forma remota. Esta tendéncia apenas
foi refor¢cada com o surgimento da pandemia de covid-19. Facebook, Google ¢ Apple sao
exemplos de empresas globais que utilizam-se fortemente de trabalhadores remotos, onde,
inclusive, alguns estudantes do IFCE ocupam posig¢oes trabalhando do Brasil. Da mesma
forma, empresas nacionais de outros estados com profissionais trabalhando de qualquer
cidade do pais sao lugar comum no mundo do trabalho da areca de TL.

Diante desse contexto, a adogao do ensino a distancia inova a rotina de trabalho dos
estudantes do curso TII do ponto de vista das formas de comunicagio em equipe, da
interagio entre colegas de equipe e da maior proximidade com a dindmica e as rotinas do
mundo profissional.

Finaliza-se destacando que as especificagoes e os aspectos metodoldgicos referentes as
disciplinas supracitadas estao descritos nos respectivos Programas de Unidade Didatica

(PUD).

15 Estagio

Estéa previsto no curso TII que os estudantes realizem estagios profissionais supervisio-
nados e nao obrigatérios a partir do terceiro periodo. Uma vez cumprida a carga horaria
minima de 200 horas o estagio sera registrado no histérico escolar do aluno. A disciplina
de estagio sera ofertada de forma opcional conforme estrutura curricular.

O estagio supervisionado deve ainda ser acompanhado por um docente do curso em

fungao da area de atuagao. O professor orientador de estagio poderé utilizar-se de diversos
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mecanismos de acompanhamento e avaliagdo, tais como:

e Plano de estigio aprovado pelo professor orientador e pelo professor responsével pela

disciplina de estéagio;
e Reunides periddicas com aluno e orientador;
e Visitas de campo do professor orientador;

e Relatorio téenico do estagio.

16 Critérios de Aproveitamento de Conhecimento e Ex-
periéncias Anteriores

A Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Profissional, aborda que o aluno
podera solicitar aproveitamento de conhecimentos desde que diretamente relacionados com
o perfil profissional de conclusao da respectiva qualificagao ou habilitagao profissional, con-
forme CEB 04/12/1999. No IFCE, campus de Fortaleza, o curso de TII ainda assegura ao
aluno o direito de aproveitamento de disciplinas desde que haja compatibilidade de con-
tetdo e carga horaria de no minimo 75% do total estipulado para a disciplina considerando

os demais critérios de aproveitamento determinados no ROD [19] do IFCE.

17 Emissao de Diploma

O IFCE campus Fortaleza outorgara o diploma de Técnico Integrado em Informatica
para os alunos que concluirem o curso. A diplomagéo é condicionada & concluséo de todas

as disciplinas pertinentes a matriz curricular do Curso.

18 Avaliagao do Projeto do Curso

O Departamento de Telematica, ao final de cada periodo letivo, avalia suas realizagdes
em face aos objetivos expressos no PPC de cada curso ligados a sua area de atuagao com
vistas & atualizagdo do diagnoéstico das necessidades e aspiragoes da comunidade em que
atua. Para tal agao, utiliza como indicadores a realizacao das agoes programadas, os indices

de aprovacgao dos alunos, a assiduidade dos alunos, professores e funcionarios; a mudanga
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de comportamento face aos problemas constatados durante a realizaciao do diagnéstico da

situagao académica.

19 Politicas Institucionais Constantes no PDI

Diversas politicas, temas e objetivos estratégicos constantes no PDI do IFCE tém im-
pacto direto nas agoes e indicadores do Curso Técnico Integrado em Informatica. A lista-

gem a seguir apresenta alguns desses temas e objetivos:

e Ampliagdo do nimero de estudantes egressos com éxito: reduzir o nimero de estu-

dantes retidos e reduzir a evasao discente;

e Efetividade e exceléncia na gestao: aperfeigoar os procedimentos visando a efetividade
e a exceléncia dos processos internos, ampliar e modernizar a infraestrutura fisica do

[FCE;

e Fortalecimento da pesquisa institucional: expandir e consolidar a pesquisa cientifica

institucional;
e Melhoria da qualidade do ensino: melhorar os indicadores de qualidade de ensino;

e Programa de capacitacgao e aperfeigoamento: promover a capacitacgio e o desenvolvi-

mento dos servidores;

e Promocao dos direitos humanos no ambito educacional: fortalecer a articulagao entre
a Politica de Assisténcia Estudantil e o Plano de Permanéncia e Exito, aprimorar os
servigos de alimentagao e nutricao do IFCE, implantar agoes para a educacao em

direitos humanos;

e Ampliar as parcerias com ecossistemas empreendedores em ambito local, estadual e

nacional;

e Fortalecer as agdes no ambito da acessibilidade e da diversidade étnico racial.

20 Apoio ao Discente

O IFCE campus Fortaleza em sua historia sempre esteve presente com agoes na assis-

téncia estudantil, nos mais variados aspectos da formagéao do jovem, seja no ambito peda-
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gbgico, médico, nutricional e também por meio de bolsas de auxilio, monitoria e pesquisa.
Atualmente, o IFCE conta em sua estrutura organizacional com a Diretoria de Assuntos
Estudantis. A qual tem a atribui¢ao de dirigir a¢oes no dmbito institucional sobre todos os
aspectos que influenciam a permanéncia satisfatéria dos alunos. Sobre este desafio recaem
problemas de ordem social, psicopedagdgica, familiares, econémicos, e institucionais.

Diversas agoes sao implementadas neste sentido e a assisténcia estudantil destaca-se por
buscar o didlogo com o corpo discente, a solucdao de problemas e a oferta de programas e
incentivos a permanéncia. Pode-se destacar os auxilios de bolsa permanéncia e monitoria;
campanhas de inclusdo; pesquisas de satisfagio; servicos social, odontolégico, médico e
psicolégico, entre outros. Soma-se a estas iniciativas os esfor¢os do Departamento de
Telematica em orientar e acompanhar a formacao dos alunos, buscando atender as suas
demandas, aprimorando a pratica de ensino e estimulando a participagao discente dentro
das decisoes do departamento.

O DTEL tem atualmente uma cota de 38 bolsas de auxilio formagao para alunos dos
seus cursos, incluindo Curso Técnico Integrado em Informatica. Os estudantes tém sido
beneficiados desde a criagiao do curso com outros auxilios, tais como auxilio-transporte,
auxilio-moradia, auxilio 6culos, entre outros.

O IFCE campus Fortaleza também disponibiliza aos discentes meios e agdes que pro-
movem o apoio estudantil através de politicas de assisténcia estudantil, bem como setores

e orgaos voltados ao apoio discente.

21 Corpo Docente

Atualmente o Departamento de Teleméatica possui 44 professores efetivos e 3 téenicos
administrativos. Nas Tabelas[I0]e[IT]séo listados os professores que estiio aptos a ministrar

aulas no curso Técnico Integrado em Informética.

22 Corpo Técnico-Administrativo
1. David Moraes Andrade, Técnico Administrativo em Educagéo;

2. Francisco Eduardo Sales Ribeiro, Técnico de laboratério (Informatica).
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Tabela 9: Corpo docente necessario ao desenvolvimento do curso.

Professores do DTEL

Area Subarea Quantidade
Computacio Metodologias e Técnicas de Computacao 6
Computagao Sistemas de Computagao 2

Engenharia Elétrica | Eletronica Analogica, Digital, de Poténcia e Sistemas 1
Engenharia Elétrica Sistemas e Redes de Telecomunicacoes 1
TOTAL 10

23 Infraestrutura

QO IFCE campus Fortaleza conta, na sua estrutura fisica, com uma moderna biblioteca, am-
plas salas de aula, sala de videoconferéncia, laboratérios basicos de fisica, informatica, inglés e
laboratérios de ensaios mecénicos e diversos outros laboratérios em diferentes areas, além dos
laboratérios pertencentes a drea de quimica e meio ambiente, piscina, quadras poliesportivas, ilha
digital, niicleo de inclusao social, auditérios, campo de futebol, bebedouros, areas de convivéncia
e salas de estudo.

Quanto aos setores administrativos os cursos do IFCE campus Fortaleza contam com o apoio
de todos os setores téenico administrativos da instituigio para incrementar a qualidade dos ser-
vigos prestados. Dentre eles: recepgao central; recepgiao de alunos, Reprografia; cantina, setor
de transporte, servigo social, servigo médico odontoldgico, setor de multimidia, laboratorios de
informatica, entre outros.

O IFCE campus Fortaleza dispoe de instalagoes fisicas com rampas e elevadores que permitem
ao aluno, portador de necessidades especials fisicas, ter acesso a espagos coletivos e dependéncias
sanitarias com requisitos necessarios a sua utilizagio; bebedouros publicos acessiveis aos seus
usudrios.

O curso TII conta com instalagoes fisicas especificas em condigoes de desenvolver suas ativi-
dades académicas e de prestagio de servigos. Os laboratérios de apoio a formagio profissional do

técnico em informéatica bem como os equipamentos disponiveis estdo descritos nos itens a seguir.

23.1 Biblioteca

O IFCE dispoe daa Biblioteca Waldyr Diogo de Siqueira, contendo espagos para estudo indivi-
dual e em grupo. A biblioteca opera com um sistema completamente informatizado, possibilitando

facil acesso via terminal ao acervo da biblioteca. O sistema informatizado propicia a reserva de
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exemplares cuja politica de empréstimos prevé um prazo maximo de 8 (oito) dias para o aluno e
15 (quinze) dias para os professores, além de manter pelo menos 1 (um) volume para consultas
na propria Instituigao. O acervo esta dividido por areas de conhecimento, facilitando, assim, a
procura por titulos especificos. A Biblioteca funciona no horario de segunda-feira a sexta-feira de

07:30 as 21:00.

23.2 Infraestrutura fisica e recursos materiais

O curso TII funciona nas dependéncias do IFCE, campus Fortaleza, no bloco do departa-
mento de Telematica, bem como nas salas de aula e laboratérios destinados aos cursos técnicos e
superiores e demais dependéncias da instituigao.

O Departamento de Telematica, responsavel pelo curso TII, dispoe de condigoes de infraes-
trutura adequada para o desenvolvimento das atividades administrativas e pedagogicas a serem
realizadas para a formagio dos discentes. As instalagdes administrativas disponibilizadas para a

gestao do curso sdo compostas dos seguintes ambientes:
e Sala do Departamento de Telematica;

e Sala da Coordenacao do Curso.

23.3 Laboratoérios de ensino
e Laboratério de Microcomputagéo I (LMCI)
— 20 Computadores HP processador Intel Core i5-3470 3.20GHz, 8GB de Memdria RAM
e HD de 500GB com mouse e teclado;
— Projetor Multimia EPSON PowerLite X144 com 3000 Lumens e tela de projegao;
— Quadro branco e lousa de vidro
— Ar-condicionado;

— Cadeiras e mesas.
e Laboratério de Microcomputagao 4 (LMC4)

— 15 Computadores Apple iMac 21,5” processador Intel Core i5 2.9GHz, 8GB de Memoria
RAM e HD de 1TB com mouse e teclado;

— Projetor Multimia EPSON PowerLite X14+ com 3000 Lumens e tela de projegao;

— Quadro branco e lousa de vidro
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— Ar-condicionado;

— Cadeiras e mesas.
e Laboratério Redes 1 (Redesl)

— 10 Computadores [tautec Infoway processador AMD Athlon II X2 250 3.00GHz, 4GB
de Memoéria RAM e HD de 300GB com mouse e teclado;

— Projetor Multimia NEC NP115 com 2500 Lumens e tela de projegao;

— Quadro branco e lousa de vidro

— Ar-condicionado;

— Cadeiras e mesas.

— Equipamentos de rede diversos: switches, roteadores e roteadores sem fio;

— Ferramentas diversas para cabeamento.

e Laboratério Redes 2 (Redes2)

10 Computadores Itautec Infoway processador AMD Athlon II X2 250 3.00GHz, 4GB
de Memoéria RAM e HD de 300GB com mouse e teclado;

— Projetor Multimia NEC NP115 com 2500 Lumens e tela de projecao;
— Quadro branco e lousa de vidro
— Ar-condicionado;
— Cadeiras e mesas;
— Equipamentos de rede diversos: switches, roteadores e roteadores sem fio;
— Ferramentas diversas para cabeamento.
e Laboratério Eletro-Eletronica (ELET)
— 5 Computadores com processador Intel Core 2 Duo E7400 2.80GHz, 4GB de Memoéria
RAM e HD de 150GB com mouse e teclado;
— Projetor Multimia EPSON PowerLite X144+ com 3000 Lumens e tela de projegao;
— Quadro branco e lousa de vidro
— Ar-condicionado;
— Cadeiras e mesas;
— 7 Multimetros Digitais Agilent Technologies U3202A;

32



— 7 Geradores de Fungao Tektronix AFG2021-BR 200MHz 250MS/s;
— 2 Geradores de Fungao FG-8102 2MHz;

— 9 protoboards

23.4 Educacao a Distancia

A modalidade EaD é uma estratégia para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
que permite a atuagao direta do docente e do estudante em ambientes fisicos diferentes, em conso-
nancia com o disposto no art. 80 da Lei n® 9.394/1996 e sua regulamentacio. Nesse sentido, e em
cumprimento a RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021 e para garantir as
condigoes necessarias para o desenvolvimento das competéncias requeridas pelo respectivo perfil
profissional, a oferta das disciplinas do curso T1I na modalidade a distancia contara com a seguinte

infraestrutura descrita a seguir.

23.4.1 Fisica

O Nucleo de Tecnologias Educacionais e Educagio a Distancia (NEAD) do campus Fortaleza
possui espaco fisico composto de sala climatizada com aproximadamente 50m?, equipada com
computadores e mobiliario adequados para gerenciar e apolar a oferta das disciplinas. Esse espago
também abriga os laboratorios de Desenho Pedagogico, Revisao Textual e de Tecnologia da In-
formagao. Os laboratérios estarao disponivels para a execugao das atividades demandadas pelas
disciplinas.

O Laboratoério de Desenho Pedagogico tem como missio auxiliar os professores no plane-
jamento, elaboragido e acompanhamento do componente curricular ofertada a disténcia e ainda
orientar, acompanhar a produgao da matriz DE, bem como na elaboragao das atividades, ava-
liagoes e demals objetos de ensino e aprendizagem. E ainda analisar, planejar e acompanhar a
produgao de materiais didaticos e supervisionar as atividades de postagem dos materiais no AVA.

Ja o Laboratério de Revisdo Textual realiza anélises criticas e intervenges em matrizes de
design educacional, trabalhos, atividades, avaliacoes e demais materiais didaticos, educacionais e
institucionais. Apresenta solugdes para enquadrar o texto dos materiais didaticos numa linguagem
didatica.

Por fim, o Laboratdério de Tecnologia da Informagao apoia as disciplinas no que diz respeito a
configuragao das salas de aulas virtuais, gerenciamento de usuarios, postagem de material didatico,
avaliagoes e atividades, emite e gerencia relatorios sobre usuérios, gerencia politicas de seguranca
da plataforma e pesquisa, insercio e configuragio de novas tecnologias educacionais e recursos

tecnoldgicos disponiveis para o AVA.
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Acrescenta-se a infraestrutura fisica dos laboratorios do NEAD, o estidio de gravagao do

i 5 2 G ¢ 5 5 QAT o
campus com aproximadamente 50m?* para transmissao de video aulas ou, se necessario, gravagao
de aulas para disponibilidade posterior aos alunos, com assisténcia profissional para gravagao

garantida pelo campus.

23.4.2 Tecnologica

QO campus Fortaleza possui computadores ligados a internet acessivel aos professores e servido-
res para garantindo o suporte tecnologico necessério. Conta-se ainda, com o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) disponibilizado pelo CREAD como local para postagem de aulas, atividades

tanto sincronas quanto assincronas.
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Tabela 10: Professores do DTEL.

157

vando Bezerra

Computacao

Nome Qualificagao Titulagao Vinculo / Regime | Disciplina
Profissional
Ajalmar Rego da | Bacharel em Ci- | DOUTOR EFETIVO / DE Disciplinas  de
Rocha Neto éncias da Com- programacao
putacio
Alisson  Gomes | Tecnélogo MESTRE EFETIVO / DE Disciplinas  de
Linhares programagao
Anténio de Bar- | Bacharel em Ci- | DOUTOR EFETIVO / DE Disciplinas  de
ros Serra éncias da Com- programacao;
putacio Bancos de da-
dos; Métodos
e  Ferramentas
de Desenvol-
vimento de
Software
Carlos Hai- | Bacharel em Ci- | MESTRE EFETIVO / DE Disciplinas  de
ron Ribeiro | éncias da Com- programagao;
Gongalves putagao Bancos de
Dados
Carlos Mauricio | Engenheiro Ele- | DOUTOR EFETIVO / DE Disciplinas  de
Jaborandy  de | tronico programagao;
Mattos Dourado Eletrénica para
Junior Informética
César Olavo de | Engenheiro Ele- | DOUTOR EFETIVO / DE Métodos ]
Moura Filho tricista Ferramentas
de Desenvol-
vimento de
Software
Davis Macedo de | Bacharel em | MESTRE EFETIVO / DE Introdugao a
Vasconcelos Computacio Programacgéo;
Fundamentos de
Programacao I e
II
Domingos Savio | Tecnologo ESPECIALISTA | EFETIVO / DE Disciplinas
Soares Felipe de  programa-
Gao; Sistemas
Operacionais
Elias Teodoro da | Engenheiro Ele- | DOUTOR EFETIVO / DE Eletroénica para
Silva Junior tricista Informética
) | Francisco Ni- | Bacharel em | DOUTOR EFETIVO / DE Disciplinas  de

programacao
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Tabela 11: Professores do DTEL (continuagao).

# | Nome Qualificagao Titulagao | Vinculo / Regime | Disciplina
Profissional
11 | Janaina de Vas- | Engenheira Ele- MESTRE |EFETIVO / DE Redes de Com-
concelos Cruz tricista putadores;
Introdugao
a Seguranca
Cibernética;
Administragao
de Sistemas
Operacionais
12 | Jos¢ Bento Frei- | Engenheiro Ele- | MESTRE | EFETIVO / DE Eletronica para
tas tricista Informéatica
13 | José Roberto | Engenheiro Ele- | DOUTOR | EFETIVO / DE Redes de Com-
Bezerra tricista putadores;
Introdugao
a Seguranga
Cibernética;
Introdugao a
Programacio
14 | Manoel ~ Bene- | Engenheiro Ele- | MESTRE | EFETIVO / DE Eletrénica para
dito Morais tricista Informatica
15 | Maria Heveline | Engenheira Ele- | DOUTORA | EFETIVO / DE Introdugao a
Vieira Duarte tricista Programacao;
Fundamentos de
Programacio I e
II
16 | Nidia Gloria da | Tecnéloga DOUTORA | EFETIVO / DE Redes de Com-
Silva Campos putadores;
Introdugéo
a Seguranga
Cibernética
17 | Ricardo Duarte | Tecnologo MESTRE |EFETIVO / DE Disciplinas  de
Taveira programacao
18 | Ronaldo Fernan- | Engenheiro Me- | DOUTOR | EFETIVO / DE Disciplinas

des Ramos

canico

de  programa-
¢ao; Sistemas
Operacionais
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