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Considerando que os Programas de pos-graduagao sao
locus de formacgdao de recursos humanos, ressaltamos
que o principal “produto” da modalidade profissional
¢ o professor/profissional que termina os cursos da area,
pois eles estao aptos a refletirem sobre suas praticas a
partir de um referencial tedrico-metodologico, iden-
tificando situagdes-problema e propondo solugdes - o
Produto Educacional (PE). Portanto, as dissertacoes e
teses sao as narrativas sobre os percursos percorridos e
o PE elaborado. E, nesse contexto, podemos afirmar que
a producao que emana dos programas profissionais nao
se trata de uma reproducao tecnicista, e sim da materia-
lizacao de uma analise critica sobre diferentes contextos
profissionais relacionados ao Ensino, pautada na reflexao

e utiliza¢do de referenciais tedricos e metodoldgicos.

Ivanise Rizzatti et al (2020)






PREFACIO

Por uma Educagao Profissional e Tecnoldgica de possibilidades

E com grande satisfagio e entusiasmo que me dirijo aos leitores desta
obra, intitulada “Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil: entre praticas e
recursos educacionais”. Tenho o privilégio de apresentar a vocés uma coletanea
de textos origindarios do trabalho de ensino, pesquisa e extensao, desenvolvido no
Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG).

Este livro explora o campo da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
no contexto brasileiro, reunindo perspectivas diversas e experiéncias enriquece-
doras de profissionais engajados em transformar e aprimorar a educagao no pais.
Acreditamos que a Educacao Profissional e Tecnoldgica desempenha um papel
fundamental na formacao de cidadaos preparados para o mundo do trabalho e

para enfrentar os desafios da sociedade contemporanea.

A obra estd dividida em duas partes, cada uma abordando aspectos rele-
vantes e atuais desse campo de estudo. Na Parte I “Recursos educacionais: midias
e prototipos”, os leitores terao a oportunidade de explorar temas como a preser-
vacao da memoria da EPT no mundo virtual; o uso das redes sociais como ferra-
menta de visibilidade para as dimensdes do trabalho e da vida das mulheres; a
elaboracao de um glossario em Libras no contexto da EPT; o podcast como estra-

tégia de formacao no curriculo integrado; e o fluxograma da gestao patrimonial.



Na segunda parte, “Préticas educacionais: propostas de ensino, mate-
riais textuais e atividades de extensdao”, os leitores poderao apreciar trabalhos
que abordam estratégias para a formagao do leitor literdrio no ambito da EPT; a
problematizacdo do conceito de Educacao Profissional e Tecnoldgica por meio de
um produto educacional; as estratégias de gestao no Ensino Remoto Emergen-
cial (ERE) por meio de um e-book com estudo de campo; a escolha da profissao
e o projeto de vida no Ensino Médio Integrado; a educacao financeira e o didlogo
entre adequacao didatica e resolugao de problemas; bem como a educagao sobre

drogas na escola.

Essa diversidade de temas e abordagens reflete a riqueza e a abrangéncia
da Educacao Profissional e Tecnoldgica, demonstrando seu impacto e seu poten-
cial transformador. Ao longo desses textos, os leitores encontrarao reflexoes
tedricas fundamentadas, praticas pedagogicas inovadoras e propostas concretas

para o aprimoramento da educagao.

Agradeco aos organizadores do livro por terem me concedido a honra
de prefaciar esta obra, pois ¢ um verdadeiro privilégio poder fazer parte desse
projeto e testemunhar a dedicacao, o comprometimento e o conhecimento dos
professores e das professoras do ProfEPT do IFMG, que contribuiram para a
construgao deste livro. Seus esforgos e expertise resultaram em uma coletanea
de textos de qualidade, que certamente enriquecera o campo da Educagao Profis-

sional e Tecnolodgica no Brasil.

Agradego também aos autores dos capitulos, cujas pesquisas e praticas
educacionais sao compartilhadas neste livro. Seus estudos e experiéncias trazem
uma variedade de perspectivas e abordagens, enriquecendo o debate e ofere-
cendo insights valiosos para aqueles que desejam aprimorar a Educagao Profis-

sional e Tecnologica em nosso pais.

Este livro é um convite para explorar as possibilidades e desafios da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, além de ser uma ferramenta de
aprendizado e reflexao para profissionais da drea, pesquisadores, gestores educa-
cionais e todos aqueles interessados em promover uma educagao de qualidade e

em debater as demandas do mundo contemporaneo.

Desejo que os leitores desfrutem da leitura desta obra e que ela inspire

novas ideias, praticas inovadoras e colaboragdes futuras. Que as reflexdes apre-



sentadas estimulem o didlogo, a troca de experiéncias e a busca constante por

aprimoramento na area da Educacao Profissional e Tecnologica.

Que este livro seja um ponto de partida para novas discussoes, descobertas
e avangos, impulsionando o fortalecimento da Educagao Profissional e Tecnolo-
gica no Brasil. Que possamos construir um futuro no qual todos tenham acesso a
uma educagao de qualidade, capaz de promover a formacgao integral dos indivi-

duos e impulsionar o progresso de nossa sociedade.

Desejo a todos uma excelente leitura e que os conhecimentos adquiridos nesta
obra sejam colocados em pratica, contribuindo para a construgao de uma Educagao

Profissional e Tecnoldgica cada vez mais eficiente, inclusiva e transformadora.

Maria Adélia da Costa

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de
Uberlandia (UFU, 2012). Docente do CEFET-MG (Centro
Federal de Educacao Tecnolodgica Centro Federal de Educagao
Tecnolodgica), unidade Contagem. Professora e Coordenadora
Académica Nacional do Mestrado em Educacdo Profissional

e Tecnoldgica (ProfEPT). E autora de intimeros artigos e livros

sobre o tema.
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INTRODUCGAO

Este € o terceiro volume da série “Educacao Profissional e Tecnologica no
Brasil”, obra idealizada, produzida e organizada por docentes pesquisadores
do Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do
Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG). Esta colegao teve seu primeiro volume
publicado em 2020, com o titulo “Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil:
da historia a teoria, da teoria a praxis”. O segundo volume da referida colecao,
ainda no prelo, foi concluido no inicio de 2023, ele discute sobre os desafios e as

contribuic¢des praticas da Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil (EPT).

Agora, neste terceiro volume, direcionamos nosso olhar para os produtos
educacionais produzidos no Mestrado Profissional ProfEPT do Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) com vistas a repensar
a organizacao dos espagos pedagogicos, as praticas e os recursos educacionais da
EPT. Essa modalidade de pos-graduagao, mestrado profissional, caracteriza-se
por apresentar pesquisas comprometidas e relacionadas as dinamicas de trabalho
nas organizagoes educacionais, mobilizando conhecimentos que permitem quali-
ficar o trabalho seja por pesquisas descritivo-diagnosticas de realidades especi-
ficas, visando proposicoes; seja pela criagao, planejamento ou experimentacao de
propostas — de metodologias, de agoes pedagdgicas, de gestao, de softwares, de
materiais didaticos; ou ainda por pesquisas avaliativas em pequena escala, com

proposigoes.
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No contexto do Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecno-
logica, o produto educacional se d4 a partir de uma inquietagao, um problema
concreto da EPT. Ou seja, temas ou a¢oes que preocupam a EPT devem ser consi-
derados como origem do produto, visando a qualificagao profissional que é a fina-
lidade do curso, de forma a permitir uma formagao diferenciada aos mestrandos.
Assim, a interlocugao das pesquisas geradoras dos produtos educacionais com
a realidade da EPT é o desafio que se impde como forma de avaliar e impactar
direcionamentos politicos e praticos que possam favorecer o desenvolvimento da
EPT, seja pela qualificacao dos professores/profissionais, seja pela capilaridade

dos trabalhos desenvolvidos, cujo didlogo com a 4rea deve ser direto.

Desse modo, em favor de uma organizacao especialmente pensada com
base nas abordagens e perspectivas adotadas pelos autores e pelas autoras, a
obra se divide em duas grandes partes: Recursos educacionais: midias e protétipos e
Praticas Educacionais: propostas de ensino, materiais textuais e atividades de extensdo.
Elas sdo constituidas por textos que se filiam ao tipo de produto educacional
projetado na parte em que estao inseridos, dialogando com o contexto da EPT e

apresentando possibilidades diversas diante da dimensao multifacetada da area.

A primeira parte deste livro traz a cena os recursos educacionais - midias
e prototipos desenvolvidos - por pesquisas de nosso programa, evidenciando
produtos educacionais construidos a partir dos mais variados suportes e com
diversas finalidades, numa aplicacdo pratica de pesquisas que se voltaram de
maneira profunda para questdes reais de nossa rede de Educacao Profissional e

Tecnoldgica.

No primeiro artigo: “Preservagao da memoria da educagao profissional e
tecnoldgica no mundo virtual: o caso do IFMG”, de autoria de Gilzilene de Jesus
Caetano e Pablo Menezes e Oliveira; o leitor podera conferir o produto educa-
cional “IFMG: Memorias da Criagao”, um website de memoria, que constroi uma
leitura sobre a historia e a memoria da criacao do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG). De abordagem qualitativa, o trabalho tomou a Pesquisa Biblio-
grafica e Documental (escritos e imagéticos) como percurso metodologico. Como
ressaltam os autores, o website possibilita “de forma acessivel e democratica aos
seus visitantes uma leitura sobre a historia e a memoria da criacao do IFMG”.
Além disso, contribui “para a consolidagao da identidade institucional” e cria

lagos “para o fortalecimento do sentimento de pertenca dos seus sujeitos”.
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O segundo artigo, intitulado “Informar para transformar: o uso das redes
sociais como ferramenta de visibilidade as dimensoes do trabalho e da vida das
mulheres”, também de Gilzilene de Jesus Caetano e Pablo Menezes e Oliveira,
faz parte de uma pesquisa que investigou as “implicacoes do trabalho remoto
na qualidade de vida das mulheres, especificamente no contexto de um Instituto
Federal em Minas Gerais, analisando de que maneira a modalidade de trabalho
iniciada com a suspensao das atividades académicas presenciais em virtude da
pandemia da Covid-19, no ano 2020, impactou a qualidade de vida das servi-
doras”. O produto educacional apresentado é um site que hospeda um acervo
virtual de livros em formato digital, artigos e videos sobre a condigao da mulher.
O acesso se da através da plataforma Instagram, estabelecendo um ambiente
de comunicagao e informagao entre as mulheres. Tanto os dados apresentados,
como o produto educacional elaborado, colaboram para o aprofundamento da

discussao sobre trabalho e género.

O terceiro artigo, cujo titulo é “Elaboracao de um glossario em ‘Libras’
no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica”, da autoria de Efigénia de
Fatima Cornélio Aladim e Giselia Maria Campos Ribeiro, aborda a produgao de
um glossario em “Libras” (Lingua Brasileira de Sinais) com conceitos referentes
ao Parque Estadual Serra de Ouro Branco-MG como fruto de uma pesquisa focada
na tematica da inclusao de pessoas surdas. A expectativa do trabalho “é dar visi-
bilidade a comunidade surda, a partir da reflexdao sobre as multiplas identidades
que envolvem a surdez, bem como sobre o que € a Libras, e como os sinais [sao
elaborados] para os conceitos em questao”. Um instrumento de coleta de dados
utilizados ao final da pesquisa - 0s questiondrios, aplicados a comunidade surda
— trouxe analises relevantes acerca do desenvolvimento do produto educacional

e sua aplicabilidade.

Ja o quarto artigo da primeira parte, de autoria de Cintia Leticia Cruz
Saraiva e Marie Lucie Tavares, intitula-se “O Curriculo integrado na Educacao
Profissional e Tecnoldgica: o podcast como estratégia de formacao” e apresenta
o podcast “Formagao para o Mundo do Trabalho” — sobre Curriculo integrado
na Educagao Profissional e Tecnoldgica. A pesquisa teve como objeto de estudo
o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do Curso de Técnico em Administragao
Integrado ao Ensino Médio do campus Sabara e buscou investigar as concepgoes
e percepgOes sobre a integracao curricular apresentada no PPC e as experién-

cias vivenciadas no cotidiano do curso a partir do olhar dos docentes e da area
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pedagdgica. A partir desse estudo, foram desenvolvidos dois episddios, veicu-
lados na plataforma Spotify, e contaram com a participagao de pesquisadores do
IFBA e da UFBA. Tanto o artigo quanto o produto educacional trazem para o
campo do debate a importancia de se aprimorar cada vez mais a formulacao dos
PPCs como ponto fundamental para que a EPT nao seja fragilizada e relegada a

segundo plano.

O quinto e ultimo capitulo dessa primeira parte € de autoria de Jaqueline
Céssia da Rocha Pereira e Pedro Xavier da Penha, cujo titulo é “Fluxograma da
gestao patrimonial: processo de tombamento dos bens permanentes do IFMG
Campus Ouro Branco”. O texto traz importante discussao sobre o processo de
tombamento dos bens permanentes do IFMG campus Ouro Branco, apresentando
como produto educacional um fluxograma do processo de tombamento referente
aos materiais permanentes com “o intuito de disseminar informagoes, propor-
cionar a padronizagao e otimizar o processo de entrada de bens permanentes na
Gestao de Patrimonio no Campus Ouro Branco”. O produto educacional descrito
nesse artigo evidencia uma ferramenta de qualidade, com vantagens diversas
para a administracdo do Campus e, consequentemente, com impactos positivos
no processo ensino-aprendizagem, sobretudo no que tange a organizacao e

preservacao do patrimonio institucional.

Inaugurando a segunda parte, que trata das Praticas Educacionais em
EPT, Ivone Rosa Ferreira de 5S4 e Raquel Aparecida Soares Reis Franco descrevem
a producdo de um livro digital sobre circulos de leitura. Essa obra é voltada,
principalmente, para docentes de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) e Médio (1% a 3% séries). O produto educacional busca
fortalecer a comunidade de leitores na escola por meio dessa metodologia. Além
de discutir sua importancia, as autoras descrevem as etapas de elaboragao do
livro digital que, ao final, traz uma proposta de aulas que partem do conto “O
Espelho”, de Machado de Assis. Esse produto, fruto de uma dissertacao, em
andamento, no ProfEPT IFMG.

Ja Pablo Calegario e Adilson Ribeiro de Oliveira apresentam a cartilha
digital “Afinal, o que é Educacao Profissional e Tecnoldgica?”. Produzida a partir
de uma pesquisa sobre as representagdes sociais dos estudantes do Ensino Médio
Integrado, o material busca apresentar a esses discentes os principais conceitos
relacionados a EPT, tais como politecnia, trabalho como principio educativo,

formacgao humana e outros. O texto explica como foi arquitetado o produto educa-
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cional bem como seu processo de validagao pelos estudantes do IFMG campus

Ouro Branco e pelos pedagogos, que deram retornos bastante positivos.

Na sequéncia, Fatima Aparecida de Freitas e Raquel Aparecida Soares
Reis Franco analisam como se deu a construgao de um e-book a respeito das estra-
tégias adotadas pelos gestores dos 18 campi do IFMG durante o Ensino Remoto
Emergencial (ERE). Esse tipo de ensino vigorou na Institui¢ao durante os anos de
2020 a 2022 em razao da pandemia da COVID-19. Além disso, também ¢é descrito
o processo de avaliacao do e-book pela comunidade académica, que destacou a
importancia do registro documental e histérico do periodo de isolamento social,

visando preservar a memoria da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

No nono capitulo, Edneia Aparecida Batista e Adilson Ribeiro de Oliveira
apresentam a pesquisa que levou a constru¢ao de um “Manual de Orientacao
Profissional” digital. A investigacdo académica, realizada com estudantes do
ensino médio, abordou as representagdes sociais a respeito das escolhas de
carreiras do ensino superior. Constatando as angustias dos adolescentes e o pouco
material acessivel, o e-book propde uma oficina de Orientagao Profissional com
diversas atividades e materiais muito ricos e que podem ser aplicados em escolas
de diferentes contextos para que tal momento de decisdes ocorra de forma mais

tranquila e consciente.

Na sequéncia, o artigo de Ygor Bruno Fernandes da Silva e José Fernandes
da Silva defende a importancia do ensino da Educagao Financeira. Eles explicam
como foi construido um caderno de atividades que teve como foco principal-
mente auxiliar professores que tratam desse tema na perspectiva da Resolugao
de Problemas, tendo a abordagem da Adequagao Didatica como suporte para o
planejamento, execucao e avaliagao das atividades desenvolvidas. Esse produto
educacional é oriundo de trés oficinas virtuais, de duas horas cada, feitas com
futuros professores de Matematica oriundos da Educagao Profissional e Tecnold-
gica. No entanto, conforme salientam os autores, o caderno pode ser empregado
por docentes de qualquer disciplina, pois os conceitos ali desenvolvidos podem

ser aplicados em diversas situagoes do cotidiano.

Por fim, no ultimo capitulo, Rafael Vieira Ambar e Gisélia Maria Campos
Ribeiro descrevem a pesquisa académica que levou a criacdo de um curso de
Formagao Continuada na modalidade EAD com o titulo “Educagao sobre Drogas:

Reduzindo Danos e Quebrando Tabus”. A proposta aposta na necessidade de
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um novo paradigma capaz de gerar uma cultura de cuidado e que questiona a
posicao hegemonica repressiva que vé na abstinéncia a tinica possibilidade de
lidar com problemas do consumo de drogas. O texto descreve o curso de trinta
horas oferecido via Moodle, os recursos utilizados (textos, musicas, foruns etc.),

bem como o retorno e sugestoes dos servidores que finalizaram o curso.

Essa breve apresentacao teve como objetivo destacar a multiplicidade de
produtos e de tematicas que dialogam e atravessam a EPT no Brasil. Ademais,
nos chama a aten¢ao para um ponto importante que demanda maiores reflexdes
que é a compreensao de que o Produto Educacional nao pode ser reduzido a um
elemento fisico, impresso ou virtual, mas que ele € composto por uma série de
componentes internos que se referem aos sistemas simbolicos mobilizados, sua
forma de organizacao, com contetidos e conceitos a serem aprendidos, com orga-

nizagao didatica e estrutura condizentes com o contexto para o qual se destina.

Diante do exposto, intentamos que este livro seja uma fonte de consulta
e de apoio académico e profissional para professores, pesquisadores, gestores,
estudantes de graduacao e de pds-graduacao que tenham em seus interesses de

trabalho e/ou de estudo a Educacao Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Boa leitura!

Ouro Branco (MG), julho de 2024.

Heleniara Amorim Moura
Marie Luce Tavares
Raquel Aparecida Soares Reis Franco

Rodolpho Gauthier Cardoso dos Santos
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PRESERVAGAO DA MEMORIA DA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA NO MUNDO VIRTUAL: 0 CASO DO IFMG

Gilzilene de Jesus Caetano

Pablo Menezes e Oliveira

1.1 Introdugao

Apresentamos no artigo em tela o produto educacional, um website de
memoria, intitulado “IFMG: Memorias da Criagao”, em que buscamos oferecer
uma leitura sobre a historia e a memoria da criacao do Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG). A escolha de um site como produto educacional se fez pelo seu
poder de alcance a um numero consideravel de pessoas, pelo seu carater demo-
cratico e inclusivo, dado também que o mundo virtual tem se apresentado como
um importante recurso na produgao e disseminagao de conhecimentos cientificos,
principalmente, no ambiente escolar. Como afirmam Sabino e Lopes (2013, p. 5),
a internet tem se mostrado um instrumento essencial para a sociedade, pois tem a
capacidade de proporcionar didlogo entre as diversas questdes, culturais, geogra-
ficas, econdmicas, politicas, histéricas, educacionais e outras. Assim, procuramos
alcancar como publico-alvo a comunidade académica (servidores, servidoras,
alunas, alunos e egressos) do IFMG e a sociedade civil (comunidade externa ao
IFMG). Acreditamos ser esse produto educacional um instrumento para o conheci-

mento e para valorizacao da histdria e memoria da criagao do IFMG.
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O website foi estruturado e implementado a partir dos resultados alcan-
cados e apresentados pela pesquisa realizada no curso de mestrado, nos anos de
2019 a 2022, do Programa de Pés-Graduagao em Educagao Profissional e Tecno-
logica — PROFEPT/IFMG Campus Ouro Branco, que culminou na elaboragao
da dissertacao intitulada “A criacao do Instituto Federal de Educac¢ao Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)”. Tal pesquisa procurou investigar como se
deu a fundacao do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG), que foi criado juntamente com outros 37 institutos por meio da
Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008, Lei essa que instituiu, também, a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). A questao
que norteou todo o processo de pesquisa foi: quais as continuidades e as trans-
formacoes que se materializaram com a criagdo do IFMG? E teve como objetivo:
analisar como se deu o processo de criacao do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), que ocorreu no ano de 2008,

buscando contribuir, assim, para a construgao de sua memdria institucional.

A pesquisa de abordagem qualitativa tomou como percurso metodolo-
gico a Pesquisa Bibliografica e Documental (escritos e imagéticos). Para a revisao
bibliografica, procuramos refletir sobre os temas: Histdria da Educacao, Historia
da Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, os Institutos Federais, Memoria
e Memdria Institucional. Para a realizagao da Andlise Documental aplicou-se a
Metodologia Anadlise de Contetido a luz de Bardin (2016) e Moraes (1999), para
as fontes escritas. Para as fontes imagéticas (fotografias), utilizou-se a Analise
Documental de Imagens segundo Smit (1996) e Kossoy (2009). Esse caminho
escolhido foi imprescindivel para todo o processo de produgao e implementagao

do produto educacional.

1.2 0 caminho percorrido

Neste topico, apresentamos as reflexdes sobre os temas que deram suporte
para a elaboragao do produto educacional. Nesse sentido, faremos uma digressao
sobre o campo denominado Historia da Educagao procurando, nele, alcangar as
discussoOes referentes as instituicdes escolares. Destacamos, também, o interesse
por essa tematica manifestado por diversos pesquisadores e pesquisadoras da
area das ciéncias humanas e sociais. Tecemos ainda algumas consideracoes sobre
a histéria da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a criacao dos Institutos

Federais e sobre a memoria e memoria institucional.
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1.2.1 Histdria da educacao: as instituigoes escolares

As discussoes historiograficas referentes ao campo de pesquisa da histdria
da educagdo estdao associadas a uma “renovagao epistemoldgica” (MAGA-
LHAES, 2004, p. 111). Conforme Gatti Junior (2000, p. 3), essas inovagOes para-
digmaticas ocorridas no campo da Histdria, impactaram a produgao da Historia
da Educacao, “que se desvencilhou, nos ultimos anos, da influéncia abstrato-filo-
sofica, dos clérigos que ocupavam a cena académica dessa area de conhecimento
e da influéncia macroestrutural, operada pela Sociologia de base economicista”.
Diante desse novo contexto, surgem novas formas de se pensar, de se fazer da

Historia e de interpretacao dos processos histdricos correlatos a educagao.

Conforme Oliveira (2020, p. 46), nesse movimento iniciado em meados
do século XX novas experiéncias para o campo seriam realizadas, trazendo “a
ruptura com as duas perspectivas de leitura da Histéria da Educacao, [denomi-
nadas por] histéria militante e efeméride juridico-legal” (GATTI JUNIOR, 2007,
p- 175 citado por OLIVEIRA, 2020, p. 45), que foi “realizada com a aproximagao
do campo de pesquisa com discussoes caras a historiadores e socidlogos, tendo
como pano de fundo a Historia dos Annales, 0 marxismo e o neomarxismo, ofere-

cendo novas perspectivas sociais para a disciplina” (OLIVEIRA, 2020, p. 46).

Dentro desse universo de renovacao citado, destacam-se os avangos nos
estudos relativos a culturas, institui¢des e disciplinas escolares (OLIVEIRA,
2020). Passam a ter importancia no campo da Historia da Educagao as pesquisas
voltadas para os eventos que envolvam as inter-rela¢oes sociais, politicas, econo-
micas e culturais. Nesse ambito, buscam-se outros caminhos para perceber
e compreender o universo educativo. Assim, a historia da educagao passou a
“abarcar novos debates com foco no cotidiano escolar, nas representagoes dos
atores escolares, nas relagoes de género nas escolas, na arquitetura escolar, nas
instituicOes escolares, nos saberes escolares, na cultura escolar” (ANDRADE;
DIOGENES; LOBATO, 2013, p. 180). Como acentuou Magalhaes (2004):

Vistas a partir de uma epistemologia especifica, a historia da
educacao como a histdria da escola, constituem um campo aberto
em franca renovacao, seja na acepcao da superacao de lacunas
do conhecimento, seja na de novas formas de abordagens. Vistas

a partir das ciéncias da educagao, a historia da educagao, foca-
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liza na escola, corresponde a um ntcleo duro de questdes trans
e interdisciplinares, cujo estatuto epistémico se define e conso-
lida pela aproximagao as questdes centrais da educacao (MAGA-
LHAES, 2004, p.121).

As mudancas ocorridas no campo da Histéria da Educagao demonstram
uma ampliacdo do escopo das pesquisas, trazendo como marca “preocupa-
¢Oes com a construcao de interpretagdes que articulem bem a dimensao teorica
ao trabalho rigoroso com as evidéncias” (GATTI ]ﬁNIOR, 2002, p. 29). Cabe
ainda registrar as inumeras tematicas que passam a ser exploradas no campo
da Histdria da Educagao, tomando como referéncia a produgao no Brasil, que
ganharam projecao na década de 1990, destacando-se, entre outras, a histdria das

institui¢oes escolares. Tal fendmeno se deve, supostamente,

[...] a caréncia que existia de pesquisas sobre os processos
mais especificos de escolarizacdo ocorridos nas mais diversas
regides e cidades do pais; ao impacto da virada historiografica
das ultimas trés décadas que influenciou os historiadores da
educacao a conferirem maior importancia nas investigacoes em
torno de temas particulares, como condigao necessaria para a
formulacao de teorias mais gerais; ao retorno de pesquisadores
habilitados em nivel de doutorado nos programas de Pds-gra-
duagao em Educacdo mais consolidados da regido centro-sul
para suas regides e cidades de origem, onde, especialmente, em
universidades federais e, em algumas universidades estaduais,
confessionais e da sociedade civil, houve interesse em tematicas
de pesquisa locais e regionais. (GATTI JUNIOR, 2007, p.173).

Corroboram tal chave de leitura os pesquisadores Nosella e Buffa (2008, p.
13), ao afirmarem que as pesquisas sobre institui¢des escolares ganharam novo
impulso nessa década. Ao tragarem um panorama sobre o percurso historico
recente dos estudos referentes a Historia da Educacao no Brasil, os autores apon-
taram trés momentos importantes na construcao desse processo. O primeiro situ-
a-se entre as décadas de 1950 e 1960, periodo que antecede a criagdo de programas
de pds-graduacao no pais. Ha que se considerar dois fatores que foram relevantes
e que “contribuiram para essa caracterizagao que se sintetizou na expressao
educagao e sociedade: o processo de elaboragcao da LDB, aprovada em 1961, e a
expansao do ensino superior, a partir de 1950” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 13). O
segundo momento ocorreu entre as décadas de 1970 e 1980, marcado pela criacao

e a expansao dos Programas de Pos-Graduagdao em Educagdo. Duas caracteris-
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ticas qualificaram a pesquisa em educagao nesse periodo: o processo de “insti-
tucionaliza¢ao” da pos-graduagao brasileira, que acarretou a “escolarizagao da
produgao”, além do desenvolvimento de frentes de pesquisa cuja resultante era
o desenvolvimento de um pensamento critico em educacao (NOSELLA; BUFFA,
2008, p. 15). O terceiro momento, na década de 1990, caracteriza-se pela conso-
lidagdao dos programas de pos-graduacao, quando é possivel perceber a emer-

géncia de alguns temas que ganham relevo no campo da histoéria da educacgao:

sao privilegiados temas como cultura escolar, formagao de
professores, livros didaticos, disciplinas escolares, curriculo,
praticas educativas, questdes de género, infancia e, obviamente,
as institui¢Oes escolares. A nova histdria, a histéria cultural, a
nova sociologia, a sociologia francesa constituem as matrizes
tedricas das pesquisas realizadas nesse momento. (NOSELLA;
BUEFFA, 2008, p. 16).

Dentro do amplo espectro de proposigoes feitas por Nosella e Buffa, chamamos
a atencao para a proposigao de estudos relacionados as institui¢des escolares. Os
autores destacam que as pesquisas acerca das instituigdes escolares “podem ser um
instrumento para uma nova compreensao da escola, elevando, assim, o autoconhe-
cimento de seus profissionais ao estabelecerem comparag¢des com outros e, portanto,
aumentando a responsabilidade de suas opgdes” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 21).
Para a segunda questao, sugeriram trés passos fundamentais a serem observados ao
se pesquisar sobre uma institui¢ao escolar. Sao eles: escolha do objeto, fontes, proce-

dimentos e narrativa. Sobre o objeto e a fonte:

a primeira preocupacao do pesquisador que pretende estudar
uma institui¢do escolar €, obviamente, escolher o objeto do
estudo. E importante, ainda, que a escola tenha densidade histé-
rica, isto é, tenha demonstrado, no decorrer do tempo, arealizagao
dos objetivos a que se propunha e que a sociedade identifique,
nesta escola, tragos significativos de sua propria histéria. [...] na
area de Historia da Educacdo e, obviamente, na pesquisa com
institui¢des escolares é das mais importantes e esta intimamente
relacionada as teorias da Historia, vale dizer, teorias do conhe-
cimento. Conforme o referencial tedrico adotado, o pesquisador
privilegia fontes diferentes, e as interpreta a partir de diferentes
enfoques e interesses praticos (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 25).
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E estas nao se “limitam mais aos documentos escritos, mas abarcam fontes
orais, iconograficas” (GATTI JUNIOR, 2000, p. 4). Em rela¢ao ao altimo passo,
procedimentos e narrativa, primeiro deve ser feita a elaboragao do projeto, pois
£’ . Ié . . . .

¢ imprescindivel visitar a escola que se pretende estudar para conhecer os diri-

gentes, as instalagoes, verificar a existéncia e a possibilidade de acesso aos dados
(arquivos) e obter informagoes” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 26).

E por fim, de posse de todas “as informacoes e apos discussoes, analises e
anotagOes parciais, chega o momento de redigir o relatério final que, para nods, € a
peca mais importante da pesquisa” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 27). No que diz
respeito a elaboracao desse relatorio final de pesquisa sobre uma institui¢ao escolar,
0s autores sugeriram um roteiro guia e estabeleceram categorias passiveis de inves-
tigacdo, sao elas: a evolugao da escola, vida na escola, trajetérias de ex-alunos e a
criacao e implantacao da escola. Sobre essa tltima questao, recomendam “focalizar
a criacdo da escola, as articulagdes politicas e as justificativas apresentadas pelos
seus propositores. A documentagao, os jornais da época, discursos de inauguragao
sao fontes relevantes” (NOSELLA; BUFFA, 2008, p. 28). Assim, destacamos que a
referida pesquisa se insere nessa tltima categoria recomendada por Nosella e Buffa
(2008), a criagao e implantacao da escola, uma vez que focalizamos os eventos e os

acontecimentos que precederam e decorreram da fundagao do IFMG.

1.2.2 A historia da Educagao Profissional e Tecnoldgica no Brasil

A Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil nao esta dissociada
das realidades que a produziram, sendo assim, fruto das relagdes sociais, econo-
micas, politicas e culturais estabelecidas em seu percurso histérico. A EPT, como
esta configurada hoje, é resultado de uma série de transformacoes sofridas ao longo
de décadas, expressas por meio de decretos, leis e politicas educacionais que a

moldaram conforme os modelos sociais, politicos e econdmicos caros a seu tempo.

A EPT no Brasil experienciou diversas fases, iniciada com a criagao das
Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909; aos Liceus Profissionais em 1937; as
Escolas Industriais e Técnicas em 1942; as Escolas Técnicas em 1959; aos Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFETs) em 1968; ao processo de “cefetizagao”,
iniciado em 1994; a criagao dos Institutos Federais por meio da Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, entre eles, o Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG).
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No inicio do século XX, a educagao profissional no Brasil “comeca [entao]
a ser organizada a partir de um esfor¢o do poder publico” (MOURA, 2007, p.
6). E, em 1909, durante o governo de Nilo Pe¢canha foram criadas, por meio do
Decreto n® 7.566, de 23 de setembro, dezenove Escolas de Aprendizes Artifices
em todo o territdrio nacional. Segundo MOURA (2007, p. 6), essas escolas tinham

como objetivo atender aos “pobres e humildes”.

Durante o governo de Gettlio Vargas (1930-1945) um novo capitulo da
educagao profissional brasileira foi desenhado com o desenvolvimento indus-
trial no Brasil. E a formacao e a qualificagdo da mao de obra brasileira assumiu
novos contornos. Tornou-se necessario qualificar trabalhadores para satisfazer o
processo de industrializacao industrial do pais. De acordo com Moura (2007, p.
7), o periodo do governo Vargas foi marcado por grandes transformagoes poli-
ticas, econdmicas e sociais que geraram profundas consequéncias na educagao
brasileira, especialmente na educagao profissional. Neste contexto, “as politicas
educacionais desenvolvidas ao longo do governo Vargas, principalmente no que
diz respeito a educagao profissional, foram fruto do processo de modernizacao
nacional entao em curso, buscando atender a necessidade de formar mao de obra
para a industria” (OLIVEIRA; MATTA, 2017, p. 236).

No ano de 1942, foi promulgado um conjunto de decretos que ficaram
conhecidos como as Leis Organicas da Educagao ou a Reforma Capanema, refe-
réncia ao entdo Ministro da Educagao e Saude Gustavo Capanema. Oliveira e
Matta (2017, p. 237), ressaltam que essas Leis Organicas remodelaram a educagao
no Brasil e geraram profundas reformas no ensino, principalmente, no ensino
profissional. Haja vista que foram definidas leis especificas para a formagao profis-
sional, nas quais essa modalidade de ensino passou a ser parte final do secun-
dario, porém este nao habilitava para o ensino superior. Nesse mesmo pacote
de leis foi criado o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), uma
institui¢do da iniciativa privada financiada pelo dinheiro publico, que instalou
“escolas técnicas para garantir a viabilizacdo de cursos de aprendizagem siste-
matica” (SOUZA; SALES, 2019, p. 105), com o objetivo de formar mao de obra
para atender as demandas do setor industrial. Mais tarde, foram criados o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), o Servigo Social do Comércio

(SESC) e o Servigo Social da Industria (SESI), que constituiram o Sistema S.

As medidas propostas para a educagao profissional no governo Vargas

receberam novos ajustes sob o governo do presidente Juscelino Kubitschek, que
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chegou a presidéncia da republica em 1956. Esse governo implementou o Plano
de Metas (1956 -1960), que levava como bandeira o progresso, o desenvolvi-
mento, a “modernidade”, e tinha como lema “50 anos em 5”. De acordo com
Ramos (2014, p. 28), o Plano de Metas trazia em si duas caracteristicas dos anos
desse governo: “a abertura ao capital estrangeiro por via das multinacionais e da
ideologia desenvolvimentista. Forma-se, nesse contexto, uma burguesia indus-
trial brasileira associada, de forma subordinada, a burguesia internacional”.
Como resultado, o periodo seria marcado pela instalagao das multinacionais
no pais. Em conformidade com o Plano de Metas e objetivando a formacao de
técnicos, “a acdo do Estado veio atender as exigéncias da nova realidade econo-
mica vivida pelo pais, adequando as politicas educacionais a esse fim, princi-
palmente as destinadas a educacao profissional” (OLIVEIRA; MATTA, 2017, p.
238). Desse processo resulta a criagao das chamadas Escolas Técnicas Federais
por meio do Decreto n® 47038, de 16 de novembro de 1959. Além dessa mudanca
na educagao profissional, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), de n® 4.024/1961. Segundo esses autores, essa
Lei reconhece pela primeira vez a integragao completa do ensino profissional
ao sistema regular de ensino, trazendo entre outras medidas a equivaléncia da
formacao profissional ao ensino secundario, permitindo aos alunos de cursos

técnicos o acesso ao ensino superior (OLIVEIRA, 2020, p. 58).

Com a implantagao de uma ditadura civil-militar no Brasil (1964-1985),
a educacao profissional sofre profundas modificacoes, entre as quais se registra
especialmente a promulgacao da Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, que tornou o
ensino profissional compulsdrio. Essa Lei “visava dar conta da caréncia de técnicos
de nivel médio demandados pelo mercado, mas também tinha como objetivo capa-
citar os jovens que ndo tinham como dar continuidade aos estudos e precisavam
ingressar no mercado de trabalho” (OLIVEIRA; MATTA, 2017, p. 239).

Segundo pesquisas sobre a Lei n® 5.692/1971, esta ndo se concretizou
completamente. Dois fatores concorreram para tal situagao: o primeiro refere-se
a questao de as Escolas Técnicas Federais ndo terem aderido as suas demandas
e o segundo fator, que merece destaque, relaciona-se as escolas privadas que
continuaram a oferecer seu curriculo propedéutico. Assim, o ensino profissional
obrigatodrio ficou a cargo das escolas estaduais que nao receberam o auxilio finan-
ceiro adequado para implementar a educacao profissional. Diante disso, a Lein. ®
5.692/1971 empobreceu “a formacao geral do estudante em favor de uma profis-

sionalizacao instrumental para o mercado de trabalho”. (MOURA, 2007, p. 12).
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O projeto educacional expresso na Lei n® 5692/1971 foi efetivado tendo
como suporte um acordo entre o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e a
USAID (United States Agency for International Development), que visavam “fornecer
as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientagao do sistema educacional
brasileiro, sempre considerando as demandas do desenvolvimento capitalista
internacional” (GIORGE; ALMEIDA, 2014, p. 268 citado por OLIVEIRA; MATTA,
2017, p.238). Moura (2007, p. 12) destaca que é nesse contexto que algumas Escolas
Técnicas Federais (Parand, Minas Gerais e Rio de Janeiro) foram transformadas
em Centros Federais de Educagao Tecnolodgica (CEFET) por meio da Lei n® 6.545,
de 30 de junho de 1978.

A década de 1980 trouxe mudangas para o cendrio brasileiro e iniciou-se,
nesse periodo, a luta pela redemocratiza¢do no pais. E é nesse contexto que ques-
toes pertinentes ao desenvolvimento do pais foram colocadas na ordem do dia
e, entre os temas discutidos, encontrava-se a educacao. No ano de 1988 “se orga-
niza em defesa da escola publica e da educacao dos trabalhadores, tendo como
momento emblematico, a apresentacao do primeiro projeto de LDB a Camara
dos Deputados, em dezembro desse ano, pelo Deputado Federal Otavio Elisio”
(CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, p. 3). Esse projeto de LDB incorporou
“as principais reivindicagdes dos educadores progressistas, inclusive referentes
ao ensino médio” (RAMOS, 2014, p. 39). Entretanto, o longo debate construido
em seu entorno foi atravessado pela proposicao de outro projeto, agora proposto
pelo entao senador Darcy Ribeiro (1922-1997), tornado lei apenas décadas mais
tarde, por meio da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, profundamente alte-
rada. A derrota do Projeto de LDB defendida pelos educadores progressistas
“representou, na verdade, a derrota de uma concep¢ao avancada de educacao
basica e tecnoldgica, dando espago a um processo de regulamentacao fragmen-
tada e focalizada” (RAMOS, 2014, p. 43).

E, em meio a esse processo, ocorreu a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacao Tecnologica e a continuagao da transformacao das Escolas Técnicas Fede-
rais em CEFETs, por meio da Lei n® 8.948, de 08 de dezembro de 1994. Segundo
Campello (2010, p. 6), esse processo ficou conhecido como “cefetizagao”. Assim, as

Escolas Técnicas Federais foram sendo gradualmente transformadas em CEFET.

Ja sob o governo de Fernando Henrique Cardoso, que chegou a presidéncia
em 1995, a educagao puiblica (especialmente a federal) sofreu com dois movimentos,

quais sejam: a retracao da estrutura da rede federal de ensino, e a ampliacao da
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oferta de ensino por meio da rede privada, inclusive na educagao profissional
(SOUZA; SALES, 2019, p. 106). E por meio do Decreto n® 2208/1997, esse governo
promoveu a separagao entre a educagao profissional e o ensino médio, acirrando
ainda mais a dualidade existente entre essas modalidades de ensino. Dessa forma,
o ensino médio manteve seu carater de formagao geral, cientifica e académica, e a
educagao profissional desvinculada do nivel médio tinha como objetivo a formagao
de uma mao de obra direcionada a atender ao mercado de trabalho. Ficam claros
0s objetivos trazidos pelo referido Decreto, de preparar um trabalhador com as
minimas bases cientificas por meio de uma formacao aligeirada para atender as
novas demandas dos setores produtivos, agora ajustado “a logica da flexibilizacao
do trabalho” (OLIVEIRA; MATTA, 2017, p. 242). Tal Decreto deixava expressa a
submissao da educagao organizada por meio da a¢ao do Estado aos interesses do

mercado e da nova forma de acumulagao do capital.

Sob o governo de Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2011), o ideal de se
implantar uma educacao profissional integrada, politécnica e omnilateral volta
a ser debatido, resultando em “uma significativa mobiliza¢ao nos setores educa-
cionais vinculados ao campo da educagao profissional, principalmente no
ambito dos sindicatos e dos pesquisadores do dominio da educagao e trabalho”
(MOURA, 2007, p. 18). Esse governo tinha o compromisso com os educadores
progressistas de revogar o Decreto n® 2.208/97, cuja supressao “tornou-se emble-
matica da disputa e a expressao pontual de uma luta tedrica em termos da perti-
néncia politico-pedagdgica do ensino médio integrado a educagao profissional”
(CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, p. 5). Assim, o governo Lula, por meio
do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, revogou o Decreto n® 2.208/1997.
Essa revogagao possibilitou a oferta do ensino médio integrado ao ensino profis-
sional. Para Ramos (2014, p. 39), a revogacao do Decreto n® 2.208/97 “foi, de fato,
realizada em 23 de julho de 2004, buscando, fundamentalmente, restabelecer os
principios norteadores de uma politica de educagao profissional articulada com
a educacgao basica, tanto como um direito das pessoas quanto como uma neces-
sidade do pais”. Contudo, o Decreto n° 5.154/2004 manteve as modalidades de
ensino concomitantes e subsequentes presente no Decreto n®2.208/1997. A manu-
tencao dessas modalidades gerou grande insatisfacao dos grupos progressistas,
movimentos sociais, entre outros, que a viram como contraditdria. Para eles, essa
manutengao representou a submissao desse governo, sendo ele “a expressao de

um bloco heterogéneo dentro do campo da esquerda e com aliancas cada vez
mais conservadoras”. (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005, p. 4). Apesar dessa
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questao, durante o referido governo houve um grande investimento na educagao
profissional e tecnologica, com a expansao da Rede Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia (RFECT). E por meio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
foram criados os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia e insti-
tuida a RFECT. Destaca-se que os IFs se originaram de outras institui¢oes ja exis-
tentes como: os Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFETs), as Escolas
Técnicas Federais (ETFs), Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) e as Escolas
Técnicas vinculadas as universidades (ETVs). No proximo topico vamos fazer

uma leitura sobre como se deu esse processo.

O que se observano cendrio exposto € que aeducacao profissional tecnoldgica
brasileira é um projeto em constante transformacao que se altera em conformidade
com os projetos de governo. E especialmente interessante observar a correlagao
entre as questoes de orientacao econdmica com modelos de ensino originariamente
destinados aos menos favorecidos e a classe trabalhadora. Em se tratando de um
processo cuja grande caracteristica € a mudanga, refletir sobre como construir uma
memoria institucional torna-se um processo fundamental na constru¢ao de uma

identidade e na busca pelos sentidos de existéncia da instituicao.

1.2.3 A implantacao dos Institutos Federais

A partir de uma série de discussoes referentes aos caminhos da educacao
profissional no Brasil, especialmente estimulados pelas transformagoes nessa
modalidade de ensino por meio do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004,
um novo capitulo da histéria da EPT se inaugura no pais. Os CEFETs, Agrotéc-
nicas e escolas técnicas vinculadas as universidades federais “deixam de existir”
enquanto tais para se reconstruirem a partir de uma nova institucionalidade,
ampliando seu modelo de oferta de cursos e atividades de pesquisa e extensao.
E a partir das “velhas” institucionalidades da Rede Federal de Educacao Tecno-
logica (anterior a Lei n® 11.892/2008), ladeadas por novas unidades que futura-
mente seriam criadas pelo pais afora, que se fundam os institutos federais de
educacao, ciéncia e tecnologia, projeto levado a cabo pelo Ministério da Educagao

(MEC) no ano de 2007, que se concretizou no ano 2008.
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No itinerario de pesquisa sobre o tema, trés documentos parecem centrais
na construcao das diretrizes para a criacao dos Institutos Federais, quais sejam,
o Decreto n®. 6.095, de 24 de abril de 2007, a Chamada Publica 002 de 12 de
dezembro de 2007, e a Lei n°. 11.892/2008, ja referida. Para Ortigara (2013, p. 8),
as decisOes sobre a concepgao e a implantagao dos Institutos Federais ficaram
centralizadas no governo federal. Corroboram essa ponderagao Oliveira e Junior
(2015, p. 9), ao afirmarem que esse projeto de criagao dos institutos federais por
meio da integracao/transformacao das institui¢des federais de educacao profis-

sional e tecnoldgico foi palco de um debate conduzido pelo MEC.

Otranto (2010) em pesquisa intitulada “Criagao e implantacao dos insti-
tutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia — IFETs” buscou investigar os
primeiros movimentos para a implantacao dos Institutos Federais de Educagao
Ciéncia e Tecnologia—IFETs, levantando os principais motivos apresentados pelas
institui¢oes pertencentes a Rede Federal de Educagao Tecnoldgica para a tomada
de decisao a favor ou contra a transformacao em IFET. Apresentou, também, as
diferentes reagOes das instituicoes escolares, CEFETs, ETVs e EAFs em relacao a
divulgagao do Decreto n®. 6.095 /2007 e da Chamada Publica 002/2007.

Uma das reagoes que merece destaque foi a do Conselho de Dirigentes dos
Centros Federais de Educacao (CONCEFET) que elaborou um documento em 23
de agosto de 2007, intitulado “Manifestacaio do CONCEFET sobre os Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia”, em que foram feitas sugestoes
para a nova institucionalidade, sendo grande parte delas acatada. A imediata
adesao por parcela significativa dos CEFETs fez com que o governo incorporasse
muitas dessas reivindicagdoes em seus instrumentos legais (OTRANTO, 2010, p.
9). Contudo, o CEFET de Minas Gerais e o CEFET do Rio de Janeiro nao aderiram
ao projeto do MEC, haja visto o projeto em curso de ambas as instituigoes de se
tornar uma Universidade Tecnoldgica, assim como ocorrera com o CEFET-Pa-

rand, tornado Universidade Tecnoldgica Federal do Parand no ano de 2005.

Outra reacao que merece realce foi a do Conselho das Escolas Agrotécnicas
Federais (CONEAF), que elaborou uma proposta expressa em documento de 6 de
junho de 2007, intitulada “Proposta do Conselho das Escolas Agrotécnicas Fede-
rais - CONEAF, para o novo desenho da Rede Federal de Educagao Profissional
e Tecnoldgica”, em que “rechaca a proposi¢cao governamental e sugere um novo
desenho para a rede federal de educagao profissional e tecnoldgica” (OTRANTO,

2010, p. 5). Nesse documento, o CONEAF externou preocupagao em relagao ao
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projeto do IFET, uma vez que a natureza pedagdgica, a cultura organizacional
e a identidade dessas institui¢des que o comporiam eram muito diferentes, o
que poderia gerar uma subordinacao entre elas. Otranto (2010) chama atencao
para o fato de que a época da divulgacao do projeto pelo MEC, as Escolas Agro-
técnicas Federais (EAF) almejavam a sua transformacao em CEFET “visando a
ampliagao da autonomia e ascensao a categoria de instituicao de educagao supe-
rior” (OTRANTO, 2010, p. 3).

Vencidas essas etapas de discussao, foram criados 38 Institutos Federais em
todo o Brasil, por meio da Lei n® 11.892/2008, mediante a integracao e a transfor-
magcao das escolas técnicas ja pertencentes a Rede. Essas novas institui¢oes apre-
sentam uma forma hibrida entre a Universidade e o CEFET e representam uma
desafiadora novidade para a educacao brasileira. Sao institui¢oes de educagao
superior, mas também de educacao basica, e, principalmente, profissional, pluri-
curriculares e multicampi” (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010, p. 79).

Considerando o exposto, voltamos o nosso olhar para a Chamada Publica
002/2007 que definiu em seu Item 2 (Do Objetivo) quais as institui¢des e como
cada uma delas participaria do processo de constituicao dos IFET. Os IFETs

seriam compostos

mediante transformagado de Centro Federal de Educagao Tecno-
logica, de Escola Técnica Federal ou de Escola Técnica vinculada
a Universidade Federal; 2.2.2 mediante integracao de duas ou
mais institui¢des federais de educagao profissional e tecnoldgica
de um mesmo estado (MEC/SETEC, 2007).

Apos a divulgacao da Chamada Publica 002/2007, os debates e arranjos
dentro das institui¢des técnicas federais da Rede em todo o pais avancaram em
direcdo a criagao de uma nova institucionalidade para a Educagao Profissional e
Tecnologica”. E os representantes dessas escolas passaram a participar das discus-
soes sobre como seriam os IFETs, e da elaboracao de um dispositivo legal que
viabilizasse a criacao dos institutos. Assim, foi sancionada a Lei n® 11.892/2008,

que criou os Institutos Federais e a RFEPCT.

Entre as novas institui¢oes criadas, figura o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, denominado IFMG, criado mediante a integracao de dois
CEFETs e uma EAF, sendo elas: a Escola Agrotécnica Federal de Sao Joao Evan-

gelista, o Centro Federal de Educagao Tecnologica (CEFET) de Bambui e de Ouro



36 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

Preto, juntamente a suas Unidades de Ensino Descentralizadas (UNED), locali-
zadas em Formiga e Congonhas, respectivamente. Assim, ao ser composto por
essas escolas, o IFMG, passou a carregar “a experiéncia, a histdria e a reputagao
dos CEFETs [e] das Escolas Agrotécnicas, que constituiram sua base tedrica,
pedagdgica e administrativa” (MEC/SETEC/IFMG, 2020, p. 7).

Logo, procurar conhecer como se deu a criagao do IFMG ¢, também, perceber
os “elementos de luta em torno da cultura e da divulgacao de diferentes visoes
de mundo presentes na sua criacio e no seu funcionamento” (GATTI JUNIOR;
GATTI, 2015, p. 340). Entendemos, assim, que esse caminho pautado na recons-
trucao da historia e memoria construidas em torno da fundacao do IFMG, pode
se apresentar como uma agao significativa na compreensao dos “elementos que
conferem identidade a instituigao educacional, ou seja, daquilo que lhe confere um
sentido tico no cendrio social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha
se transformado no decorrer dos tempos.” (GATTI JUNIOR, 2000, p. 5).

1.2.4 Memoria e Memoria Institucional

A memoria exerce um importante papel na vida dos sujeitos e na sociedade.
E carregada de emogoes, vivéncias e cria sentimentos de pertenca, tanto individuais
quanto coletivos. A memodria “é um elemento essencial do que se costuma chamar
identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades fundamentais
dos individuos e das sociedades de hoje” (LE GOFF, 1990, p. 411).

Pode-se dizer, entdao, que a memoria € um fendmeno socialmente cons-
truido. Em entrevista concedida aos professores Paulo Roberto de Almeida e
Yara Aun Koury no evento “Missao de Trabalho sobre Memdria e Historia Oral”
sediado pela Universidade Federal de Uberlandia em 2002, o professor Ales-
sandro Portelli afirmou que a memoria € um produto social, uma vez que “nossa
experiéncia é uma experiéncia social” (ALMEIDA; KOURY, 2014, p. 201). Logo, a
memoria individual e a memoria coletiva carregam uma dimensao social. Assim,

a memoria

é social porque nela influem os constrangimentos sociais proprios
de determinado grupo. A memodria € social porque pressupde
sempre uma relacao de partilha cultural no seio do grupo social.

Mas a memoria é social principalmente porque ¢ um sistema
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de organizacao e mediacgao cultural do acto mental de recordar.
[...] A memoria deverd, portanto, ser entendida como o resul-
tado da interseccao de historias pessoais e sociais, concebendo
o individuo enquanto agente interpretativo auténomo, embora
sempre sublinhando que o acto de interpretacao individual esta
sempre relacionado com o universo cultural no qual o individuo
esta inserido (PERALTA, 2007, p. 18 - 19).

Logo, a preservacao e a disseminagao da memoria se fazem importantes
tanto para os individuos quanto para um grupo social. Promover a reconstrucao
da memoria é, portanto, basilar, uma vez que ela estd intimamente ligada ao
processo de construcao das identidades individuais e/ou coletivas. A partir
desse entendimento, é possivel reconhecer os eventos de um passado distante ou
proximo e ainda garantir que as informacgdes que nos sao mais relevantes possam

ser rememoradas e perpetuadas.

A importancia de preservar e perpetuar a memoria vem ganhando espaco
nos ambientes institucionais, publicos ou privados. Segundo Rueda, Freitas e Valls
(2011, p. 79), é crescente o esfor¢o em estabelecer politicas de consolidagao e preser-
vagao da memodria institucional por meio de um cuidado com os documentos, com

as imagens e com as narrativas. Nesse sentido, Barbosa (2013) assim define:

Constituira a memoria institucional aquilo que foi relevante para ela
eelaestardimpregnada de sua cultura. Ou seja, a cultura, os compor-
tamentos, os simbolos, a identidade e a comunicagao, o conjunto de
elementos que formam a personalidade de uma empresa ou insti-
tuicdo, sao os grandes pilares da memoria. Ela consiste, entdao, em
uma narrativa entre as multiplas narrativas possiveis dentro do
contexto organizacional (BARBOSA,2013, p.16).

Para essa autora, a memoria institucional se expressa como uma possibili-
dade de ligacao entre os sujeitos, pois oportuniza a esses sujeitos reconhecerem-se
como elementos participantes do percurso historico da institui¢ao. Portanto, a
tarefa de “resgatar a memoria passou a ser um fator relevante para as organiza-
¢Oes, em razao de nao constituir somente um simples registro da histdria, mas
um programa que envolve objetivos, justificativas e um cronograma que permite

um planejamento adequado e continuo” (BARBOSA, 2013, p. 18).

Rueda, Freitas e Valls (2011, p. 79) salientam que as instituicoes produzem,

ao longo de sua historia, uma quantidade considerdvel de documentos que sao
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fundamentais para a preservagao de sua memoria. E esses dados construidos
devem ser reunidos, organizados e armazenados corretamente e, entao, disponi-
bilizados para consulta, ja que, “retratam nao sé as atividades da institui¢ao, mas
a época em que estd inserida, o tempo e o espago que ocupa na sociedade, facili-
tando-se assim o entendimento da institui¢ao como um todo” (RUEDA; FREITAS;
VALLS, 2011, p. 79).

Felipe e Pinho (2019, p. 90) concordam ao afirmar que o acesso a docu-
mentacao produzida pelas institui¢des possibilita a reconstrucao, disseminagao e
perpetuacao de sua memoria. E esses acervos podem ser “compostos pelos mais
diversos tipos de documentos, entre eles a fotografia (...) [assim] as fotografias
servem como documento para auxiliar na constru¢ao da memoria institucional,
juntamente com os outros documentos e com a participagao dos membros que
constituem a instituigao” (FELIPE; PINHO, 2019, p. 90).

Segundo esses autores, as fotografias retratam toda a historia da insti-
tuicao como os fatos ligados aos sujeitos pertencentes a esse espago ou que dele
usufruam, as praticas culturais, e, principalmente, por meio das imagens foto-
graficas, é possivel observar as transformacdes paisagisticas e/ou arquitetonicas
materializadas nos espacos institucionais. Logo, no processo de reconstrugao da
memdria institucional € importante saber quais imagens foram produzidas pela
instituicao, em que momento foram produzidas e qual acontecimento foi retra-
tado. Ademais, “a identidade da instituicao pode ser observada por meio delas
[sendo assim], a fotografia pode ser um dispositivo de memoria institucional”
(FELIPE; PINHO, 2019, p. 98).

Expostos todos os pressupostos que sustentaram a pesquisa e o tratamento
aos documentos histdricos em suas varias formas para que pudéssemos alcangar
uma histdria da institui¢ao, vamos fazer uma leitura do processo de construgao

do produto educacional.

1.3 IFMG: memdrias da criagao

Este topico apresenta o produto educacional, um website de memoria intitu-
lado “IFMG: Memdrias da Cria¢ao”. Por meio desse sitio eletronico, procuramos
oferecer uma leitura sobre a historia e a memoria da criacao IFMG. Ressaltamos

que a pesquisa e o produto educacional estao vinculados a linha de pesquisa
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“Organizacao e Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educagao Profissional e
Tecnologica” (EPT)” do Programa de Pés-Graduagao em Educacao Profissional e
Tecnoldgica — PROFEPT.

Para a construgao do site foi utilizada a metodologia DADI. De acordo com
Tendrio (2016, p. 48), essa metodologia contribui para a construcao de websites e
¢ dividida em quatro fases: a Definigao, a Arquitetura, o Design e a Implemen-
tacdo. Essas etapas tém por finalidade organizar e dar suporte ao processo de
construcao de um website, como reunir os contetdos a serem inseridos, o desenho
do site e, claro, o seu planejamento. Na fase da Definigao estd o objetivo, o publi-
co-alvo e as informacgoes a serem inseridas no site. Na Arquitetura, a estrutura,
0s recursos e a navegabilidade do site. No Design e no desenho, a disposi¢ao dos
textos, as imagens e as fontes utilizadas. J4 a implementacao refere-se a progra-

macao, a defini¢ao do servidor, ao endereco de URL e a hospedagem.

Para a construcao do produto educacional foi utilizado um Sistema Geren-
ciador de Conteuido (Content Management System — CMS). O CMS escolhido foi o
WordPress, um software “que integra ferramentas que permitem criar e publicar
conteido em tempo real, onde os usudrios utilizam uma interface intuitiva e
dinamica, sem a necessidade de uma programacao especifica” (COELHO et al.,
2011, p. 40).

Assim, foi possivel construir um site responsivo, ou seja, acessivel e nave-
gavel tanto em um modelo desktop quanto em outros dispositivos eletronicos,
como celulares e tablets. A modelagem do website foi desenvolvida no endereco
https://memoriaifmg.com.br/. Na etapa de Defini¢do, delineamos como obje-
tivo: proporcionar uma leitura sobre a historia e a memoria da criacao do IFMG.
Como publico-alvo, buscamos alcangar a comunidade académica (servidores,
servidoras, alunas, alunos e egressos) e a sociedade civil (comunidade externa
ao IFMQG).

Durante o processo do Design foram definidos o desenho, as fontes e as
cores que compuseram o sitio eletronico. As cores foram inspiradas na logomarca
do IFMG. A Figura 1 apresenta a logo do Instituto Federal de Minas Gerais. Assim,

utilizamos trés tons de verde que remetiam ao verde da logomarca do Instituto.
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Figura 1 - Logomarca do IFMG

INSTITUTO
FEDERAL

Minas Gerais

Fonte: https://www .ifmg.edu.br/portal/comunicacao/identidade-visual

Na fase da Arquitetura, o site foi estruturado por uma Home Page (pagina
inicial) contendo um Menu Principal dividido em seis topicos: Inicio, Aspectos
Histdricos, Linha do Tempo, Memdria em Imagens, Sobre e Estante, além de cinco
subtopicos, quais sejam, O Ponto de Partida, Os IFs, O IFMG, Transformacoes em
Imagens e Galerias. A pagina inicial foi composta, também, por trés Posts em que
o visitante teve acesso ao contetido das paginas de forma mais rapida. A Figura 2

apresenta a Pagina Inicial do produto educacional.

Figura 2 - Pagina Inicial do produto educacional

IFMG

Memorias da Cria¢do

Sebre_

Fonte: Elaborada pelos autores.

Destaca-se, ainda, na pagina inicial a inser¢ao de um recurso de acessibi-
lidade, o plugin Vlibras, que consiste em um conjunto de ferramentas gratuitas e
de codigo aberto que permite a tradugao automatica para a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como pode ser visualizado na Figura 3. Inserimos esse conjunto

de ferramentas por acreditarmos na inclusao como um processo de oportunizar
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0 acesso as informagdes as pessoas com deficiéncia (PCDs), bem como o direito

ao exercicio da cidadania.

Figura 3 - Ferramenta Vlibras

Memodrias da Criacgo

Sobre.

Fonte: Elaborada pelos autores.

O post “O ponto de Partida” conduz o usuario a pagina de mesmo nome,
onde o usudrio percorre a histéria da educagao profissional no Brasil desde a
Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909, dos Liceus Profissionais em 1937, das
Escolas Industriais e Técnicas em 1942, das Escolas Técnicas em 1959, dos Centros
Federais de Educacao Tecnolodgica (CEFETs) em 1968, dos Institutos Federais em
2008, criados por meio da Lei n® 11.892/2008, entre eles, o Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG). “A criagao do IFMG” da acesso a pagina “O IFMG” que
traz a histéria da criacdo do Instituto. E o post “As transformac¢des em Imagens”
leva o visitante a um mergulho imagético pelas transformagdes que ocorreram
nos espacos institucionais que compuseram o IFMG. A Figura 4 exibe os trés posts
de destaque da Pagina Inicial que contém, cada um deles, um link destacado em

vermelho que direciona o visitante a pagina a ele vinculada.
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Figura 4 - Posts de destaque da pagina inicial

Este espago tem como objetivo proporcionar urma leitura sobre a criocto do IFMG, dos
eventos gue antecederam o suc fuNooroo, Dem COMo TS dISPOSIaVaS Iegais gue o

THIOteTION 2O OrT.

Vamos Comecar

O AFMGs o sy
e AFE0PORTO GONDON PACHECT a

O Ponto de Partida —
As Transformacdes em
Imagens

ompreender o lugar que o IFM

As imagens fotogrdficas carregam as representacdes e significagdes do perfodo em que foram

produzidas. As imagens s&o “memdrias legadas” (CIAVATTA, 2012, p. 34) oy

Fonte: Elaborada pelos autores.

Logo ap0s os posts (primeira secao), inserimos a secao Galerias: Obras,
Inauguracdes, Comemoragoes, Ensino e o Entorno dos Campi, como pode ser
observado na Figura 5. A Galeria Obras contém seis imagens que retratam as
obras realizadas para abrigar e comportar a nova institucionalidade. Inaugura-
¢Oes foi composta por quatro imagens que revelam um pouco de como se deu a
criacao de alguns campi. Comemoragdes € formada por trés imagens que revelam
as comemoragoes de alguns campi, por seu tempo de existéncia enquanto insti-
tuigdes escolares. Ensino contém cinco imagens que exibem os espagos pedago-
gicos do IFMG. Por fim, Entorno é composta por nove imagens que expdem as
comunidades onde os campi do IFMG estao inseridos. Essa tltima foi inserida por
considerarmos que uma das finalidades dos IFs trazidas pela Lei n® 11.892/2008
consiste em “ofertar educagao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis
e modalidades, formando e qualificando cidadaos visando atuagao profissional
nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconomico
local, regional e nacional” (BRASIL, 2008, grifo nosso). Assim, por meio dessas

galerias buscamos levar o internauta a uma incursao imagética pelo IFMG.
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Figura 5 - Galerias

As imagens fotogrdficas carregam as representacdes e significagbes do periodo em que foram
produzidas. As imagens sdo “memdrias legadas” (CIAVATTA, 2012, p. 34).

GALERIAS R

Confira neste espaco algumas imagens que revelam um pouco mais do IFMG! As obras que foram realizadas para
abrigar a nova institucionalidade, as inauguragbes de alguns Campi, as comemoragdes marcando o tempo de existéncia
das instituices que o compuseram, mas também das unidades que foram sendo criadas ao longo dos 14 anos de sua

existéncia, seus espagos pedagogicos, e 0 entorno de alguns Campi revelando as comunidades onde esta inserido.

Fonte: Elaborada pelos autores.

No tdépico “Linha do Tempo” convidamos o visitante a experienciar uma
viagem pela historia e memoria da fundagao do IFMG, a conhecer os eventos que
antecederam a sua fundacao, seus campi, e alguns personagens dessa historia. Ela
foi construida em um formato vertical e dinamico para possibilitar uma melhor
navegacao. A linha do tempo se inicia com os eventos que se deram no ano de
2007, que antecedem a criacao do Instituto, e finaliza no ano de 2018 quando o
IFMG inaugurou o seu ultimo campus, até o momento. A Figura 6 exibe a pagina

da Linha do Tempo.

Figura 6 - Pagina da Linha do Tempo

do Tefnp’o.

-~

Vamos Iniciar

2007 . Chamada Publica MEC/SETEC n.°
002/2007

Fonte: Elaborada pelos autores.
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O tépico Memoria em Imagens foi composto por dois subtdpicos: “As
Transformagoes” e “Galerias”. Objetivamos com esse tdpico oferecer ao visitante
uma viagem imagética pela histéria e memoria do IFMG. Acreditamos que as
imagens, além de carregar as representacdes dos momentos em que sao produ-
zidas, podem provocar as lembrangas dos sujeitos que fizeram e fazem parte da
histéria do IFMG, bem como contribuir para o fortalecimento da identidade e do
sentimento de pertenga. No subtdpico “As transformagdes” buscamos, por meio
de um processo de comparacao do “antes e depois” entre imagens, revelar as
mudancas manifestas em razao da fundagao do IFMG, bem como as transforma-

¢oes decorridas da criagao de novos campi. Isso pode ser observado na Figura 7.

Figura 7 - Pagina As transformacoes

LFRAC Carnpns She Ja

Fonte: Elaborada pelos autores.

O topico “Sobre” objetiva apresentar ao visitante o produto educacional
oferecendo-lhe informagdes como: seu objetivo, a pesquisa ao qual esta vincu-
lado, o programa de mestrado em que foi desenvolvido (o ProfEPT do IFMG
Campus Ouro Branco), os seus autores e agradecimentos para aqueles que
contribuiram, de alguma forma, para a concretizacao da pesquisa e do site. Infor-
mamos, também, nesse espago, o endereco de e-mail memoria.ifmg2021@gmail.
com, como mais uma ponte dialdgica entre os usudrios e os autores do website. O
topico “Estante” oferece ao usuario o acesso as bibliografias referentes a temas
“Educacao Profissional e Tecnoldgica” no Brasil”, “Os Institutos Federais”,
’

“A Histéria da Educacao e as Instituicoes Escolares “, “Histéria e Memoria” e

“Imagens Fotograficas”.


mailto:memoria.ifmg2021@gmail.com
mailto:memoria.ifmg2021@gmail.com
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A validagao do produto educacional consistiu na observagao e analise das
reagOes ao material virtual produzido, logo apos ele ter sido colocado no ar. O
produto educacional foi validado pelo publico visitante, e ocorreu por meio da
ferramenta Google Forms, disponibilizada no site por um periodo de dez dias. Os
critérios validados foram: o objetivo, o contetido, os aspectos de design e layout,
e as questOes técnicas do site. Dispusemos uma escala avaliativa composta por
cinco conceitos: Excelente, Muito Bom, Bom, Regular e Ruim, para cada critério
avaliado. Considerando todos os critérios apreciados pelos visitantes do website
o conceito geral, dentro da escala avaliativa, concedido ao produto educacional

foi “Muito Bom”.

1.4 Consideracoes finais

O produto educacional se caracteriza como uma parte integrante da
pesquisa de mestrado realizadano ProfEPT, sendo uma exigéncia desse programa.
Destacamos que o caminho desenhado para a realizagao da pesquisa, a metodo-
logia empregada, o tratamento dispensado aos documentos utilizados, que levou

aos resultados alcancados, foram fundamentais para sua concretizagao.

Acreditamos ser o produto educacional um instrumento que tem como
funcao basilar contribuir para o conhecimento, a informagao, bem como o ensino
e a aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar. Consideramos que o website
“IFMG: Memorias da Criagao” cumpre essa finalidade de ser um meio que carrega
um importante papel em oferecer de forma acessivel e democratica aos seus visi-
tantes uma leitura sobre a historia e a memoria da criagao do IFMG, sendo também,
uma contribuicdo para a consolidacao da identidade institucional e uma possibili-

dade para o fortalecimento do sentimento de pertenga dos seus sujeitos.
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INFORMAR PARA TRANSFORMAR: 0 USO DAS REDES
SOCIAIS COMO FERRAMENTA DE VISIBILIDADE AS
DIMENSOES DO TRABALHO E DA VIDA DAS MULHERES

Gilcéia Freitas Magalhaes

Pablo Menezes e Oliveira

2.1 Introdugao

A pesquisa que resultou neste artigo e na produgao do produto educa-
cional que sera apresentado diz respeito as implicacdes do trabalho remoto na
qualidade de vida das mulheres, especificamente no contexto de um Instituto
Federal em Minas Gerais, analisando de que maneira a modalidade de trabalho
iniciada com a suspensdo das atividades académicas presenciais em virtude da

pandemia da Covid-19 no ano 2020 impactou a qualidade de vida das servidoras.

A leitura de autoras e de autores que se dedicaram a tematica do mundo
do trabalho e da desigualdade de género impulsionaram a reflexao sobre como
as mudangas que vém ocorrendo nos ultimos anos tém impactado o mundo do
trabalho em geral e o trabalho da mulher, de forma especial. Foi pensando nessas
mudancas que surgiu a ideia de pesquisa no mestrado relacionada a linha Orga-
nizacdao e Memorias de Espacos Pedagogicos na EPT — Macroprojeto 6 — Organi-

zacao de Espagos Pedagogicos na EPT.



52 EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

Quando se dedicou a analisar “Os sentidos do trabalho” — e nem sequer
era possivel imaginar um cendrio de pandemia —, ao abordar o tema da expansao
do trabalho em domicilio, Antunes ja destacava que o trabalho produtivo reali-
zado em casa, o qual ja era utilizado por muitas empresas — como a Nike e
Benetton, citadas pelo autor —, se mesclava com o trabalho reprodutivo doméstico
(ANTUNES, 2009).

Ja na obra “Coronavirus: O trabalho sob fogo cruzado”, publicado em
2020, ao discorrer sobre a iminente expansao do teletrabalho no pds-pandemia,
Ricardo Antunes alerta para a intensificagao do trabalho feminino, haja vista a
acumulacao do trabalho produtivo e do reprodutivo, atribuido com mais frequ-
éncia as mulheres, aumentando a ja desigual divisao sociossexual e racial do
trabalho (ANTUNES, 2020, p. 28).

No contexto de trabalho realizado no interior das residéncias, o trabalho
produtivo e reprodutivo das mulheres ficou em evidéncia, uma vez que, inevita-
velmente, ainda sao elas, na maioria, as responsaveis pelos afazeres domésticos e
pelos cuidados dos filhos e familiares. Em virtude da necessidade de interromper
o funcionamento presencial de varias instituigdes fundamentais como creches,
escolas, APAEs e casas de acolhimento, o cuidado passou a acontecer dentro do
domicilio e, em geral, essa tarefa se concentrou na responsabilidade feminina,

impactando na gestao dos trabalhos remunerados e domésticos.

A pesquisa apresenta o pressuposto de que as aparentes transformacoes
advindas da pandemia derivam de um processo maior de precarizagao das formas
de trabalho em face da aparente crise do capital, que busca sua “recuperagao”
na exploragao da classe trabalhadora, com especial atencao para a condi¢ao da

mulher nos mundos do trabalho.

Participaram da pesquisa servidoras publicas de um Instituto Federal em
Minas Gerais, sendo 5 (cinco) docentes e 12 (doze) servidoras técnico-adminis-
trativas; 10 (dez) possuem entre 31 e 40 anos, 6 (seis) entre 41 e 50 anos e 1 (uma)
servidora indicou ter entre 51 e 60 anos. Sobre o estado civil das participantes,
13 (treze) sao casadas; 3 (trés) sao solteiras; 1 (uma) esta em uma uniao estavel.
Acerca da maternidade, 8 (oito) participantes nao possuem filhos, 5 (cinco) servi-

doras possuem 1 (um) filho e 4 (quatro) servidoras possuem 2 filhos.

Os resultados nos levam a refletir sobre as dindmicas de organizagao do

trabalho doméstico. As tarefas de servir alimentos, lavar roupas e lougas, limpar
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o domicilio (como exemplos da amplitude de tarefas que compdem o trabalho
doméstico) foram realizadas por todas as participantes. Para algumas dessas
mulheres, o estar em casa durante a pandemia causou uma sobrecarga, uma vez
que havia no ambiente outras pessoas também cumprindo as medidas de isola-

mento social, sem, contudo, contribuir com a divisao do trabalho.

Outra questdao que precisa ser considerada é que o trabalho doméstico
demanda tempo e, se privatizado, demanda dinheiro. As servidoras casadas
ou em uniao estavel ouvidas na pesquisa, as quais sdao vistas como em posi¢ao
privilegiada (em virtude da estabilidade que o servigo publico proporciona)
dedicam mais tempo aos afazeres domésticos do que os homens. O impacto que
o trabalho doméstico exerce sobre o tempo dessas mulheres pode ser reduzido
tanto pelo acesso que elas tém a tecnologia (maquinas de lavar roupas e lougas,
fornos, robods aspiradores), como pela possibilidade de contratagao dos servigos

de outras mulheres.

A contratagao de diaristas é possivel para quem tem recursos, possibili-
tando que essas mulheres possam manter uma posi¢ao de trabalhadoras por ter
condigOes de atribuir a outras pessoas um pouco da carga de trabalho que assu-

miriam, caso nao fosse possivel essa contratagao.

Compreender a disparidade de responsabilidades quando as mulheres
relatam suas experiéncias exige dar visibilidade a uma dinamica complexa da
sobrecarga que as mulheres carregam, cujo reconhecimento € ainda um desafio
as metas (como a 5.4 da ODS - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) de
eliminacdo da desigualdade na divisao sexual do trabalho remunerado e nao

remunerado.

Os dados evidenciam dimensoes concretas da vida e do trabalho dessas
servidoras e a inter-relagao entre producao e reproducao, trabalho remunerado e
nao remunerado. As mulheres tém sentido nos corpos e na satde fisica e mental
a incompatibilidade entre as longas jornadas de trabalho e a responsabilidade por
cuidar das pessoas que delas dependem. Essa pesquisa contribui para mostrar como
o cotidiano de vida e trabalho das mulheres, marcado pela sobrecarga e precarie-

dade, deve ser considerado nas propostas politicas de igualdade de género.

Merece destaque que, apesar do acimulo de atividades e sobrecarga de
trabalhos vivenciados pelas servidoras durante o trabalho remoto, ha servidoras

que tém o interesse em se manter nessa modalidade de trabalho. Mesmo sem



54  EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

contar com o apoio do companheiro na divisdao do trabalho doméstico e sem
espagos adequados para a realizagao do trabalho, muitas mulheres valorizam a
proximidade fisica com os filhos e familiares que necessitam cuidado, o que em
tese é propiciado pelo trabalho remoto. As mulheres suportam a sobrecarga para

poderem vivenciar momentos de proximidade com a familia.

Também é importante compreender como as politicas de austeridade, cada
dia mais comuns, atingem as mulheres. A reforma da previdéncia, por exemplo,
aumentou o tempo de contribui¢ao das mulheres, impondo uma idade minima
de aposentadoria, sem, contudo, considerar que sao elas, majoritariamente, que
trabalham em jornadas reduzidas (quando dedicam parte do tempo ao cuidado
de pessoas), se envolvem menos com atividades econdmicas e, portanto, contri-
buem menos, em virtude da duplajornada. Conforme aponta Biroli, “as mulheres
sdo (...) maioria entre as pessoas que se aposentam por idade (em vez de ser por
tempo de contribuigao) e seu tempo total de contribui¢ao é menor do que o dos
homens” (BIROLI, 2018, p. 88).

Margaret Maruani e Monique Meron chamam a atencdo para o fato que
pesa sobre as mulheres a “vil suspeita da inatividade”. As autoras exemplificam
com o caso de uma camponesa no campo: estaria ela trabalhando ou apreciando a
paisagem? Outro exemplo citado pelas autoras é o da mulher demitida do trabalho,
seria ela uma desempregada ou alguém que retornou ao lar? Essas questoes, que as
autoras definem como recorrentes e angustiantes e que sao reservadas exclusiva-
mente as mulheres, revelam “o contraste entre a evidéncia do trabalho masculino e
a contingéncia do trabalho feminino” (MARUANI; MERON, 2017, p. 94).

E preciso, pois, trazer luz a essas questdes de forma que possamos
repensar e transformar o papel que o capitalismo determinou a grande maioria

das mulheres e por meio do qual o capital tem mantido sua hegemonia.

Para alcangar o objetivo proposto, foram utilizadas as abordagens quan-
titativas e qualitativas. A abordagem quantitativa foi utilizada no levantamento
de dados que foram expressos numericamente, resultado da tabulacao das ques-
toes objetivas do formuldrio; e a abordagem qualitativa diz respeito as ques-
toes discursivas disponiveis no formuldrio de pesquisa. A técnica utilizada foi
o estudo de caso, o qual permitiu investigar de forma detalhada a realidade do

trabalho remoto das servidoras.
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2.2 Os conflitos entre trabalho produtivo e reprodutivo e os papeis
sociais femininos

A Revolugao Industrial fez com que o trabalho das pequenas oficinas
passasse a ser realizado nas fabricas. A partir de entao, o trabalho passa a ser
dignificado e necessario a realizagao e liberdade do homem. No espaco fabril era
comum encontrar criangas, por tratar-se de mao de obra barata, ddcil e util, bem
como mulheres, por conseguirem produzir tanto quanto os homens, mas rece-
bendo saldrios mais baixos (BARRETO, 2006, p. 95-96).

Sobre essa questdo, ensina Amauri Mascaro que durante a Revolugao
Industrial do século XVIII, a industria tirou as mulheres dos lares por mais de
14 (quatorze) horas didrias, expondo-as a jornadas em ambientes insalubres e
cumprindo obrigac¢des superiores as suas possibilidades fisicas. O trabalho femi-
nino foi utilizado em larga escala, de modo que foi preterida a mao de obra
masculina, em virtude dos menores saldrios pagos as mulheres. Conforme aponta
o autor, a omissdao do Estado nas rela¢des juridicas de trabalho permitia uma
série de exploragdes, a exemplo da auséncia de limitacdo da jornada de trabalho;
exigéncias dos empregadores sem distingdes quanto as mulheres e homens;
insensibilidade diante da maternidade e das questdes especificas que afetam as
mulheres (responsabilidades de amamentacdo e cuidados dos filhos) (NASCI-
MENTO, 2009, p. 726-727).

Barreto (2006) aponta que a sociedade produtora de mercadorias incor-
porou a divisao social e sexual do trabalho, os saldrios desiguais, a auséncia da
ascensao profissional para as mulheres, as longas jornadas, a vigilancia hierar-

quizada, assim como a exploracao infantil.

Federici indica que o modelo de crescimento econdomico é um modelo de
sociedade que se baseia no trabalho de forma intensiva, o que faz aumentar o
componente nao assalariado, ou seja, o trabalho doméstico (FEDERICI, 2019 a,
p.- 111). Ainda de acordo com a autora na obra “O patriarcado do saldrio: notas
sobre Marx, género e feminismo”, redefinir o que se constitui trabalho sob uma
perspectiva feminista € crucial para tornar visivel as atividades que sao essenciais
a vida e nao passiveis de mecanizagao, e que ficaram fora das andlises de Marx
(FEDERICI, 2021, p. 8). Nas palavras da autora, sua postura critica em relagao a

alguns aspectos da teoria politica de Marx nao tem por objetivo rejeitar a impor-
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tancia de Marx, mas reconhecer que ele subestimou a capacidade destrutiva
do capitalismo e negligenciou o trabalho reprodutivo das mulheres. Conforme
aponta Federici (2021), apos Marx, fica claro que: 1) o capital se expandiu através
do salario; 2) a exploracao dos trabalhadores(as) que nao recebem salario tem
sido mais eficaz porque a falta do salario a esconde; 3) o trabalho das mulheres é

alheio ao capital, pois é visto como assisténcia pessoal.

Hirata, Abreu e Lombardi (2017) entendem que o saldrio € a linha divi-
sOria entre os empregos visiveis, identificaveis e pagos; e os trabalhos informais
que, segundo as autoras, estdao “ocultos na penumbra das atividades domésticas
ou agricolas”, que nao necessariamente sao pagos. Ainda que os niumeros sejam
sempre questionaveis, € o saldrio que torna o trabalho das mulheres visivel e
quantificavel (MARUANI MEERON, 2017, p. 90).

Frigotto (2009), ao abordar a perda da precisdao semantica do vocabulo
“trabalho”, e as suas diferentes dimensoes de significado e de sentidos, expressas
no artigo “A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas socie-
dades de classe”, identificou ser comum em pesquisas com mulheres que fazem
trabalho doméstico a afirmacao de que nao trabalham, ainda que tenham jornada
tripla de trabalho (FRIGOTTO, 2009, p.172). Ou seja, ha uma divisao entre as
mulheres que “trabalham de fato” e as que “nao trabalham”, ou seja, as donas de

casa, indicando que trabalho nao assalariado nao ¢ trabalho.

No texto, Frigotto (2009) observa como existe a tendéncia de reduzir
trabalho a emprego. O conceito de empregado consta no artigo 3° da Consoli-
dacao das Leis do Trabalho” de 1943, a qual dispoe que “Considera-se empregado
toda pessoa fisica que prestar servigos de natureza nao eventual a empregador,

sob a dependéncia deste e mediante saldrio”.

O jurista Amauri Mascaro (NASCIMENTO, 2009, p. 613) esclarece que
todo empregado é necessariamente trabalhador, entretanto, nem todo traba-
lhador sera sempre empregado, uma vez que a palavra “empregado” tem um
sentido técnico juridico associado a um tipo especial de pessoa que trabalha, ou
seja, empregado é uma espécie do género trabalhador. O requisito da onerosi-
dade, ou seja, do saldrio, indica que a remuneracao vira como resultado do exer-

cicio da atividade laboral.

No entanto, o trabalho assalariado nao garantiu as mulheres a libertacao do

trabalho doméstico e ter dois empregos significa ter menos tempo e energia. Para
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trabalhar em periodo integral, dentro ou fora de casa, sendo a mulher casada ou
solteira, sdo necessarias horas de dedicacao na reproducao da forga de trabalho,
uma vez que a atenc¢ao a prépria aparéncia, que Federici denomina tirania, nao
deixa de ser condicao para que a mulher alcance um emprego ou um casamento
(FEDERICI, 2021, p. 15).

Historicamente, os homens se beneficiaram gratuitamente do trabalho
fornecido pela mulher dentro da relagao afetiva (ENGELS, 2018). As lutas sindi-
cais garantiram que os homens receberiam o saldrio para sustentar a familia; e
a separacao dos espacos trabalho e domicilio acabaram servindo para justificar
a hierarquia que se firmou tanto dentro, quanto fora do espaco doméstico. A
cientista politica Flavia Biroli cita a pesquisadora inglesa Michele Barrett, a qual
esclarece que o problema surgido com a emancipagao das mulheres e o fato de
quem ficaria responsavel pelo cuidado das criangas e demais familiares, foi,
assim, resolvido em favor dos homens por meio de uma ideologia que, segundo

Barrett, antecede o capitalismo (BIROLI, 2018).

A fildsofa e escritora francesa Simone de Beauvoir considerava impres-
cindivel enfrentar os aspectos sociais que colocavam as mulheres em um lugar
inferior e acreditava que s seria possivel combater esses aspectos que impediam
a autonomia das mulheres por meio da mudanca na educagdo, que preparava
as mulheres para agradar os homens, para o casamento e para a maternidade.
A autora aborda o carater opressivo do casamento e cita que oportunidades de
trabalhos e profissoes dignas proporcionariam as mulheres uma real indepen-
déncia econémica (BEAUVOIR, 2009, p. 166).

Nesse mesmo sentido, Biroli enfatiza que, apesar da “opressao comum”
fundada na divisao do trabalho a que se submete as mulheres casadas, a situ-
acao das divorciadas ou solteiras sem filhos é ainda pior, em virtude dos custos
ampliados que advém da ruptura dos padroes de dependéncia vigentes. A autora
aborda o custo diferenciado para mulheres e homens quando o assunto € sair de
um casamento, o que justifica o fato de muitas mulheres retornarem aos lares,

mesmo apds sofrerem violéncia doméstica (BIROLI, 2018, p. 28, 72-3).

A antropdloga Margaret Mead (2000) demonstra na obra “Sexo e tempera-
mento” que nao existe base para que os aspectos de comportamento sejam vincu-
lados ao sexo, uma vez que comportamentos ndo sao naturais, dirigidos pelo

sexo. Se assim fossem, 0os comportamentos seriam iguais em todas as sociedades
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do mundo. Ao pesquisar trés sociedades primitivas: agricultores e criadores de
porcos de Arapesh; cagadores, agricultores e pescadores Mundugumor; e pesca-
dores Tchambuli, Mead comprova a construcao cultural da diferenca sexual.
Como enfatizado por Mead, “as padronizadas diferengas de personalidade entre
0s sexos sao desta ordem, criagdes culturais as quais cada geragao, masculina e

feminina, é treinada a conformar-se” (MEAD, 2000, p. 269).

Muitas autoras feministas propuseram revisdes na maneira de definir
género, considerando as contribui¢cdes de outros campos de estudo sobre dife-
rencas culturais, sexualidade, raca e etnia. Teve inicio a problematiza¢ao da
unicidade do sujeito mulher, até entao tomado como referéncia para as teorias
feministas. As demandas sobre a igualdade comecaram a ser questionadas,
haja vista a ampla assimetria de classe, raga, orientagao sexual e género entre as
mulheres. A divisao de sexo em dois, masculino e feminino, nao podia ser consi-

derada modelo para padronizar a sociedade na sua amplitude e complexidade.

A historiadora e escritora Joan Scott, no artigo “Género: uma categoria
util para andlise histdrica” apresenta uma visdo inicial ampla acerca da nogao
de género e propde uma reflexdo a respeito da relacdo entre género e poder.
Scott atribui ao feminismo a missao de definir a condicao de opressao femi-
nina em termos materialistas e demonstra que a categoria mulher é uma cate-
goria de classe. De acordo com a autora, tanto “mulher” como “homem” sao

fundamentalmente categorias politicas e econdmicas.

A primeira parte da definicao de género de Joan Scott € composta de quatro
aspectos que operaram juntos, ainda que nao simultaneamente, como se um fosse
o reflexo do outro. O primeiro aspecto € o simbolico, uma vez que culturalmente
se evocam representagoes, a exemplo Eva e Maria como simbolos de mulher; o
segundo aspecto € o normativo, porque a posi¢do dominante normativa ¢é tida
como unica, como se fosse produto de um consenso social e nao de um conflito; o
terceiro aspecto € politico, por ser necessario ampliar a visdo sobre género além do
parentesco, uma vez que ele é constituido também na economia e na organizagao
politica; o quarto aspecto € subjetivo, uma vez que esta implicado na concepgao e
na constru¢ao do poder em si; haja vista que homens e mulheres reais nao neces-
sariamente preenchem os termos das prescri¢oes da sociedade ou das categorias
de anélise. E preciso examinar as formas pelas quais as identidades de género sdo
construidas. O objetivo de Scott € esclarecer a necessidade de se pensar o efeito de

género nas relagoes sociais e institucionais.
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A antropdloga Adriana Piscitelli (2009) ensina como o conceito de género,
nas suas reformulagdes, requer que pensemos nao apenas nas diferencas entre
homens e mulheres, mas em como as construc¢ées do masculino e do feminino sao

articuladas com as diferencas de raca, classe, idade, nacionalidade e intersexos.

Uma das primeiras tedricas feministas responsaveis por abordar a questao
da heterossexualidade como regime politico, baseado na opressao das mulheres
pelos homens, Monique Wittig (2019), no titulo de seu artigo faz uma referéncia
irOnica a frase de Simone de Beauvoir “nao se nasce mulher, torna-se mulher”.
A autora apresenta uma discussao sobre o binarismo que orienta os estudos das

diferencas sexuais e aborda a heterossexualidade politicamente compulsoria.

Judith Butler, filésofa e docente na area de literatura comparada, também
traz significativas consideragdes acerca da artificialidade do binarismo e da
“heterossexualidade compulsdria” no artigo “Atos performaticos e a formacao
dos géneros: um ensaio sobre fenomenologia e teoria feminista”. A autora enfa-
tiza que o género nao é uma identidade estavel, mas uma identidade constituida
no tempo. Para Butler o género tem mais relacdo com o que fazemos constante-
mente do que o que somos (BUTLER, 2019, p. 221).

Audre Lorde (2019, p. 248) foi uma das primeiras escritoras a trazer a pauta
feminista a clareza de que o idedrio do feminismo nao era e nao podia ser universal
como se pretendia. Segundo a autora, existe “a falsa aparéncia de uma homogenei-

dade de experiéncia sob a capa da palavra irmandade que de fato nao existe”.

Feminista, 1ésbica, negra, caribenha-americana e ativista dos direitos civis,
Lorde entende que “nao existe hierarquia de opressao” e defende que nenhuma
das condigdes de opressao que experimenta como mulher, negra e lésbica, é
excludente das outras (LORDE, 2019, p. 255).

A autora enfatiza que a luta por direitos de grupos especificos é absolu-
tamente equivocada. No artigo “Idade, raga, classe e género: mulheres redefi-
nindo a diferenga”, essa questao ¢ abordada quando Lorde (2019) esclarece a nao
existéncia de uma homogeneidade na experiéncia das mulheres como indicam
os termos “irmandade” e “sororidade”, convocando as mulheres a enxergar seu
proprio lado opressor. Ao citar a “Pedagogia do oprimido”, de Paulo Freire, a
autora nos traz uma importante reflexao sobre a urgéncia de se superar a univer-
salidade da nocao de mulher. A autora indica as diferencas reais de raga, idade

e género que existem, mas entende que nao sao as diferengas que separam as
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pessoas, mas a “nossa recusa em reconhecer essas diferengas e em examinar as
distorg¢oes que resultam do fato de nomea-las de forma incorreta e aos seus efeitos

sobre o comportamento e a expectativa humana” (LORDE, 2019, p. 247).

Nesse mesmo sentido, Kimberlé Crenshaw, no artigo “A interseccionali-
dade na discriminac¢do de raga e género” nos auxilia a compreender como as
discriminagdes operam de forma conjunta, limitando a chances de sucesso das
mulheres negras. Nas palavras da autora: “A questao é reconhecer que as expe-
riéncias das mulheres negras nao podem ser enquadradas separadamente nas
categorias da discriminagao racial ou da discriminacao de género” (CRENSHAW,

2012, p. 8). Crenshaw exemplifica de forma didatica a interseccionalidade:

Na General Motors, os empregos disponiveis aos negros eram
basicamente o de postos nas linhas de montagem. (..) Os
empregos disponiveis a mulheres eram empregos nos escritdrios,
em fungdes como a de secretaria. Essas fun¢des nao eram consi-
deradas adequadas para mulheres negras. Assim, devido a segre-
gacao racial e de género presente nessas industrias, nao havia
oportunidades de emprego para mulheres afro-americanas. Por
essa razao, elas moveram um processo afirmando que estavam
sofrendo discriminagao racial e de género. (...) Inicialmente, o
tribunal perguntou: “Houve discriminagao racial?” Resposta:
“Bem, nao. Nao houve discriminagao racial porque a General
Motors contratou negros, homens negros”. A segunda pergunta
foi: “Houve discriminacao de género?” Resposta: “Nao, nao
houve discriminacao de género”. A empresa havia contratado
mulheres que, por acaso, eram brancas. (...) O resultado foi que
as mulheres negras nao conseguiram apresentar provas sepa-
radas de discriminagao racial e de género. Obviamente, porque
a discriminagao racial e de género nao estava sendo sofrida por
todas as pessoas, somente por elas (CRENSHAW, 2012, p. 4)

Conforme aponta Bruschini (2007), o maior nimero de anos dedicados aos
estudos pelas mulheres ainda nao se reflete numa igualdade salarial: as mulheres
brancas ganham menos que os homens e a situagao se agrava quando se trata de
mulheres negras. “O nivel de ganhos dos brasileiros é reconhecidamente baixo
e as mulheres brasileiras — como as mulheres de todo o mundo — ganham ainda
menos do que os homens” (BRUSCHINI, 2007, p. 566).

Abramo e Valenzuela mostram que a incorporagao das mulheres ao mundo

do trabalho tem ocorrido de maneira expressiva. No entanto, esse crescimento nao
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gerou uma nova pactuacao no que diz respeito a responsabilidade pelo trabalho
reprodutivo, o qual ainda continua sendo assumido principalmente ou exclusi-
vamente pelas mulheres. Isso ajuda a explicar o fato de haver uma concentragao
maior de mulheres em ocupagdes informais, precdrias, com horarios flexiveis e
sem locais de trabalho fixos, configurando estratégias de ajuste, evidenciando
uma tentativa de conciliar o trabalho remunerado com as atividades que assume
no ambito familiar (ABRAMO; VALENZUELA, 2017, p. 183).

Godinho, Filizzola, Souza e Salej (2021) evidenciam como até mesmo
o servi¢o publico tem reproduzido a divisdo sexual do trabalho. Os autores
indicam que, apesar de o acesso se dar por meio do concurso publico, as orga-
nizagOes estao reproduzindo e refor¢cando a estrutura de género que prevalece
na sociedade, dificultando a ascensao das mulheres aos altos cargos diretivos e
as melhores remuneracoes. Conhecido como “teto de vidro”, esse fenomeno é
ampliado por outro, denominado “labirinto de cristal”, que indica que o caminho

ao topo para as mulheres é lento, complexo e tortuoso.

A desigualdade que vemos acontecer em grau desproporcional no servigo
remunerado se reflete em outra desigualdade, no interior dos lares, uma vez que
sao as mulheres majoritariamente as responsaveis pelo cuidado dos idosos, das
criangas e das pessoas com deficiéncia. Federici observa que, ainda que tenhamos
avangado em tecnologia, nao é possivel mecanizar e robotizar o cuidado (FEDE-
RICI, 2019b, p. 407).

Silvia Federici (2019a, 2019b), como citado anteriormente, é conhecida por
abordar a questao do siléncio de Marx sobre a importancia do trabalho repro-
dutivo, uma funcado (a reproducdo de seres humanos) que é necessaria e basica
a uma economia capitalista, baseada no trabalho assalariado. Conforme aponta
Federici, o trabalho doméstico nao somente tem sido imposto as mulheres como
foi transformado em algo supostamente natural da personalidade feminina,
que traz plenitude a mulher, impedindo que as mulheres lutem contra ele e que
aceitem passivamente a sua condi¢ao de nao trabalho e de ndao remuneragao
(FEDERICI, 2019a, p.42). Ao longo da histéria vemos um discurso sendo repe-
tido de maneira que as mulheres se conformem em aceitar que alguns lugares sao
especificos, coerentes e adequados para elas dentro da divisao social e sexual do

trabalho, considerando suas caracteristicas, atribui¢des e qualidades.
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No artigo “O feminismo e a politica dos comuns”, Federici (2019b) aborda
a ascensao do capitalismo como um movimento reacionario que elimina o comu-
nalismo e mantém o contrato social basico tradicional. A autora nos convida a
olhar para a “politica dos comuns” a partir de uma perspectiva feminista, no
qual o termo “/feminista” diz respeito a um ponto de vista moldado pela luta
contra a discriminagao sexual e por um melhor entendimento sobre o trabalho
reprodutivo” (FEDERICI, 2019b, p. 395) sobre o qual a estrutura da sociedade é

construida.

No artigo citado, Federici defende que a “ideia do comum/dos bens
comuns (...) oferece uma alternativa légica e historica as propriedades estatais
e privadas — o Estado e o mercado — deixando espaco para rejeitarmos a ficcao
de que eles mutuamente excluem e exaurem nossas possibilidades politicas”
(FEDERICI, 2019b, p. 393). A autora apresenta as comunidades de cuidado como
comunidades de resisténcia e de cooperagao, em oposicao as hierarquias sociais.
O assunto é tratado de forma detalhada por Federici na obra “Reencantando o
Mundo”, na qual aborda a necessidade de um novo projeto de sociedade, no
qual o planeta é saudavel e pertence a todos, as rela¢des sociais sao baseadas na
solidariedade e nao na exploracao, na acumulagao e na propriedade privada. A
ideia dos comuns é possibilitar a superacao do isolamento com que as mulheres
realizam as atividades reprodutivas e da separacao entre as esferas publica e

privada, a qual tem contribuido para invisibilizar a exploragao das mulheres.

Na obra “O ponto zero da revolugdo: trabalho doméstico, reproducao e
luta feminista”, Federici (2019a) aponta que o salario € posto como a linha divi-
soria entre o trabalho e o nao trabalho e que os muitos trabalhos realizados pelas
mulheres para o capital dentro de suas casas ndo tém sido abordados (FEDERICI,
2019a, p. 65). A autora promove uma discussao sobre a importancia do trabalho
reprodutivo (a reproducao de seres humanos) e é defensora do reconhecimento e

da remuneracao do trabalho doméstico e do trabalho sexual.

Conforme aponta a pesquisadora Helena Hirata, essas responsabilidades
tradicionais atribuidas as mulheres criam um “circulo vicioso e nao virtuoso”,
uma vez que estruturam um mercado de trabalho desvantajoso a mulher, que
resulta em poder desigual no mercado econdmico, o que acaba refletindo na desi-
gualdade dentro da familia (HIRATA, 2015).
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Existe a separagao do que deve ser papel do homem na sociedade e o que
deve ser assumido pela mulher. Além disso, ha também uma questao de hierar-

quia, uma vez que o trabalho do homem tem valor superior ao trabalho da mulher.

Ao negar o saldrio ao trabalho doméstico, transformando-o em ato de
amor, Federici (2019a, p. 45) indica que o capital conquistou uma grande quanti-
dade de trabalho gratuito (e invisivel), de forma que historicamente as mulheres
cuidam da casa, dos alimentos, das roupas, da formacao das criangas e de tudo
o que for necessario para que os maridos assalariados possam descansar e traba-

lhar no dia seguinte.

Produzimos o produto mais precioso que existe no mercado capi-
talista: a forca de trabalho. O trabalho doméstico é muito mais
do que limpar a casa. E servir aos assalariados fisica, emocional e
sexualmente, preparando-os para o trabalho dia ap6s dia. E cuidar
das nossas criangas — os trabalhadores do futuro —, amparan-
do-as desde o nascimento e ao longo da vida escolar, garantindo
que o seu desempenho esteja de acordo com o que € esperado pelo
capitalismo. Isso significa que, por tras de toda fabrica, de toda
escola, de todo escritério, de toda mina, ha o trabalho oculto de
milhdes de mulheres que consomem sua vida e sua for¢a em prol
da produgao da forca de trabalho que move essas fabricas, escolas,
escritorios ou minas (FEDERICI, 2019a, p. 68).

Eles dizem que é amor. N6s dizemos que é trabalho ndo remune-
rado. Eles chamam de frigidez. Nés chamamos de absenteismo
(FEDERICI, 2019a, p. 40).

Fato é que mesmo com a expansao do trabalho da mulher e independen-
temente da condicdo social, poucas sao as mulheres que escapam do trabalho

doméstico. Segundo Hirata e Kergoat (2007):

As razdes dessa permaneéncia da atribuicao do trabalho domés-
tico as mulheres, mesmo no contexto da reconfiguracao das
relacdes sociais de sexo a que se assiste hoje, continua sendo um
dos problemas mais importantes na andlise das relagdes sociais
de sexo/género. E o que € mais espantoso é a maneira como as
mulheres, mesmo plenamente conscientes da opressao, da desi-
gualdade da divisao do trabalho doméstico, continuam a se
incumbir do essencial desse trabalho doméstico, inclusive entre
as militantes feministas, sindicalistas, politicas, plenamente cons-
cientes dessa desigualdade (HIRATA; KERGOAT, 2007, p. 607).
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No artigo “Trabalho” doméstico: inatividade econdmica ou trabalho nao
remunerado”, Bruschini (2006) trata da invisibilidade do trabalho doméstico
realizado pelas donas de casa, o qual historicamente tem sido considerado inati-
vidade econdmica, igualando a situagao das mulheres aos estudantes, aposen-
tados e invalidos. Segundo a autora, o tempo feminino na reprodugao social é
maior do que o masculino, ao passo que o tempo econdmico masculino € maior
do que o feminino. Uma vez que o tempo que as mulheres dedicam a reproducao
social e aos cuidados dos familiares ndo tende a diminuir, ainda que considerada
a tecnologia dos aparelhos domésticos, ¢ importante considerar que o aumento
dajornada no tempo econdmico prejudica mais a elas, que veem o tempo livre ser
reduzido (BRUSCHINI, 2006, p. 337).

Interromper a carreira profissional por alguns anos quando nascem os
filhos € uma particularidade da atividade feminina que se tornou “especifica”
e que coloca as mulheres em situagao vulneravel a discriminagao. Enquanto os
homens tém direito a 5 dias de licenca-paternidade, conforme estabelecido pela
Consolidacao das Leis Trabalhistas e as empresas cidadas concedem 20 dias,
as mulheres empregadas tém direito a 120 dias e as servidoras publicas podem
conseguir a extensao de mais 60 dias, somando 180 dias de licenca. Mesmo o
curto periodo da licenca-maternidade coloca as mulheres em situacao delicada.
Silveira aponta que a “suspeita de maternidade continua sendo um dos princi-
pais nds da desigualdade salarial” (SILVEIRA, 2017, p. 134). Abramo e Valen-
zuela enfatizam a importancia de se evoluir para uma licenca-paternidade
que permita incluir os homens nas responsabilidades de cuidado, nao apenas
dos filhos, mas dos idosos, dos familiares doentes ou com alguma deficiéncia
(ABRAMO; VALENZUELA, 2017, p.189). Segundo essas autoras, a questao da
conciliacao entre a vida laboral e a vida familiar € um desafio social, que envolve
custos e beneficios para o conjunto dos atores envolvidos; e cujo equacionamento
depende de que sejam atendidas as necessidades e interesses tanto das trabalha-
doras e dos trabalhadores, como das empresas e do Estado (ABRAMO; VALEN-
ZUELA, 2017, p.189).

As Estatisticas de género: indicadores sociais das mulheres do Brasil colocam
em evidéncia a desigualdade invisivel no uso do tempo de trabalho entre os
homens e as mulheres: em 2019, elas gastaram quase o dobro do tempo semanal
(21,4 horas) em trabalhos domésticos e cuidado de pessoas se comparado aos

homens (11,0 horas). O recorte por cor ou raca demonstra que as mulheres pretas
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ou pardas se envolveram mais com os cuidados de pessoas e afazeres domésticos
do que as mulheres brancas (IBGE, 2021, p. 3).

A pobreza de tempo é calculada somando-se as horas destinadas ao
trabalho remunerado, ao transporte, cuidado pessoal, producao doméstica e as
necessidades fisioldgicas basicas. Considera-se que uma pessoa sofre de pobreza
de tempo se o tempo destinado a soma dessas atividades € superior as 168 horas
que compdem uma semana. Por sua vez, um domicilio sofre de déficit de tempo
se pelo menos um de seus integrantes for pobre de tempo (ABRAMO; VALEN-
ZUELA, 2017, p. 184).

Ao abordar as questdes sobre o uso do tempo, Ramos enfatiza que ¢é
essencial que as agendas de politicas publicas incorporem iniciativas para que
os homens também assumam uma maior carga de trabalho ndo remunerado,
propondo a ampliagao da licenca-paternidade, bem como que as licengas para
acompanhamento dos filhos sejam concedidas independentemente do género
dos pais (RAMOS, 2011, p. 41).

Quatorze das dezessete servidoras do IFMG participantes da pesquisa
sao casadas ou estao em uniao estavel, nove das servidoras sao maes. Entre as
solteiras, trés no total, sendo apenas uma delas mae, duas indicaram que se dedi-
caram ao cuidado de idosos, adultos saudaveis ou parentes. Ou seja, a dedicagao

a atividades de cuidado nao se restringe as maes.

Independentemente de ser um homem adulto saudavel que tem usufruido
desse trabalho sem, contudo, realiza-lo (encontra a casalimpa, suas roupaslavadas
e o alimento na mesa) ou se sao criangas, pessoas com deficiéncia ou idosos que
estdo se beneficiando de tarefas que nao sao capazes de fazer, é inquestionavel
que alguém gasta tempo e energia para realizar este trabalho. Quase sempre, tem

sido uma mulher.

O trabalho doméstico que as mulheres tém desempenhado dia apds dia,
a maneira que ele assume e o tempo que elas dedicam a esses trabalhos nao sao
escolhas voluntarias, ainda que nao exista uma lei que as impeca de trilhar outros
caminhos ou nao ser um trabalho imposto. Conforme ensina Biroli (2018), quando
uma mulher abandona o emprego, por nao haver local para deixar os filhos ou
por outros motivos, ou mesmo quando elas faltam ao trabalho em virtude da
doenca que acomete filhos ou familiares sob “sua responsabilidade”, s6 podem

ser encarados como escolhas se for desconsiderado o contexto em que as “esco-
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lhas” se realizam e se ignorar que existem pessoas precisando de cuidado. A
posicao de desigualdade das mulheres, tanto na esfera puiblica quanto na privada,
tem relagao com as responsabilidades e fungdes que elas sdo orientadas a assumir

cotidianamente.

Biroli (2018) assevera que entre as mulheres que se dedicam a cuidar dos
filhos ou de parentes com deficiéncia existe mais que uma “escolha”, mas uma
decisdao que engloba aspectos materiais e simbdlicos, alocacao de responsabili-
dades e recursos no ambito estatal, cddigos morais de género, os quais definem
as trajetorias dessas mulheres. Acreditar que as mulheres assumiram de forma
voluntdria a posigao de cuidadoras e priorizaram isso em suas vidas precisa vir
junto da explicacao das razdes pelas quais “na nossa sociedade se espera apenas

de algumas pessoas que assumam 0s sacrificios que cuidar dos outros implica”
(BIROLI, 2018, p. 94).

Quem nao realiza o trabalho doméstico pode ndo enxergar claramente
que o tempo dedicado a essas tarefas restringe a atuagao das mulheres na socie-
dade. As “escolhas” tém impacto direto na participacao das mulheres na vida
publica. Como explica Biroli (2018), as mulheres nao estdao excluidas, uma vez
que nao existe um bloqueio legal, mas o resultado dos padroes da divisao sexual
do trabalho € a inclusdao desigual na esfera publica. Na conta do instagram que
integra o produto educacional foi inserido um “destaque” intitulado “Reflexdes”
no qual sdao apresentadas tirinhas para ilustrar a questao dos papeis sociais e

como eles impactam negativamente a vida das mulheres.

Hirata e Kergoat (2007, p. 603), ao abordarem as “Novas configuragoes
da divisao sexual do trabalho”, observam que existe uma tendéncia de masca-
ramento das tensoes entre os casais, como se houvesse uma negocia¢do no casa-
mento, no qual os dois individuos sao iguais em direito e de fato. Outra questao
que merece destaque, conforme aponta Federici, € que muitas mulheres, especial-
mente as solteiras, nao aceitam ser identificadas “nem que seja por um segundo,
como donas de casa” (FEDERICI, 2019a, p. 53).

Conforme esclarece Federici essa falta de autoidentificacdo perpetua
a “escravidao” feminina. Federici considera que todas as mulheres sao donas
de casa, uma vez que, independentemente de onde elas estiverem, os homens
sempre contam com mais trabalho delas, seguros da dificuldade que elas tém em

apresentar as proprias demandas (FEDERICI, 2019a, p.53).
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Federici (2019a, p. 50) nos chama a atengao para o fato de que o trabalho
remunerado nao muda o “papel” que a mulher desempenha, uma vez que esse
trabalho que a mulher realiza fora de casa aumenta a exploragao e acaba por
reproduzir o que elas vivenciam dentro de casa. Os trabalhos que as mulheres tém
desempenhado tém sido extensao da condi¢ao de donas de casa. A autora d4d um
exemplo que € vivenciado por milhares de mulheres no mundo do trabalho hoje:
ser solicitada a fazer o café para uma reuniao e ouvir os problemas conjugais do
chefe. Essas tarefas fazem parte do trabalho? Quantas profissoes as mulheres tém
assumido em um unico contrato? Enfermeiras, psicologas, empregadas domés-

ticas, professoras, advogadas...

Os dados da pesquisa iluminam as conexdes entre cuidado e a manu-
tencdo da responsabilizacdo das mulheres por garantir o bem-estar da familia
e da sociedade. Eliminar a desigualdade de género é o caminho no desafio de
promover a autonomia das mulheres e a responsabilidade compartilhada dentro

das familias.

2.3 As redes sociais como ferramentas de informacao e de transformagao

O produto educacional elaborado integra a classificacao “midias educacio-
nais”, prevista no documento orientador de APCN, drea 46 (Ensino) da CAPES

— Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

Foi produzido um site, no qual foi disponibilizado o acesso a um acervo
virtual de livros em formato digital, artigos e videos sobre a condi¢gao da mulher.
O acesso se da através da plataforma Instagram, que estabelece um ambiente
de comunicacao e de informagao destinado as mulheres, por meio do qual elas
podem adquirir ou ampliar conhecimentos. Trata-se de um produto de carater
propositivo e informativo, visando a fomentar a discussdao sobre as tematicas
trabalho feminino, feminismo, repressao, desigualdades, trabalho reprodutivo,
luta feminista e violéncia de género, por exemplo. Nos destaques, ha um espago
destinado as “noticias”; “indicacdoes” de filmes, documentarios; “estatisticas”;
“curiosidades” sobre as conquistas do feminismo; “reflexdes” com tirinhas sobre
comportamentos e condicionamentos que refletem os papeis sociais masculinos e
femininos; e um ultimo em que sio descritos “conceitos” relacionados ao tema. Na

linha do tempo sao disponibilizados trechos de obras, seguidos de comentarios,
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com o objetivo de estimular a leitura do contetido disponivel no site. Dessa forma,

a pesquisa realizada foi essencial para a elaborac¢do do produto educacional.

Esse tipo de produto foi pensado em virtude do alcance das redes sociais,
que tém se tornado acessiveis a diversos publicos. O Instagram é uma plataforma
dindmica, que possibilita a publicagdo de imagens, videos, destaques, disponibili-
zagao de link de acesso ao site, permitindo a interacdo com o publico-alvo — possi-
bilitando uma alianga, o didlogo e a troca de saberes —, bem como o contato por

meio de mensagens privadas.

O Observatorio Trabalho(s) da Mulher (@observatoriotrabalhosdamulher)
tem por objetivo: disponibilizar uma bibliografia (livros, artigos, videos) sobre o
feminismo, trabalho produtivo e reprodutivo, desigualdade, género; abordar as
mudancas no mundo do trabalho e as noticias sobre o trabalho feminino, possi-
bilitando as seguidoras uma leitura critica; indicar obras, documentdrios e filmes;

ser um espaco de didlogo e compartilhamento de informacoes.

A conta do Instagram possui 109 seguidores, sendo a maioria mulheres,

coletivos sobre a tematica e alguns seguidores homens.

A validacao do produto se deu por meio da aplicacao de um questiondrio
online enviado somente as seguidoras como mensagem privada, com o objetivo
de avaliar se o produto educacional tem de fato contribuido para entender os
varios aspectos do trabalho da mulher, bem como para a reflexao e construgao de
relagdes de género mais justas. Durante o periodo determinado para validagao,
15 (quinze) seguidoras responderam. No entanto, as participagoes e sugestoes
posteriores tém sido incorporadas ao espaco. As questoes buscaram verificar a
experiéncia das seguidoras do Instagram quanto a compreensdao do conteudo,
atratividade do formato e facilidade de acesso. Sendo o objetivo que o produto
educacional fosse informativo e propositivo, as seguidoras foram questionadas
se o conteudo era atrativo, com acesso facil, linguagem didatica e se tinha o

potencial de fazé-las refletir sobre a propria realidade.

Os aspectos foram avaliados positivamente de forma majoritdria pelas segui-
doras. Apenas 1 (uma) seguidora (6,7%) manifestou-se de forma contraria, mas no
cruzamento de dados, a resposta discursiva indicou um posicionamento que vai
de encontro com as respostas anteriores, uma vez que a seguidora indicou que o

conteudo é “muito interessante” e que muito provavelmente visitaria ou indicaria.
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As seguidoras também avaliaram positivamente, sendo que 11 (onze)
concordaram totalmente e 3 (trés) parcialmente que o contetido contribui para
os estudos sobre o trabalho e género, da visibilidade as dimensodes do trabalho e
da vida das mulheres e fomenta assuntos que precisam ser abordados e aprofun-
dados para a construcao de relagdes de género mais justas. Mais uma vez, apenas

1 (uma) seguidora (6,7%) manifestou de forma contraria também nesta questao.

Uma questdo teve por objetivo avaliar se as respondentes visitariam a rede
social e 0 acervo novamente ou indicariam o contetido. As seguidoras manifes-

taram integralmente o interesse em visitar ou indicar o contetido.

A questao discursiva possibilitou a manifestagao das seguidoras, incenti-
vadas a elencar comentdrios, criticas e sugestoes. Identificamos a necessidade de
tornar os dados da ferramenta “Destaques” mais visiveis, uma vez que foi suge-
rida a implementacdo de contetidos que ja existem na plataforma. Ha um espago
destinado a “Noticias”, no qual sao publicadas veiculagdes de jornais sobre a
tematica; “Estatisticas”, em que constam contetidos elaborados pela autora e
replicacao de outras contas; “Indicagdes” sobre documentdrios, filmes, locais
para visitacao, com as respectivas contas para que as seguidoras possam seguir
também os conteuidos relacionados; “Conceitos” sobre o tema e “Curiosidades”,
em que sao publicadas as conquistas historicas do feminismo. A referéncia para que
o conteudo seja mais atrativo também foi considerada e incorporada nas publi-

cagoes seguintes.

Diante das respostas, a avaliacao ¢ de que o produto possui potencial para
os fins a que se propde; de elaborar e compartilhar contetidos qualificados para
fomentar discursos de mudanga, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e menos desigual. Consideradas as sugestoes apresentadas pelas segui-

doras, a plataforma alcangou maior clareza nos contetidos e atingiu maior alcance.

2.4 Consideragoes finais

Os resultados da pesquisa evidenciaram que o que acontece na institui¢ao
pesquisada tem sido uma repeticdo dos padrdes que a literatura sobre a tema-
tica apresenta: a dedicacdo ao trabalho reprodutivo estd presente na vida das
mulheres em geral, casadas ou solteiras, maes ou nao; e representa um entrave

para a igualdade de oportunidades. A expansao do trabalho remoto precisa ser



70 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

considerada atentando-se para o fato de que varias das situagdes adversas obser-
vadas durante a pandemia no ambiente residencial podem se repetir ou mesmo

se agravar nessa modalidade de trabalho.

Embora nesta pesquisa tenha sido investigada uma representacdo numé-
rica, 0 que buscamos analisar foram as questdes estruturais que vao além dos
dados estatisticos apresentados. Os dados apresentados e o produto educa-
cional elaborado colaboram para o aprofundamento da discussao sobre trabalho
e género e sao um instrumento importante para auxiliar na compreensao das

dimensodes do trabalho da mulher.

A visibilidade dos trabalhos produtivo e reprodutivo, necessarios para a
sustentabilidade da vida, precisa ter como consequéncia uma agenda que ultra-
passe o reconhecimento e avance para a efetivacao da reorganizacao, valorizagao,
redistribuicao e remuneracdo desses trabalhos. Para enfrentar a sobrecarga do
trabalho reprodutivo assumido majoritariamente pelas mulheres, evidenciada
na pesquisa, sao urgentes politicas publicas e transformagdes estruturais na
sociedade. A negociacao dentro de cada domicilio ou a terceirizagao do servigo
(que revela a precariedade do trabalho de outras mulheres) ndo ¢ a solucao para

o problema. E necessaria a responsabiliza¢ao e agao do Estado.

As experiéncias das servidoras ouvidas na pesquisa que vivenciaram o
trabalho remoto durante a pandemia da Covid-19 evidenciam a urgente necessi-
dade de avangarmos nessa questao estrutural sobre os papeis sociais de género
cujas praticas estao socialmente arraigadas na sociedade e sao responsaveis por
perpetuar a desigualdade. Sobretudo, contribuiram para retirar o véu da flexi-
bilidade que envolve o teletrabalho, o qual esconde o poder diretivo das insti-
tuigdes por meio da tecnologia e dos novos dispositivos de controle que estao a

servico do capital.

A andlise do trabalho na pandemia sob a lente de género é necessaria
para dar visibilidade as desigualdades e vulnerabilidades que marcam o espaco
social e que muitas vezes sao ignoradas pelas pesquisas e pelas politicas publicas.
Estudos de género sao essenciais para construir reflexdes e propostas sobre o
mundo do trabalho, assim como as normas culturais que compdem nossa estru-

tura social, criando subjetividades no tocante ao papel da mulher.

A dissertagao traz luz a uma tematica ainda recente e analisa um feno-

meno que se encontra na sua fase embriondria de implementagao e execugao.
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Trata-se, pois, apenas do inicio das reflexdes sobre os seus efeitos. A problema-
tica investigada é complexa e envolve multiplas dimensdes. E preciso atentar para
o momento desafiador de expansao do teletrabalho e do ensino hibrido que pode ser dele
resultante, os quais devem ser analisados considerando as fragilidades dos servidores
da educagao, dos alunos e das instituigdes, de forma que ndo prevalega a elitizagdo do

acesso a educacgao.

Quando abordamos as possiveis consequéncias das iniciativas implan-
tadas durante o isolamento nao temos a pretensao de prever acontecimentos
futuros. E preciso que todas e todos estejam atentas a face oculta do teletrabalho,
que oferece uma falsa ideia de flexibilidade e a aparente liberdade. Atraidas pelo
desejo de passar mais tempo com a familia, essa escolha pode fazer com que
as mulheres mergulhem em jornadas exaustivas. Precisamos refletir se nossa
limita¢ao e impossibilidade de apresentar previsoes de fato inviabilizam a nossa
iniciativa em apresentar essas tematicas, sobretudo pela importancia do assunto
para as agendas prioritarias do futuro, como a Agenda 2030 para o Desenvolvi-
mento Sustentavel e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS, espe-
cificamente a ODS 5, que dispde sobre as metas para a igualdade de género. Nao

seria esse também o nosso papel como pesquisadoras?
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ELABORAGAO DE UM GLOSSARIO EM LIBRAS NO CONTEXTO
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Efigénia de Fatima Cornélio Aladim

Giselia Maria Campos Ribeiro

3.1 Introdugao

No presente artigo socializamos algumas questdes norteadoras de uma
pesquisa ainda em andamento no ambito do Mestrado Profissional em Educagao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia de Minas Gerais — campus Ouro Branco (IFMG). De acordo com o
Regulamento Geral do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica em Rede Nacional, um dos objetivos, além de “proporcionar
formacgao em educagao profissional e tecnologica”, ¢ “o desenvolvimento de
produtos, por meio da realizacao de pesquisas que integrem os saberes inerentes
ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado” (INSTITURO FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO, 2018). Nesse sentido, produzimos um glossério em Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) com conceitos referentes ao Parque Estadual Serra de
Ouro Branco-MG (PESOB) como fruto da pesquisa que estamos desenvolvendo
focada na tematica da inclusao de pessoas surdas. Nossa expectativa é dar visi-
bilidade a comunidade surda, a partir da reflexdao sobre as multiplas identidades
que envolvem a surdez, bem como sobre o que € a Libras, e como elaboramos os

sinais para os conceitos em questao.
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A investigacao estd alinhada a linha de pesquisa Organizacao e Memo-
rias de Espagos Pedagogicos na Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), que
foca “nas estratégias transversais e interdisciplinares, que possibilitem formagao
integral e significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagdgico, em espagos formais e nao
formais”.! Levantamos a hipdtese de que a comunidade surda ainda ndo dispoe de
sinais especificos para se referir aos termos relacionados a Serra de Ouro Branco
— MG catalogados e divulgados. Dessa forma, a publicagao de um glossario em
Libras com essa finalidade podera contribuir com a acessibilidade linguistica dos
surdos. Buscamos responder a seguinte pergunta-problema: De que forma os
surdos de Ouro Branco se referem aos conceitos relacionados ao Parque Estadual

da Serra de Ouro Branco?

A pesquisa em desenvolvimento apresenta como propdsito geral contri-
buir com o processo de inclusao dos surdos do municipio de Ouro Branco em
pontos turisticos da cidade a partir da criagao e catalogagao de sinais referentes
a Serra de Ouro Branco — MG. Apresenta ainda como objetivos especificos: 1)
Compreender as principais caracteristicas da Libras, 2) Analisar a relagao entre
a inclusao e a Educagao Profissional e Tecnoldgica, e 3) fomentar a inclusao dos
surdos na cidade de Ouro Branco por meio da publicagao de um glossario em

Libras com termos especificos da Serra de Ouro Branco-MG.

Partimos tedrico-metodologicamente do dialogo com autores que sao refe-
renciais no Brasil para se refletir sobre educagao inclusiva, sobretudo, Sassaki
(2005) que contribui com a realizagao da pesquisa ao propor a distin¢ao entre os
conceitos de “Integracao” e “Inclusao”. Para Sassaki (2005), ha uma tendéncia
equivocada nos diferentes contextos educacionais brasileiros na utilizacao desses
dois termos (inclusao e integracao) como se fossem sindnimos. Nesse sentido,
pretendemos no desenrolar da pesquisa contribuir para seu esclarecimento
superando esse equivoco conceitual que obstaculiza a efetivacao da inclusao. Tal
processo diferencia-se da integragao que, apesar de ser um termo ainda usado,
remete a ideia de que € a pessoa com deficiéncia que deve adaptar-se ao meio.
Dessa forma, “para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a

partir do entendimento de que ela é que precisa ser capaz de atender as necessi-
dades de seus membros” (SASSAKI, 2005, p.21).

1 Disponivel em: https://profept.ifes.edu.br/areadeconcentracao?start=1. Acesso em: 17 de abril de 2023.
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Além de Sassaki, Quadros e Karnopp (2004) e Gesser (2019) também
constituem fontes de inspiracdao, na medida em que problematizam conceitos,
a exemplo, o termo surdo-mudo que traz implicito preconceitos da comuni-
dade ouvinte em relagao as pessoas surdas. Além de historicizarem os conceitos
“surdo”, “surdo-mudo”, “deficiente auditivo”, as autoras nos permitem refletir
sobre o processo histérico de reconhecimento oficial da Libras como a lingua dos
surdos brasileiros, desmitificando alguns preconceitos em torno da Lingua Brasi-

leira de Sinais que estao arraigados no senso comum.?

A pesquisa realizada tem o enfoque nas pessoas surdas, contudo, o termo
surdo € polissémico, ou seja, abrange diferentes conceitos que precisam ser
explicitados. Por isso, consideramos importante apresentar a diferenca entre a
visao clinica e a visdo socioantropoldgica do termo. Para a perspectiva médica,
o surdo é classificado de acordo com o grau de perda da audi¢ao, enquanto na
outra perspectiva, o surdo é uma pessoa que apreende o mundo por meio da
Vvisao e usa a lingua de sinais para se comunicar. Todavia, na prética, pessoas
se identificam como surdas em diferentes condicOes, a saber: surdo leve, surdo
moderado, surdo severo, surdo profundo, surdo oralizado, surdo sinalizante,
surdo sinalizante e que também ¢é oralizado. Importante mencionar que ha
surdos que usam, predominantemente, a Libras para se comunicar, por ser uma
lingua natural para eles, e que também se comunicam oralmente, com variagoes:
alguns usam aparelhos de amplificagao sonora, alguns fizeram implante coclear,
alguns fazem leitura labial, alguns nao fazem leitura labial, alguns se sentem
bem usando a voz enquanto outros, mesmo sendo capazes de usa-la, ndo o fazem
por questdes inerentes a sua trajetéria de vida. Da mesma forma que ha surdos
oralizados que conhecem a Libras e nao fazem seu uso com frequéncia. Diante
das diferentes concepcdes de ser surdo, bem como da perspectiva socioantropo-
logica do termo, esclarecemos que esta pesquisa estd voltada a pessoas surdas
usudrias da lingua de sinais, esclarecemos também que o termo surdo-mudo nao
¢é usado neste trabalho ja que pessoas surdas, em geral, nao apresentam defici-
éncia no aparelho fonador (GESSER, 2019). Com base no proposito de desen-
volver uma pesquisa capaz de fomentar a inclusdao dos surdos no cendrio da EPT,

investigamos diversos documentos: Plano de Desenvolvimento Institucional do

2 A Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 reconheceu a lingua brasileira de sinais como a lingua dos surdos e a partir de seu
reconhecimento legal, criou-se o Decreto 5626, de 2005, em que, entre outros, trata do ensino da Libras como disciplina
curricular nos cursos de graduagado, sendo disciplina obrigatdria para os cursos de licenciatura e Fonoaudiologia e disci-
plina optativa para os demais cursos de bacharelado. A Lei 10.436, de 2002, regulamentada pelo decreto 5626 de 2005,
representou conquistas para a comunidade surda, uma vez que possibilitou maior difusao da lingua de sinais na socie-
dade. Contudo, o reconhecimento dessa lingua é recente, o que traz alguns obstaculos, como, por exemplo, um léxico
ainda limitado com relagdo a lingua portuguesa.
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IFMG (PDI), Leis e Regulamentos, além dos Encartes do Plano de Manejo do
Parque Estadual da Serra de Ouro Branco, vale mencionar que Plano de Manejo
¢ um documento técnico obrigatorio que estabelece o zoneamento e as normas
que devem presidir o uso e o manejo dos recursos naturais, assim como preve a
implantacao das estruturas fisicas necessarias a gestao da Unidade de Conser-
vacao (IEF, 2017). Esses documentos nortearam o desenvolvimento da pesquisa
proporcionando a elaboragao de um Produto Educacional e nos possibilitaram
o entendimento dos principais desafios relacionados a inclusdao no contexto da
EPT. No caso do Plano de Manejo, possibilitou ampliar o entendimento sobre a
Serra de Ouro Branco, ja que o documento apresenta importantes informacoes
que contribuiram para a selecao dos conceitos a serem apresentados no produto

educacional que compde a pesquisa.

Além dos documentos mencionados, a fim de compreender a realidade da
comunidade surda de Ouro Branco com relagao a inclusao, realizamos entrevistas
com surdos ou seus responsaveis, em caso de menores, que aconteceram a partir
do contato com a Associagao de Apoio aos Surdos de Ouro Branco (APOIAR).
Outro instrumento de coleta de dados que utilizamos foram os questiondrios,
aplicados a comunidade surda ao final do desenvolvimento do produto educa-

cional para verificar sua aplicabilidade e relevancia.

3.2 A Libras e a inclusao dos surdos no contexto da EPT

Para contextualizarmos o uso de glossarios de Libras, é importante
compreendermos as principais caracteristicas dessa lingua que, além do processo
de reconhecimento legal da Libras como lingua (Lei n°® 10.436/2012), apresenta
também o reconhecimento linguistico, que foi possivel por meio de estudos
linguisticos voltados as linguas de sinais. Durante a década de 1960, nos Estados
Unidos, iniciaram-se os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais, mediante
pesquisas do linguista Willian Stokoe. A partir de entdo, as linguas de sinais,
que ja eram usadas pelas comunidades surdas, passaram a ser analisadas, de
fato, como linguas e aos poucos deixaram de ser vistas como mimica, ou simples
gestos soltos. Com as pesquisas de Stokoe foi possivel comprovar que as linguas
de sinais sdo linguas naturais, j4 que possuem as mesmas propriedades das
linguas orais. Como se v&, os estudos linguisticos voltados as linguas de sinais

sdo relativamente recentes, o que também justifica um vocabuldrio ainda limi-
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tado quando comparadas as linguas orais. Por conseguinte, torna-se cada vez
mais comum e necessdria a publicacao de glossarios tematicos em Libras, com
vistas a ampliagao de vocabuldrio dessa lingua e a contribuigao com a inclusao

das pessoas surdas na sociedade.

As pessoas surdas tém acesso as informacgdes no seu cotidiano por meio
da Libras, a forma como tais informagoes sao recebidas pelas pessoas surdas se
difere dos ouvintes devido ao canal de recepgao. Diferente da lingua portuguesa,
que é uma lingua oral-auditiva, ou seja, é produzida através de sons e usa como
canal de recepcao a audicao; a Libras é de modalidade gestual-visual, ou seja, é
produzida através de mosvimentos das maos e do corpo e recebida pela visao,
além disso, os sinais sao realizados no espaco, por isso pode ser também como
uma lingua de modalidade visual e espacial (QUADROS; KARNOPP, 2004).

Este trabalho se desenvolve no ambito do IFMG campus Ouro Branco,
portanto é importante compreender que as decisdes tomadas no campus, bem
como quaisquer campi do IFMG sao orientadas pelo PDI. Dessa forma, conhecer
suas diretrizes com relagdo a inclusao € essencial para um trabalho coerente ao
que se propoe. De acordo com a versao atual do plano, ou seja, o PDI 2019-2023
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, essa
“instituicao se pauta pela constante busca pelo desenvolvimento das regides em
que estd inserida, por meio de educagao gratuita e de qualidade, pelo fomento a
inovagao e ao empreendedorismo, inclusao e sustentabilidade.” IFMG (2019, p.
29). A pesquisa realizada se orienta por esses principios, por meio da discussao
sobre a educagao dos surdos e a culminancia com um produto educacional que
busca contribuir com o processo de inclusao, por meio da publicagao de um glos-

sario em Libras com sinais referentes a Serra de Ouro Branco.

Estd presente no referido PDI a afirmacdo de que sdo desenvolvidos
acoes e projetos de incentivo a inclusao, além de informar sobre a existéncia dos
NAPNEEs - Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacio-
nais Especificas. Cada campus do IFMG possui um NAPNEE, regulamentado
pela Resolugdo n® 22, de 2016, esse ntucleo € composto por diversos profissio-
nais da Instituicao e visa promover a inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especificas. Conforme a resolucao, constitui-se como publico-alvo
do NAPNEE: alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental e sensorial; alunos com transtornos

globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragoes
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no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento das relagdes sociais,
da comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos
com Transtorno do Espectro Autista; alunos com altas habilidades/superdotagao:
aqueles que apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as dreas
do conhecimento, isoladas ou combinadas, nas esferas intelectual, artistica e
criativa, cinestésico-corporal e de lideranga; e alunos com disttrbios de apren-
dizagem e/ou necessidades educacionais especificas provisorias de atendimento
educacional. Pessoas surdas sao consideradas publico-alvo do NAPNEE ja que
apresentam impedimentos de natureza sensorial. O ensino integrado tem um
papel transformador na sociedade e é dessa forma que todas as pessoas, incluindo
as surdas, devem se entender como agentes transformadores da realidade ao seu
redor. O Ensino Médio integrado deve, entao, ter esse cardter de promover nos
estudantes o entendimento de que eles sdo sujeitos da Histdria e tém o poder de
fazer a diferenca no mundo. Nesse sentido, concordamos com Freire (2007, p.
54) “Afinal, minha presen¢a no mundo nao € a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para nao ser apenas objeto, mas

sujeito também da Historia”.

A partir do entendimento sobre a importancia da Libras para as pessoas
surdas, bem como sua inclusao na EPT, apresentamos aqui um breve historico das
primeiras publicacdes com sinais de Libras que, geralmente, se apresentam como
dicionario, e seus registros se davam de maneira impressa. O primeiro dicionario
de Libras registrado no Brasil, em 1895, denominado Iconografia dos Signaes dos
Surdos-Mudos, foi produzido por Flausino José da Gama, que fora aluno do INES
- Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos -, fundado em 1857, e que é conside-
rado referéncia em educacao de surdos no Brasil até os dias atuais. O material esta
disponibilizado na pagina do INES como volume 1 da Série Historica. Outra obra
que também foi importante fonte de consulta é Linguagem das Mdos, produzida pelo
padre Eugénio Oates. Sua primeira edi¢ao ocorreu em 1969 e foi bastante difun-
dida, sendo que existe uma versao revista e ampliada do mesmo autor, intitulada
Lingua das maos. Necessario mencionar também a publicacao do DEIT — Diciondrio
Enciclopédico Ilustrado Trilingue, que apresenta o termo em Libras, Portugués e
Inglés. A obra é organizada em dois volumes pelos autores Fernando Capovilla,
Walkiria Duarte e Aline Cristina e € bastante usada como fonte de consulta para
surdos e ouvintes, € importante salientar que suas primeiras edi¢des foram distri-
buidas pelo MEC - Ministério da Educacao - a institui¢des de ensino em que havia

surdos matriculados, conforme nota divulgada no site do Ministério.
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Atualmente, é possivel ter acesso a diversos Glossarios de Libras dispo-
niveis em meios digitais que, em geral, sdo apresentados por drea, o que se deno-
mina como glossarios terminologicos. Na medida em que surdos sao inseridos nos
diversos contextos da sociedade, a necessidade de novos termos em Libras aumenta,
o registro dos sinais e sua disponibilizagao ao publico é uma forma de difundir a
lingua e possibilitar pesquisas mais amplas no léxico dessa lingua. Assim, os glossa-
rios de Libras tornam-se bastante titeis como forma de consulta tanto para pessoas

surdas quanto para pessoas ouvintes que se interessam pela Libras.

Apresentamos aqui alguns diciondrios e glossarios que podem ser aces-

sados pela internet:

Tabela 1 - Dicionarios e glossarios disponibilizados on-line

Nome Link de acesso gLl Editora
publicacao
Diciondrio dalingua | https://www.ines.gov.br/dicio- .
brasileira de sinais nario-de-libras/ online INES
https://www .ufrpe.br/sites/
Glossario de Libras www.ufrpe.br/files/GLOS- online UEPB
Anatomia 5%c3%81RIO%20DE%20
ANATOMIA.pdf
Glossario 1lustrac,10 de http://revistaeixo.ifb.edu.br/ . Edltqra do
LIBRAS para a area index.php/editoraifb/issue/ publicado Instituto
de Gestao e Negdcios P pi 146 " em 2022 Federal de
Volume I View Brasilia
Glossario libras UFSC | https://glossario.libras.ufsc.br/ online UFSC
Glossario técnicona | https://sc.senai.br/sites/default/
lingua brasileira de files/inline-files/glossario_ publicado SENAI
sinais - LIBRAS tecnico_libras_eletromecanica_ em 2012
eletromecanica final.pdf
Glossario de Libras http://palhoca.if§c.edu.br/Glos— online [FSC
IFSC sario/
'Glossar.lo de~ https://glqssar19l}bras:w1xs1te. online FSC
Libras animagao com/projetopibic/animacao
Glossario de https://glossariolibras.wixsite. .
Libras design com/projetopibic/design online IFSC
Glossario de https://glossariolibras.wixsite. .
Libras fotografia com/projetopibic/fotografia online IFSC
https://www.detran.
T rs.gov.br/upload/arqui- .
LIBRAS: diciondrio de | o 700007/22091386-novo- | PUPHCad0 InprR AN-RS
vocabulos de transito g . . em 2020
-dicionario-de-vocabularios-
-especificos-libras-detranrs.pdf
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https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/animacao
https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/animacao
https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/design
https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/design
https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/fotografia
https://glossariolibras.wixsite.com/projetopibic/fotografia
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Sinalizando a Fisica - https://sites.google.com/site/ .
1 - Vocabu- sinalizandoafisica/vocabula- 2010 Sinop -
lario de Mecanica . . UFMT
rios-de-fisica
(Impresso)
Sinalizando a Fisica - 1 -
Vocabulario de :
https://sites.google.com/site/ ) f};&%_
Eletricidade e Magne- sinalizandoafisica/vocabula- 2010 S -
tismo rios-de-fisica UFMT
(Impresso)
Sinalizando a Fisica - 3 -
Vocabulario de
https://sites.google.com/site/ SinoD -
Termodinamica e sinalizandoafisica/vocabula- 2010 p
A . . . UFMT
Optica rios-de-fisica
(Impresso)

Fonte: Elaborada pelas autoras.

3.3 0 glossario de Libras como Produto Educacional

Ao analisar a politica de criagao dos Institutos Federais, percebe-se que
existe a proposta de fortalecer a comunidade local, no ambito do Instituto Federal
de Minas Gerais campus Ouro Branco existe um forte compromisso com a preser-
vacao do Parque Estadual da Serra de Ouro Branco - PESOB.? Dessa forma, o
campus desenvolve agoes diversas envolvendo o PESOB, destacamos aqui um
projeto que pretende sinalizar as trilhas do parque, através de videos que poderao
ser acessados ao longo das trilhas via QRcode, com informagoes importantes sobre
as areas de lazer, a flora e a fauna local, além de dicas de primeiros socorros.
Intitulado “Sinalizagao inclusiva de unidades de conservagao”, o projeto coorde-
nado pelo professor de Biologia Rodrigo Barbosa Teixeira tem carater multidisci-
plinar, além de ser uma proposta que busca garantir a acessibilidade linguistica
dos surdos, o que se relaciona diretamente com nosso trabalho, colabora também
com o desenvolvimento local, ja que o parque é um importante ponto turistico da

cidade de Ouro Branco.

3 Conforme OLIVEIRA (2020.p.33) diante “das intimeras propostas para a Educacdo Profissional oriundas de posicio-
namentos de carater emancipador e expansionista que nortearam os encaminhamentos das politicas ptblicas para essa
modalidade de ensino no Brasil a partir do inicio dos anos 2000, é promulgada, em 29 de dezembro de 2008, a Lei n®
11.892, a qual instituiu a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008)”.
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Atuar em favor do desenvolvimento local e regional na perspec-
tiva da construgdo da cidadania constitui uma das finalidades
dos Institutos Federais. Para tanto, é necessario um didlogo vivo
e proximo dessas instituigdes com a realidade local e regional,
buscando a compreensao de seus aspectos essenciais, ou seja, do
que existe de universal nessa realidade. Ha de se considerar que
local e universal nao existem como antitese, ndo expressam neces-
sariamente oposicao de ideias, um nao existe em detrimento do
outro, mas por vezes se justapdem, permeiam se, complemen-
tam-se e separam-se. E na compreensao dos aspectos essenciais
dessa relagdo e na sedimentacao do sentimento de pertenci-
mento territorial que se torna possivel subverter a submissao de
identidades locais a uma global. Esse caminho passa necessaria-
mente por uma educac¢do que possibilite ao individuo o desen-
volvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir
de uma pratica interativa com a realidade. Ao mergulhar em sua
propria realidade, esses sujeitos devem extrair e problematizar
o conhecido, investigar o nao conhecido para poder compreen-
dé-lo e influenciar a trajetdria dos destinos de seu l6cus. O desen-
volvimento local, regional ou nacional ndo pode prescindir do
dominio, da producdo e da democratizacdo do conhecimento.
Assim, os Institutos revelam-se, espacos privilegiados de apren-
dizagem, inovagao e transferéncia de tecnologias capazes de
gerar mudanga na qualidade de vida de milhares de brasileiros.
(PACHECO, 2010, p. 18-19)

A vista disso, estabelecer ligacio entre a Libras e a cultura local bem como
ao meio ambiente através da pesquisa sobre termos relacionados ao PESOB e a
divulgacao dos sinais podera contribuir com a comunidade surda local e com
as demandas sociais de maneira geral, enfatizando a relevancia do parque no
contexto em que o IFMG campus Ouro Branco esta inserido. Assim, corrobora
os principios que norteiam os Institutos Federais, considerando a necessidade
de transformacao “em instrumentos sintonizados com as demandas sociais,
econOmicas e culturais, permeando-se das questdoes de diversidade cultural e
de preservacao ambiental, o que estara a traduzir um compromisso pautado na
ética da responsabilidade e do cuidado.” (PACHECO, 2010, p.21). Sendo assim,
pensar a educagao profissional tecnologica requer refletir sobre a inclusao e sobre
o desenvolvimento local, o que vai muito além de se ensinar um oficio. E neces-

sario entender a educagao como principio de cidadania:
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Ao possibilitar ao cidadao o dominio dos conhecimentos cultu-
rais e cientificos, a educagdo socializa o saber sistematizado e
desenvolve capacidades cognitivas e operativas para a atuagao
no trabalho e nas lutas sociais pela conquista dos direitos de
cidadania, reafirmados em mais um dos objetivos dos Institutos
federais (AGUIAR E PACHECO, 2017, p.29)

Com efeito, o PESOB é local de constantes projetos envolvendo estudantes

de diferentes institui¢oes de ensino, entre elas o IFMG campus Ouro Branco.

Criado em 21 de setembro de 2009 pelo Decreto n o 45.180, o
PESOB possui uma area de 7.520,788 hectares e perimetro de
67.517,77 metros. Abrange a Serra do Ouro Branco, que cons-
titui no sentido leste/oeste um divisor natural das bacias dos rios
Doce e Sao Francisco. Da Serra afloram intimeras nascentes de
agua, as quais abastecem importantes cursos d’agua da regiao,
responsaveis pelo fornecimento de dgua de cidades e povoados
do entorno, com destaque para a cidade de Ouro Branco. (IEF,
2017, p.4)

Conforme exposto, o PESOB ¢ um local importante para o municipio de
Ouro Branco-MG ja que contém iniimeras nascentes que sao responsaveis pelo
abastecimento de dgua na referida cidade, além disso, possui uma riqueza de
flora e fauna. Conhecer essa realidade e cuidar do meio ambiente é o que inspira
diversas ac¢Oes sobre o parque que envolvem a comunidade local. Nesse sentido,
agoes voltadas a preservagao do atrativo turistico aqui exposto colaboram sobre-
maneira para uma sociedade mais critica e consciente de seu papel na preser-

vacao do meio ambiente.

Ademais, o Plano de Manejo do Parque Estadual da Serra de Ouro Branco,
documento disponivel no site do Instituto Estadual Florestal (IEF) composto por
quatro encartes com informagoes sobre o PESOB, afirma que existe um poten-
cial de apoio ao Parque por parte da “insercao em projetos regionais ligados ao
patrimonio historico-cultural e turismo; e, estudos cientificos por universidades
da regiao (...)” IEF (2017, p. 440). Dessa forma, a publicacdo de um glossario
com sinais em Libras para termos relacionados ao PESOB, que busca contribuir
com a inclusao dos surdos, corrobora os principios do parque e se alinha com as
finalidades dos Institutos Federais ao contribuir com o desenvolvimento local e

regional na perspectiva da construcao da cidadania (PACHECO, 2010).
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No caso especifico do Glossario produzido, apresentamos sinais existentes
e que nao sao comuns do dia a dia, portanto interessantes de serem registrados
no glossario, e outros sinais que foram criados pelos surdos de Ouro Branco- MG.
A terminologia pesquisada foi listada com base no estudo do Plano de Manejo do
Parque Estadual da Serra de Ouro Branco, em que foi possivel constatar o nome
das trilhas e de locais especificos, quais sejam: cachoeiras, grutas e pocinhos, além

de compreender algumas caracteristicas referentes aos termos mencionados.

Para termos relacionados a fauna e flora, seguir o Plano de Manejo
tornou-se invidvel jd que consta um numero de espécie que se aproxima de mil,
com nomenclaturas proprias da area de biologia, sem caracterizacao dos termos
nem mesmo imagens ilustrativas. Dessa forma, optamos por listar as espécies
para publicacdo no glossario com base nas reunides realizadas para desenvolvi-
mento do projeto “Sinalizagao inclusiva de unidades de conservacao”, pois nos
momentos das primeiras reunides eram citadas algumas espécies mais comuns

de se encontrar na Serra, comentando suas caracteristicas.

Com base nas informagdes coletadas nas entrevistas e disponibilidade
dos surdos, realizamos os encontros com surdos, na sala de reunides do IFMG
campus Ouro Branco, onde apresentamos as imagens coletadas, conceituando
e contextualizando-as. Apresentamos aqui os nomes dos termos constantes no
glossario, diferenciando os sinais que ja existiam na Libras e os sinais que foram
criados pela comunidade surda de Ouro Branco. Sinais ja existentes em Libras:
abrigo, Amazonia, aranha, beija-flor, biodiversidade, bioma, biosfera, brigadista,
camping, cerrado, cordilheira, equilibrio ambiental, estrada, Estrada Real, fauna,
flora, gruta, IFMG campus Ouro Branco, lobo, lobo-guara, macela, mao-pelada,
Mata Atlantica, mico, monumento, onga, onga parda (sussuarana), orquidea, Ouro
Branco — MG, Ouro Preto — MG, pequizeiro, quati, Rio Sao Francisco, seriema,
trilha, tucano e UC- Unidade de Conservacao. Sinais criados pela comunidade
surda de Ouro Branco - MG: aranha marrom, arnica, beija-flor de gravata, Cacho-
eira da Lavrinha, candeia, canela de ema, carcard, caroba, embauiba, entrada,
gruta da igrejinha, gruta do muro, Igrejinha de Nossa Senhora Aparecida, Lago
Soledade, paca, PESOB — Parque Estadual da Serra de Ouro Branco, pogao, poci-
nhos do Rio Colonia, Rio Paraopeba, RPPN — pertence a Gerdau, sempre-viva,
Trilha das Canelas de Ema, Trilha do Muro de Pedra, Trilha do Paredao e Trilha

Transespinhaco.
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Com o objetivo de constatar se os termos ja tinham sinal ou nao foram
realizadas pesquisas em diciondrios e glossarios, tanto impressos quanto on-line.
A busca em diciondrios e glossarios ocorreu de forma minuciosa sendo que
muitos sinais nao foram encontrados nessa etapa, necessitando de estendermos
a pesquisa a videos do Youtube que poderiam conter os sinais buscados. Encon-
tramos sinais em Libras para trinta e sete termos pesquisados, nos encontros com

os surdos da APOIAR, foram criados vinte e cinco sinais.

No caso dos termos para os quais nao foram encontrados sinais, para apre-
sentacao dos conceitos aos surdos participantes e posterior criacao dos sinais, foi
necessario pesquisar em diversas fontes as imagens referentes aos termos, estudar
o plano de manejo bem como estudar as caracteristicas dos termos. Houve difi-
culdade na busca de imagens referentes a alguns termos com significado mais
amplo (que nao sao tao concretos como um animal ou uma planta especifica).
Exemplo: Unidade de Conservagao, Bioma. Para imagens mais especificas da
Serra, como Cachoeiras e Trilhas, foi realizada busca em grupos de Facebook,
perfis do Instagram, sendo necessario em alguns momentos, buscar nos comen-
tarios a identificacdo da imagem, ou seja, se havia o nome do local. Comparti-
lhamos aqui, a titulo de esclarecimento, a imagem de um dos slides apresentados
aos surdos, em que consta a imagem referente ao termo a ser criado o sinal e um
texto em lingua portuguesa com caracteristicas do termo, essas caracteristicas
eram sinalizadas em Libras para compreensao dos surdos e, a partir de entao,

eles discutiam sobre a melhor forma de sinalizar o termo.
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Figura 8 - Slide com conceito de “carcara” apresentado a comunidade surda
para a criacao do sinal em Libras.

Carcara

Carcara

O carcara (Polyborys plancus), também chamado de carancho e gavido caracard, é um falconideo. E tido como uma ave
tipicamente brasileira, porém possui uma distribuicao geografica ampla, que vai da Argentina até o sul dos Estados Unidos,
ocupando toda uma variedade de ecossistemas, fora a cordilheira dos Andes.

O carcara € facilmente reconhecivel quando pousado pelo fato de possuir uma espécie de solidéu preto sobre a cabega,
assim como um bico adunco e alto, que assemelha-se a lamina de um cutelo; a face é vermelha. E recoberto de preto na
parte superior e possui 0 peito de uma combinagao de marrom claro com riscas pretas, de tipo carijo/pedrés; patas
compridas e de cor amarela; em voo, assemelha-se a um urubu, mas é reconhecivel por duas manchas de cor clara na
extremidade das asas.

Imagem: Bernardo Puhler

http://www.serradoespinhaco.com.br/serra-do-espinhaco

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A etapa referente a gravagao dos sinais foi realizada em casa com camera
de celular e iluminagao natural do dia. A escolha do aplicativo para edigao de
videos foi pelo inshot, por ser um aplicativo gratuito e de boa qualidade. Os videos
foram editados da seguinte forma: inser¢ao do video com o sinal, digitagao do
termo em lingua portuguesa, como forma de legenda, insercao de imagem refe-

rente ao termo na lateral superior da tela e retirada do som.

Nos estudos realizados sobre publicacdao de glossarios, percebemos que
existe uma variedade de tipos de diciondrios e glossarios, com diferentes infor-
magoes, como definicdo do termo em lingua portuguesa, definicdo do termo
em Libras, exemplos de uso e classe gramatical enquanto alguns apresentavam
somente a palavra em lingua portuguesa e o sinal. As diferentes informagoes
mencionadas ndo foram disponibilizadas no produto educacional criado por
entendermos que para um trabalho mais elaborado era necessario um conheci-
mento mais aprofundado sobre obras lexicograficas em linguas de sinais, ja que,
por mais que tenhamos feito pesquisas a respeito dessas importantes ferramentas

de consulta linguistica e participado de eventos que abordaram o tema, conside-
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ramos ainda incipiente o conhecimento que temos sobre o assunto, o que geraria
inseguranca na producao de um glossario mais detalhado, além de demandar
também um tempo maior para elaboracdo. Abaixo, apresentamos uma imagem

da tela do aplicativo em execucao:

Figura 9 - Edicao dos videos para inser¢ao no glossario, por meio do aplicativo Inshot.

& @ SALVAR

)= Contact your elected officials
.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Feitas as edicOes, os videos foram enviados para Youtube e incluidos
numa playlist para melhor visualizagao, foi inserida uma imagem da Serra de
Ouro Branco como capa para o Canal. Na descri¢ao do video disponibilizado no
Youtube, é possivel obter a informacgao referente a origem do sinal: se foi um sinal
criado pela comunidade surda ou sinal ja existente e, no caso, uma das fontes
em que € encontrado, além da fonte na qual a imagem foi retirada. A seguir, a

imagem de um sinal disponibilizado no glossario:
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Figura 10 - Imagem de um sinal apresentado no glossario, na plataforma Youtube.

= Sinal de Beija-flor.de gravata em Libras

R

) 0:05.40:08

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Optamos por disponibilizar os videos em ordem alfabética pela limitacao
da plataforma usada - Youtube - que nao permitiria uma forma especifica de busca
do sinal. Essa busca pode acontecer de outras formas quando existe uma plata-
forma especifica, como € o caso do diciondrio do INES, que apresenta as opgdes
de busca: por ordem alfabética, por grupo semantico e por configuragao de mao.
Além disso, muitos outros glossarios disponiveis ali usam esse mesmo padrao:
a ordem alfabética das palavras em lingua portuguesa. A imagem abaixo apre-

senta a tela exibida pelo Youtube:

Figura 11 - Disposi¢do dos sinais em ordem alfabética no glossario.

8[| Sinal de abrigo em Libras

155
%

Glossario de Libras

2

b
i

REPRODUZIR TUDO

" sinal de Amazénia em Libras

= Glossario de Libras

Glossario de Libras com
termos relacionados a
Serra de Quro Branco -
Produto Educacional do 3
Mestrado em Educacgéo
Profissional e Tecnolagica

Sinal de aranha em Libras

Glossario de Libras

PROEEPT ~ Sinal de aranha marrom em Libras
) 4 e S Glossario de Libras
62 videos + 37 visualizagdes - Ultima f, % E e
atualizagdo em 23 de jan. de 2023 / \ 0:07
= 20 A e
_ Sinal de arnica em Libras

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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O glossario aqui apresentado, além de buscar contribuir com a ampliagao
de vocabuldrio em Libras e com a divulgacao dessa lingua, servird como base de

dados para intérpretes que atuam no campus Ouro Branco.*

Como forma de validacao do produto educacional, questiondrios foram
enviados via Whatsapp a dois grupos ligados a pesquisa: o grupo de membros
da Associagao de Apoio aos Surdos de Ouro Branco — APOIAR - e o grupo de
membros do projeto Sinalizacao Inclusiva de Unidades de Conservagao, tendo
um total de cinquenta e quatro pessoas recebido o link provisorio do glossario
bem como link do questionario para validagao do produto educacional, a partir
do qual obtivemos retorno de dezoito questionarios respondidos, o que repre-

senta pouco mais de 30% de devolutiva.

Com o retorno do questionario, pudemos ter informagdes sobre possi-
veis usudrios do glossario e sua visao sobre o produto. Sobre os participantes,
cinco sao surdos e treze ouvintes, o que aponta que, proporcionalmente, houve
maior devolutiva por parte dos surdos, considerando que é um publico menor
em ambos os grupos de Whatsapp que receberam os links do glossario e do ques-
tiondrio, que juntos, contam com onze surdos e quarenta e trés ouvintes. A devo-
lutiva do questionario mostrou que os participantes apresentam diferentes niveis
de conhecimento da Libras, bem como que h4 uma variedade quanto ao tempo
de conhecimento da lingua, enquanto alguns conhecem ha pouco tempo, outros
responderam que conhecem desde pequeno, entre os quais ha uma resposta que
corrobora o entendimento de que a Libras pode ser adquirida naturalmente, ja

que o conhecimento se deu por meio de contato com tios surdos.

Quando questionados se ja fizeram pesquisas de sinais em Glossarios de
Libras” disponibilizados na internet, a maioria dos participantes respondeu que
ja realizou pesquisas em glossarios de Libras disponibilizados na internet, o que
nos leva a refletir que realizar pesquisas em glossarios ¢ um ato comum para
usudrios da Libras, entretanto, nao sao todos os usudrios da Libras que fazem
uso do recurso em questao. Os participantes que responderam positivamente a
questao compartilharam sobre suas respectivas experiéncias, sendo que algumas
respostas apontam para buscas bastante especificas, a saber: primeiros socorros,
surdo-cegueira e engenharia civil. Dessa forma, compreendemos que a inclusao

das pessoas surdas nos diversos setores da sociedade requer um vocabulario

4 Link provisério do produto educacional: https://youtube.com/playlist?list=PLMxyTBIYL623uGtZSvL3VY6nRsoB0ck8r


https://youtube.com/playlist?list=PLMxyTBIYL623uGtZSvL3VY6nRsoB0ck8r
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cada vez mais amplo da Libras e os respectivos registros em glossarios. Todos os
participantes responderam que consideraram importante disponibilizar para a

sociedade glossarios tematicos em Libras.

O questionario foi finalizado com questodes especificas sobre o glossario
com os sinais referentes ao Parque Estadual da Serra de Ouro Branco, iniciamos
questionando se o participante considera que o glossario pode contribuir com a
inclusao dos surdos, dezessete pessoas responderam sim ao questionamento e
uma pessoa considera que o glossario contribui parcialmente com a inclusao dos
surdos. O objetivo do glossario € contribuir com a inclusao dos surdos, contudo,
¢ importante esclarecer que se trata apenas de uma ferramenta, ja que a inclusao
dos surdos depende de muitos outros fatores, a traducdo e interpretagao para
a Libras” de contetidos em Lingua portuguesa é fundamental. Todos os parti-
cipantes responderam que as informacgoes disponibilizadas no glossario foram

acessadas com facilidade.

A Libras é uma lingua de modalidade visual, por isso, ¢ importante
evitar “ruidos” na imagem que possam prejudicar a percep¢ao dos sinais,
segundo dezessete participantes, a visualizacdo dos sinais esta clara, sendo que
um respondeu que esta parcialmente clara. Todos os participantes consideram
que o glossario pode contribuir com a ampliagdo do vocabuldrio da Libras e o
questiondrio se encerrou com comentarios e sugestdes, sendo que muitos para-
benizaram pelo trabalho, houve comentarios afirmando que descobriram novos
sinais, que glossarios de Libras sao necessarios e importantes para a comunica¢ao
na lingua de sinais, importante para a inclusao e para conhecimento dos Biomas

e Unidades de Conservacao e que da para entender a sinalizacao.

3.4 Consideracoes finais

A pesquisa em andamento mostra que ainda ha muito a ser feito para que
as pessoas surdas exercam seus direitos de cidadania de maneira plena. Com
base nas respostas dos participantes da pesquisa, acreditamos ter alcangado os
objetivos propostos no trabalho realizado, contribuindo assim com o processo de
inclusao dos surdos do municipio de Ouro Branco. A relagdo entre a inclusao e a
Educacao Profissional e Tecnoldgica pode ser analisada a partir dos documentos

norteadores da EPT bem como pesquisa bibliografica e culminou na publicacdo do
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produto educacional. Enfim, o fomento a inclusao dos surdos na cidade de Ouro
Branco por meio da publicagao de um glossdrio em Libras com sinais referentes a
Serra de Ouro Branco — MG foi possivel gragas ao envolvimento da comunidade
surda, por intermédio da APOIAR e a participagao no projeto “Sinalizagao Inclu-

siva de Unidades de Conservagao”, desenvolvido no IFMG campus Ouro Branco.

Vimos ao longo da pesquisa que os glossarios de Libras possibilitam a
ampliacao de vocabulario em Libras, auxiliam na inclusao de surdos e servem
como fonte de consulta, ndo somente para surdos, mas também para ouvintes,
tradutores e intérpretes de Libras. A criagao de um glossario em Libras com sinais
referentes ao PESOB aconteceu com vistas a contribuir com a inclusao da comuni-
dade surda, sendo que a participagao dos membros da APOIAR foi fundamental
para a elaboracao deste Produto Educacional. Mesmo os surdos entrevistados
relatando que ja foram a Serra de Ouro Branco, nunca haviam criado sinais em
Libras para os termos especificos do local, o que confirma a hipdtese levantada
de que a comunidade surda ainda nao dispde de sinais especificos para se referir
aos termos relacionados a Serra de Ouro Branco — MG catalogados e divulgados.
A concretizagao do Produto Educacional que nos propomos a produzir contou
também com encontros com os surdos que contribuiram com a criagao de muitos

dos sinais constantes no glossario.

Enfim, acreditamos que uma formagao humana integral pode oferecer as
pessoas surdas condi¢oes de acesso a melhores condigdes de vida e de trabalho
por meio de uma visao mais ampla sobre suas capacidades e potencialidades. As
pessoas surdas também sao publico-alvo da Educacado Profissional e Tecnoldgica,
portanto, € necessario compreender as especificidades do referido publico a fim
de oferecer uma educacao publica, gratuita e de qualidade respeitando suas dife-
rencas. Assim a Libras, lingua brasileira de sinais, deve ser objeto de constantes
pesquisas nos IFs e atividades de ensino, pesquisa e extensao devem promover,
cada vez mais, a emancipagao das pessoas surdas. Importante mencionar que
um dos participantes que respondeu ao questionario de validacao do produto
educacional sugeriu que poderia ter outros sinais relacionados ao patrimonio
historico de Ouro Branco, como Itatiaia e Fazenda Carreiras. Tal comentario,
bastante pertinente, revela que a necessidade de criacao e publicacao de sinais
em glossarios é real, sobretudo, quando pensamos sobre a historia da cidade de
Ouro Branco, que possui pontos turisticos. Como o foco da pesquisa foi a Serra

de Ouro Branco, outras localidades do municipio nao foram contempladas, mas



Elaboragao de um glossario em Libras no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica 93

fica como sugestao para trabalhos futuros envolvendo a APOIAR. Como vimos,
a Libras é uma lingua que estd em constante evolugao, estudos e pesquisas rela-
cionados a essa lingua devem acontecer constantemente promovendo sua valo-

rizagao e disseminagao, contribuindo com a efetiva inclusao das pessoas surdas.
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0 CURRICULO INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: O PODCAST COMO ESTRATEGIA DE
FORMAGAD

Cintia Leticia Cruz Saraiva

Marie Luce Tavares

4.1 Introducao

A educagao profissional no Brasil, de acordo com Chiste (2016), foi
pensada a principio para abastecer as industrias; por isso, contemplava apenas
0s niveis mais basicos de ensino. Mais recentemente, a partir da implementacao
de politicas educacionais alicer¢adas no reconhecimento do valor estratégico da
educagao profissional para o desenvolvimento do pais, os objetivos da educacao
profissional foram ampliados visando a elevacdo da escolaridade dos traba-
lhadores, passando, desta forma, a contemplar o nivel superior e os mestrados

profissionais.

Neste capitulo, objetivamos apresentar o podcast Formagao para o Mundo
do Trabalho - Curriculo integrado na Educacao Profissional e Tecnologica.
O podcast foi desenvolvido com base nos resultados da pesquisa denominada
“Compreensao do curriculo integrado na construgao do Projeto Pedagogico
(PPC) do curso Técnico em Administragao do IFMG Campus Sabara” desenvol-

vida no Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT,
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relacionado a linha Organizagdo e Memdrias de Espagos Pedagogicos na EPT
— Macroprojeto 5 — Organizagao do Curriculo Integrado na EPT, do Instituto

Federal de Minas Gerais.

A pesquisa teve como objeto de estudo o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) do Curso de Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio do
campus Sabara e buscamos investigar as concepgdes e percepgdes sobre a inte-
gracao curricular apresentada no PPC e as experiéncias vivenciadas no cotidiano
do curso a partir do olhar dos docentes e drea pedagdgica. O trabalho contou
com revisao da literatura e legislagao sobre os temas curriculo, integragao curri-
cular e o Ensino Médio Integrado (EMI) no cendrio dos Institutos Federais; e a
pesquisa empirica se deu por meio de entrevistas semiestruturadas com cinco
educadores atuantes no curso pesquisado, representantes das dreas de formacao
técnica e geral e da drea pedagogica. Como constatagdes mais relevantes desta-
camos que a estreita relacao que se observa entre a legislacao e as bases concei-
tuais da Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) nao se concretiza na realidade

cotidiana do curso.

Considerando que Mestrado Profissional tem como objetivo capacitar os
egressos para o exercicio das praticas profissionais avangadas e transformadoras,
transferir conhecimento para a sociedade, articular formagao profissional com
entidades demandantes e agregar competitividade em organizacdes publicas e
privadas (BRASIL, 2009); e sendo o ProfEPT vinculado a Area de Ensino que
tem como exigéncia para obtencdo do titulo de mestre o desenvolvimento de
um produto educacional como contribuicdo técnica, criamos um podcast a partir
dos resultados da pesquisa. O podcast, nomeado “Formagao para o Mundo do
Trabalho” — Curriculo Integrado na Educagao Profissional e Tecnoldgica” é um
produto no formato de midia educacional e estd inserido no processo e nos obje-

tivos da pesquisa realizada.

O produto educacional foi pensado para atender a necessidade de maior
debate e reflexao sobre o conceito de “curriculo integrado” no Ensino Médio Inte-
grado e sobre a elaboragao dos PPCs, oferecendo subsidios para a orientacao de
professores e equipe pedagdgica. Seu principal objetivo foi contribuir, como mate-
rial de apoio, para o processo formativo continuado e autdbnomo dos educadores e

auxilid-los a repensarem suas praticas para a promocao de praticas integradoras.
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O chamado podcast se caracteriza por produgdes de conteudo em audio.
Atualmente, essas producdes podem ser ouvidas em plataformas de distribuigao
de musicas e contetidos digitais de dudio na internet. Entre as suas finalidades,
estao narrativas do mundo contemporaneo, entretenimento e educagao, e sua
utilizagao para estes fins gera o trabalho de reflexao por meio do elemento de
audio. Esse tipo de contetido aproveita a estrutura e a linguagem das entre-
vistas do tipo “bate-papo” (mais informais) para desenvolver seus argumentos e

promover uma discussao.

No podcast em questdo, objetivou-se entrevistar um especialista em curri-
culo, sendo que o roteiro de entrevista foi semiestruturado e foi direcionado para
discutir sobre informacgoes fundamentais acerca do “curriculo integrado” que se

desdobraram da investigacao realizada.

Em relacdo a finalidade educacional de um material educativo, Kaplun
(2003) afirma que o produto educacional deve atender a especificidade de ser um

material facilitador da experiéncia de aprendizagem. Para o autor,

Um material educativo ndo é apenas um objeto (texto, multi-
midia, audiovisual ou qualquer outro) que proporciona infor-
macao, mas sim, em determinado contexto, algo que facilita ou
apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado,
isto é, uma experiéncia de mudanca e enriquecimento em algum
sentido: conceitual ou perceptivo, axiologico ou afetivo, de habi-
lidades ou atitudes etc. (KAPLUN, 2003, p. 46).

A partir desses pressupostos, e tendo em vista que o formato de podcast
possui um largo alcance para toda comunidade, principalmente com a popula-
ridade do género nas plataformas de streaming de musicas e contetdo de audio,
como o aplicativo Spotify, optamos por produzi-lo, tendo somente o dudio como
meio comunicacional de transmissao das ideias e reflexdes sobre o curriculo inte-
grado na EPT. A plataforma escolhida para a produgao e compartilhamento do
podcast foi o aplicativo Spotify, para o qual nao é necessario ter o aplicativo insta-
lado para ouvir o podcast, bastando apenas que o usudrio possua o link de acesso

e conexao com a internet.
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4.2 Construcao, validagao e avaliagao do produto educacional

Segundo Leite (2018), a validacao de produtos educacionais pode ser feita
por uma perspectiva coletiva, com os respondentes contribuindo para o apri-
moramento do material educativo por meio de seus feedbacks. Por sua vez, os
estudos feitos por CAPES (2013, 2017) assinalam que os produtos educacionais
sao destinados a resolver algum problema pertinente a drea da Educagao ou do
Ensino. J& os estudos realizados por Silva et al. (2019) e Silva (2019) demonstram
que os produtos educacionais devem passar por testes de desempenho para que

sua qualidade e pertinéncia sejam devidamente aferidos.

No caso especifico do podcast “Formagao para o Mundo do Trabalho”
— Curriculo Integrado na Educacao Profissional e Tecnologica”, a intengao foi
produzir um material que fosse instrutivo, mas ao mesmo tempo de facil acesso
para estudantes, professores e demais partes interessadas na Educacdo Profis-
sional e Tecnoldgica e no debate sobre Curriculo Integrado. Nesse sentido, foram

desenvolvidos dois episddios, conforme descrito abaixo:

* Saiba mais sobre o Podcast “Curriculo Integrado na Educacao Profis-

sional e Tecnologica”

¢ Episodio 1 - Curriculo Integrado na Educagao Profissional e Tecnolo-
gica”: problematizando conceitos: nessa primeira etapa foram conside-
rados temas referentes ao curriculo integrado, com as perguntas sendo

direcionadas pela apresentadora e autora da presente pesquisa;

e Episodio 2 — Curriculo Integrado na EPT: um olhar para os Projetos
Pedagdgicos de Curso: nessa segunda parte do podcast, as discussoes
foram mais focalizadas sobre a tematica do curriculo integrado com

um olhar mais voltado aos PPCs.

Além da definicao da quantidade de episodios, outra decisao importante
foi em relacao ao convidado, que nao so participaria da conversa com a ideali-
zadora do podcast como também iria disseminar informagdes oportunas sobre
a tematica do curriculo integrado no contexto da EPT. Sendo assim, a ideia foi

convidar um professor especialista em curriculo.

Assim, o convidado para essa participagao especial foi o professor

Leonardo Rangel dos Reis. Reis € Mestre e Doutor pela Universidade Federal da
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Bahia (UFBA), possui graduagao em Ciéncias Sociais pela UFBA e atualmente é
professor de Sociologia do Instituto Federal da Bahia, Campus Salvador (IFBA).
Além de lecionar em dois programas de Pds-Graduagao, o ProfEPT do IFBA,
sendo um dos professores da disciplina Curriculo e Formagao Integrada; e no
Mestrado Profissional em Educagao, Curriculo, Linguagens e Inovagdes Peda-
gogicas - MPED da UFBA. O convite foi feito formalmente por correio eletronico
acompanhado do termo de consentimento e de cessao do conteudo de dudio.
Apds o aceite, houve o agendamento de dia e horario da gravacao do podcast,

conforme disponibilidade do professor.

Concluida a gravagao, o proximo passo na construgao do produto consistiu
na edicdo do dudio e posterior upload na plataforma digital anchor.com, a qual
distribui automaticamente para plataformas de streaming, como a utilizada — Spotify.

Encerrada essa etapa, o passo seguinte foi a validagao do prototipo do podcast.

Na interpretacao de Silva (2019), os protoétipos sao versodes ainda nao
acabadas, com uma configuracdo mais proxima possivel do produto finalizado.
No caso do podcast “Formacgao para o Mundo do Trabalho” — Curriculo Inte-

rado na Educacao Profissional e Tecnoldgica”, a validacao ocorreu por meio
grad Educagao Profi 1 e Tecnologica” lidag p
de um questiondrio produzido no recurso Google Forms. Esse questionario foi
idealizado para averiguar nao somente a qualidade, mas também a pertinéncia

do podcast com rela¢ao ao Curriculo Integrado na EPT.

O link do podcast foi compartilhado com 36 (trinta e seis) pessoas, as quais
registraram suas respostas no formuldrio. O questiondrio foi composto por duas
partes, a primeira buscava conhecer o perfil dos respondentes, ja a segunda
parte do questiondrio buscou saber a percepcao dos respondentes sobre aspectos
técnicos do podcast, tais como qualidade do audio, originalidade e conteudo do

produto educacional.

Para validagao, o podcast foi compartilhado ndo somente com servidores
atuantes no Instituto Federal de Minas Gerais, Campus Sabara, mas também de
outros institutos que integram a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica. Entre os participantes desse processo, tivemos a predominancia
de servidores atuantes no Instituto Federal de Minas Gerais (80% dos respon-
dentes), os outros 20% mencionaram trabalhar em outro Instituto Federal, entre
eles o IFES — Campus Barra de Sao Francisco, IFBA — Reitoria e IFBA — Campus

lhéus. Ainda em relagdo ao perfil, observou-se a prevaléncia da participacao de
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pessoas do sexo masculino, cujo percentual correspondeu a 60% das respostas

coletadas. Os outros 40% corresponderam as respondentes do sexo feminino.

E oportuno esclarecer que o publico-alvo do podcast nao é restrito somente
a professores, posto que os demais profissionais envolvidos na construcao e
operacionaliza¢ao do Ensino Médio Integrado (pedagogos, diretores, coordena-
dores, estudantes, entre outros.) também sao relevantes para que essa modali-
dade de ensino cumpra seu papel de suplantar a dualidade histérica na educacao
e, por meio disso, formar cidadaos conscios de seu potencial de colabora¢ao com a
sociedade (CIAVATTA, 2005; LOPES FILHO, 2021; MOURA, 2012; 2013; MOURA,;
LIMA FILHO; SILVA, 2015; RAMOS, 2017; XAVIER; FERNANDES, 2019). Nesse
sentido, sobre o cargo ocupado por esses servidores participes do estudo temos
a maioria que atua como docente, correspondendo a 60% dos respondentes; e
técnicos administrativos em educagao (TAEs) também presentes, representando

40% do publico participante da validagao.

Essa representatividade entre docentes e TAEs foi oportuna para a vali-
dacao do produto, ja que esse processo se dedicou a conhecer a percepcao de
profissionais que lidam em seu cotidiano de trabalho com os desafios de se
praticar uma educagdo que se notabilize pela jungao entre cultura geral e cultura
técnica (MOURA, 2012). Assim, podemos considerar que o processo de validacao
do podcast ocorreu sob uma perspectiva coletiva, conforme sugerido por Leite
(2018), com os respondentes exteriorizando suas opinides a respeito do material

a eles apresentado.

Conhecido o perfil dos respondentes, o questionario passou a focar na
avaliacao do produto educacional, o podcast. Em relagao a qualidade do audio,
tivemos 69,4% das respostas alusivas a opcao “Concordo totalmente”, enquanto
a resposta “Concordo parcialmente” foi assinalada por 27,8% dos participes do
estudo. Ainda houve o registro da resposta “Nao concordo e nem discordo”, com
3,68% do total de opinides coletadas. A razao para essa pergunta reside no fato de
que no podcast a principal forma de se transmitir contetido € por meio da fala de
seus participantes. Destarte, caso o material apresentasse falhas em seu principal
veiculo de transmissao, isso poderia desencadear uma percepgao negativa nos

participes da validagao.

Desse modo, a aprovagao nesse primeiro item foi de grande significancia

para a validagao, uma vez que o seu resultado indicou que o dudio do podcast
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nao precisava passar por ajustes. Silva (2019) esclarece que quando os prototipos
educacionais ndo conseguem aprovacgao em um dos itens aferidos nos testes de
desempenho, o recomendavel é detectar qual item do material educativo nao
atendeu as expectativas e providenciar as retificagoes necessarias. Para entao,
ap0s essas melhorias, novas rodadas de teste ser providenciadas para que o
produto educacional seja validado adequadamente e possa ser compartilhado

com seus respectivos publicos de interesse (SILVA et al., 2019).

O item seguinte avaliado na validagao do podcast foi referente ao contetido
do podcast. Dessa forma, conforme apontam Queiroz e Fonseca (2021), a utili-
zagao de podcasts no campo da educagao pode ter diversas finalidades, abarcando
desde o olhar pedagdgico sobre um determinado tema como também a pratica
focalizada no ensino de professores, estudantes e comunidade escolar, com vistas
a potencializar o aprendizado dos educandos. No caso especifico do podcast aqui
em destaque, o cerne das discussoes foi voltado para a questao do “curriculo

integrado”, com énfase para a significancia dos PPCs nesse contexto.

Assim, para a pergunta “Quanto ao CONTEUDO apresentado no podcast,
voce considera que possui relevancia educacional?”, a exemplo do que fora visto
na questao referente ao audio do podcast, novamente foram adotadas as seguintes
respostas: a) Discordo totalmente; b) Discordo parcialmente; c) Nao concordo e
nem discordo; d) Concordo parcialmente, e; e) Concordo totalmente. Nesse item,
para 91,7% dos respondentes, o podcast a eles apresentado possui relevancia
educacional. Além disso, esta pergunta registrou um percentual de 8,3% para
a opgao “Concordo parcialmente”, e nao foram vistas respostas para as demais
opcoes disponiveis. Esse resultado é oportuno, posto que, conforme Kaplun
(2003), os materiais educativos devem primar pela exceléncia no que tange
aos seus aspectos conceituais, pedagogicos e comunicacionais. Dessa forma, a
discussao sobre o curriculo integrado na EPT, com énfase para o papel dos PPCs
nesse contexto se mostrou positiva e producente, sendo bem aceita pelo ptblico

participante da validacao.

De maneira mais especifica, o questiondrio focalizou mais na questao dos
contetidos pertinentes tanto ao Curriculo Integrado como também a propria
Educacao Profissional e Tecnoldgica diante dos resultados da investigacao reali-
zada. Primeiramente, destacamos que, durante o decurso da pesquisa, foi possivel
perceber que o sentido de integracao de curriculo ainda precisa ser trabalhado

com maior énfase no Instituto Federal pesquisado. Essa necessidade se mostrou
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mais latente com as questoes pertinentes a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), a qual é focada em competéncias e possui um curriculo frag-
mentado, o que contribui para o refor¢o da educagao dual e segregadora, um
contraponto ao que € preconizado nos estudos em EPT (MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015; RAMOS, 2017).

Assim, as questoes acerca das conceituagdes sobre Curriculo Integrado e
EPT precisam ser esclarecidas e trazidas ao campo do debate, pois ndo somente
os docentes, mas todos os demais profissionais envolvidos com a Educacao
Profissional e Tecnoldgica precisam conhecer a que se propde o Ensino Médio
Integrado. Sobre esse ponto, a pergunta direcionada aos respondentes foi esta:
“Vocé considera que os episoddios do podcast contribuiram para a elucidacao
dos conceitos de Curriculo Integrado e Educacao Profissional e Tecnologica?”.
Foi seguida a mesma logica das duas questdes anteriores quanto aos itens de
respostas, para as quais tivemos o seguinte retorno: “Concordo totalmente” foi
assinalada por 55,6% do publico respondente, enquanto a opgao “Concordo
parcialmente” foi registrada por 38,9% dos participantes da validagao. Nesse
ponto especifico também houve quem optasse pela resposta “Nao concordo e
nem discordo”, bem como a opgao “Discordo parcialmente”, ambas com 2,75%

de adesao.

Esses resultados foram importantes para saber em que patamar o podcast
se encontrava no que se refere ao esclarecimento dos contetidos pertinentes a
questao do Curriculo Integrado e da Educacao Profissional e Tecnoldgica. A visao
de docentes e TAEs permitiu que se constatasse o elevado grau de satisfagao dos
respondentes quanto a esse item verificado no decurso da validagao. Isso remete
a Kaplan (2003), que ressalta que os materiais educativos devem se notabilizar
por terem uma finalidade pedagogica, ja que o conteudo que integra sua estru-

tura deve ser de facil compreensao de seu publico-alvo.

Quanto a originalidade do podcast, a opcao “Concordo totalmente” foi a
preferida entre 75% dos respondentes, assinalando assim a aprovagao do podcast
nesse quesito avaliado. Com relacdo a resposta “Concordo parcialmente”,
o percentual de adesdo ficou em 16,7%. Ja as respostas “Nao concordo e nem
discordo” e “Discordo totalmente” registraram 2,77% de preferéncia dos parti-
cipes da validacdo, enquanto a opg¢ao “Discordo parcialmente” foi escolhida
por 2,76% dos sujeitos da pesquisa. Nesses termos, o podcast foi considerado

adequado quanto a sua originalidade.
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A razao para avaliar esse ponto se deu pela utilizagao desta ferramenta
comunicacional, que inicialmente era explorada no campo do marketing, mas
que nos tempos atuais passou a ser vista como aplicdvel noutros campos de
atuacao, entre eles, a educacao (QUEIROZ; FONSECA, 2021). O fato do podcast
ser uma ferramenta de facil acesso remete aos estudos de Moura (2012), que enfa-
tiza que a tecnologia na sociedade contemporanea se tornou parte indissociavel

das relacdes, dentro ou fora do mundo do trabalho.

A avaliagao geral do podcast contou com 58,35% de adesao para a resposta
“Otimo e a resposta “Bom” foi assinalada por 38,9% dos sujeitos da pesquisa, o
que confirma a aprovagao do material junto ao seu publico respondente. Ainda
houve o registro de 2,75% de adesao para a opgao “Regular”. Nessas condi-
¢oes, podemos dizer que o material educativo disponibilizado aos 36 (trinta e
seis) respondentes da validacao do produto obteve 6tima performance em seu
processo de avaliagdo. Silva (2019) relata que quando os resultados dos testes de
um prototipo sao positivos, isso indica que o material pode ser divulgado ao seu

publico de interesse.

Além das questOes ja apresentadas, o questiondrio contou com uma
ultima pergunta, na qual os respondentes tiveram liberdade de tecer comentarios
e sugestOes sobre o podcast. O que observamos foi que esse espaco foi utilizado
pelos respondentes para elogiar o trabalho desenvolvido no podcast “Formagao
para o Mundo do Trabalho — Curriculo Integrado na Educagdo Profissional e

Tecnologica”, conforme destacado abaixo:

Contetido de extrema importancia e relevancia para a educagao
(RESPONDENTE 13).

O tema discutido no podcast (sic) é relevante e atual, neces-
sario e importante para a elucidacao de conceitos e abordagens
do curriculo integrado, especialmente no ambito da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. A linguagem ¢ clara e acessivel e a
perspectiva adotada é acertada (RESPONDENTE 28).

No campo das sugestoes, destacamos a sugestao de redugao do tempo de
duragao dos episddios. Essas e outras sugestoes forma registradas e apreciadas
apos o momento de defesa da dissertacao e incorporadas ao produto. Ressaltamos
que a validacao dos produtos educacionais conta nao somente com a participacao

da amostra de respondentes, mas também com a defesa da dissertacao ou da



104  EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

tese, na qual os membros da Banca Examinadora realizam sugestoes de melho-
rias para o produto no sentido do aprimoramento e adequagao aos propdsitos da
pesquisa (SILVA, 2019). Assim, apresentamos o podcast “Formacao para o Mundo

do Trabalho — Curriculo Integrado na Educacao Profissional e Tecnoldgica”.

4.3 0 produto educacional podcast

Para Gongalves et al. (2019) e CAPES (2017), os produtos resultantes de
pesquisas de mestrado ou doutorado profissional devem se notabilizar tanto pela
sua capacidade de replicagao noutros campos de atuagao, como também pela
sua facilidade de acesso. Dessa forma, o podcast “Formagao para o Mundo do

Trabalho” encontra-se disponivel nos seguintes links de acesso:
e Plataforma Spotify

https://open.spotify.com/show/0EFBnpqURtuAWSaCRFzNkL?si=1]Jkyb-
LogShCKquoPUZKg_Q&utm_source=whatsapp&nd=1

e Plataforma Anchor
https://anchor.fm/s/84624a74/podcast/rss

O primeiro contato que o usudrio tem com o podcast diz respeito a sua
capa e titulo. Segundo Leite (2018), um dos itens dos materiais educativos que
devem receber a atencdo de seus criadores se refere aos aspectos estéticos, ou
seja, a aparéncia do produto deve chamar a atencdao de seus potenciais usua-
rios. No caso especifico da plataforma Spotify, onde o podcast se encontra alojado,
a propria configuracao do site nao permite que muitas alteracdes sejam feitas
nesse sentido. Ainda assim, tivemos os seguintes cuidados: 1. A insercao do titulo
numa fonte maior para destacar o tema central do produto educacional; 2. A
inclusao de uma imagem que faz mengao ao titulo do podcast, a qual conta com
o logotipo do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e

Tecnoldgica — ProfEPT.


https://open.spotify.com/show/0EFBnpqURtuAWSaCRFzNkL?si=1JkybLogShCKquoPUZKg_Q&utm_source=whatsapp&nd=1
https://open.spotify.com/show/0EFBnpqURtuAWSaCRFzNkL?si=1JkybLogShCKquoPUZKg_Q&utm_source=whatsapp&nd=1
https://anchor.fm/s/84624a74/podcast/rss
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As figuras 12 e 13 demonstram a parte inicial e a arte visual do podcast,
respectivamente.
Figura 12. Parte inicial do podcast

@ Inicio
Q Buscar

Formagéo para o mundo do trabalho

[} Sua Biblioteca ) ~ -Curriculo Integrado na Educagio
Profissional e Tecnologica

Cintia Saraiva

(o] O &

iculo Integrado n Produto Educacional elaborado a partir de pesquisa de Mestrado sobre Curriculo
balho - Curriculo In Integrado na Educacéo Profissional e Tecnolégica. Mestrado Profissional PROFEPT -
IFMG Campus Ouro Branco. Participagdo especial do Professor Leonardo Rangel do
[_ ° (E IFBA/ Campus Salvador. Elaboradoras: Cintia Saraiva e Professora Marie Luce Tavares.
mostrar menos

Fonte: Fotograma do Spotify, captura realizada pela autora (2022).

Figura 13 - Arte visual do podcast
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Curriculo Integrado em EPT

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Ao abrir o link do podcast, o ouvinte ja sabera que o teor dos contetidos esta
relacionado ao Curriculo Integrado, o qual por sua vez representa um dos eixos
estruturantes do Ensino Médio Integrado (MOURA, 2012; LOPES FILHO, 2021:
RAMOS, 2017). Além do contato com o titulo, o ouvinte pode também seguir o
podcast e se inscrever na plataforma Spotify. Abaixo do titulo, o usudrio encontra
na segao “Todos os Episddios” nao somente os dois episddios gravados que inte-
gram o teor do podcast, como também um breve episddio de boas-vindas, no qual
a criadora do produto educacional se apresenta para os ouvintes e menciona
a temdtica principal abordada no podcast. Na Figura 14 estao em evidéncia os

episddios que integram o material educativo associado a dissertacao.
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Figura 14 - Episodios do podcast

Formacao para o mundo do trabalho - Curriculo Integrad...

Episodio 2 - Curriculo Integrado na EPT: um olhar para os Projetos
Pedagégicos de Curso.

\ egundo io, do Podcast "Formac&o Para o Mundo do Trabalho
Curricu tegrado na EPT", nés vamos continuar o bate papo com o nosso...

° 21 de fev. - 5imin 32s

Episédio 1- Curriculo Integrado na Educacao Profissional e

Tecnolégica: problematizando conceitos.
isddio, do Podcast "Formacio Para o Mundo do Trabalho

o na EPT", eu vou bater um papo com o nosso convidado...

ev. - 40min 38s

Saiba mais sobre o Podcast "Curriculo Integrado na Educagdo
Profissional e Tecnologica™

em vindos ao Podcast "C o Integrado na Educ
, a EPT". O meu nom ia Saraiva e eu sou

Fonte: Fotograma do Spotify, captura realizada pela autora (2022).

Ap06s o episddio de boas-vindas, denominado “Saiba mais sobre o Podcast
“Curriculo Integrado na Educacao Profissional e Tecnoldgica”, com duragao de 31
segundos, o ouvinte do material pode acessar aos dois episodios que fazem parte
da estrutura de conteudo do produto educacional. O primeiro deles é denomi-
nado “Episddio 1 — Curriculo Integrado na Educagao Profissional e Tecnoldgica:
problematizando conceitos”, com participacao especial do professor Leonardo
Rangel dos Reis. A intencdo com esse primeiro episddio foi trazer ao debate
conceitos que nem sempre sao compreendidos quando o assunto é Ensino Médio
Integrado, principalmente sobre o Curriculo Integrado. Nesse aspecto, Moura
(2012) destaca que a principal ideia de um curriculo que agregue saberes gerais
e saberes técnicos € formar o estudante numa perspectiva integral, o que é muito
diferente da formacao focada apenas para a preparagao ao mundo de trabalho, o
que representa na pratica curriculos fragmentados que reproduzem os ditames
da educacao dual tao criticada pelos autores classicos da EPT (FRIGOTTO, 2012;
CIAVATTA, 2005; MOURA, 2013).

Um Curriculo Integrado busca a formacao de cidadaos aptos a cooperar
de forma ativa em seus respectivos ambitos de convivéncia em prol de uma socie-

dade menos desigual e mais justa sob a égide da cidadania (LOPES FILHO, 2021;
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RAMOS, 2017). A utilizacao do termo “problematizando” ndo é feita a toa, os
conceitos imanentes ao Curriculo Integrado sdo de fato problematizados para
fazer com que o ouvinte consiga compreender o quao é importante conhecer
os fundamentos que embasam essa proposta que € fruto de lutas histdricas no
campo da educacdo (XAVIER; FERNANDES. 2019).

A problematizacao pode ser vista como a discussao de um dado problema
sob um viés mais propositivo, em favor de propor solugdes que sao viaveis e apli-
caveis a um dado contexto (BERBEL, 2012). A duracao deste dudio do Episddio
1 é de 40 minutos e 38 segundos. Na Figura 15 apresentamos a representagao

visual do episddio na plataforma do Spotify.

Figura 15 - Layout do Episodio 1 do podcast

INSCREVER-SE ENTRAR

EPISODIO DE PODCAST

Episédio 1- Curriculo Integradona
Educacao Profissional e Tecnolégica:
problematizando conceitos.

Formacgéao para o mundo do trabalho - Curriculo Integrado na Educacao
Profissional e Tecnolégica

21 de fev. - 40min 38s

» @

Fonte: Fotograma do Spotify, captura realizada pela autora (2022).

No segundo episddio do podcast, denominado “Episodio 2 — Curriculo
Integrado na EPT: um olhar para os Projetos Pedagogicos de Curso”, a intengao
com o bate papo registrado no audio do podcast foi discutir com mais propriedade
a questao dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos no contexto do Curriculo Inte-
grado. A razao para o enfoque nesse item especifico se deu pela sua relevancia
para a concretizagao do Ensino Médio Integrado e da dificuldade percebida no
decurso da pesquisa com rela¢ao a estruturacdo desse documento (PPC) a luz
dos principios do Ensino Médio Integrado. A Figura 16 traz layout do Episddio
2 do podcast no site do Spotify. A duragao desse episddio é de 51 minutos e 32

segundos.
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Figura 16 - Layout Episodio 2 do podcast

EPISODIO DE PODCAST

Episodio 2 - Curriculo Integrado na EPT:
um olhar para os Projetos Pedagégicos
de Curso.

Formagédo para o mundo do trabalho - Curriculo Integrado na Educagao
Profissional e Tecnolégica

Fonte: Fotograma do Spotify, captura realizada pela autora (2022).

No que tange ao seu enfoque, esse episodio do podcast busca fomentar
a discussao a respeito da significancia dos PPCs no contexto do Curriculo Inte-
grado. Nos tempos atuais em que as institui¢des de Ensino Médio Integrado se
veem diante do desafio de se enquadrarem aos moldes da pedagogia das compe-
téncias (BRASIL, 2017; CIAVATTA; RAMOS, 2011), trazer para o campo do debate
o porqué da necessidade de se aprimorar cada vez mais a formulagao dos PPCs é
fundamental para que a Educacao Profissional e Tecnoldgica nao seja fragilizada e
relegada a segundo plano. Portanto, além de reconhecer o papel da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica neste contexto, € importante que
um numero cada vez maior de pessoas ouga o teor do podcast aqui em destaque
para que reflexdes e consideracdes sejam feitas com relagao ao Ensino Médio Inte-
grado, modalidade educacional diferenciada e voltada para formar estudantes
para o exercicio, em plenitude, de sua cidadania (LOPES FILHO, 2021).

4.4 Consideracoes finais

A pesquisa realizada no Mestrado Profissional em Educag¢do Profissional
e Tecnoldgica - ProfEPT permitiu constatar que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido no que se refere a consolidagao do Curriculo Integrado na EPT, mais
precisamente no que concerne a questao da elaboracao e aprimoramento dos PPCs.
Destacamos que o Ensino Médio Integrado representa o resultado de lutas travadas
no campo das decisdes politicas em prol de uma educagao unitdria, politécnica e
que nao forme alunos para serem sujeitos autdmatos, mas sim autonomos, livres e

aptos a colaborarem com a constru¢ao de um mundo menos desigual.
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Entretanto, para que isso se concretize, faz-se necessario que todos os
envolvidos no processo educacional, ndo somente os professores, mas também
os TAEs, pedagogos, diretores e demais partes interessadas saibam da necessi-
dade de se construir um curriculo que seja de fato integrado, o qual desenvolva

o estudante para atuagao no mundo do trabalho, para a vida e para a cidadania.

Ao analisarmos o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Administragao no
IFMG Campus Sabara, evidenciamos as lacunas referentes ao processo de construgao,
discussao e elaborac¢ao do proprio PPC na perspectiva de um curriculo integrado no
contexto da EPT. Diante da relevancia desse documento para a materializagao do
Ensino Médio Integrado, refor¢camos a importancia que todos os envolvidos nesse
trabalho sejam sabedores do que é a EPT, do que é o Ensino Médio Integrado e do

Curriculo Integrado na materializagao dessa proposta de ensino.

Portanto e para tanto, o podcast como produto educacional se apresenta
como ferramenta de formagao do tipo midia educacional, sendo que o podcast
validado e avaliado positivamente para esta finalidade. Os resultados indicam
que houve assertividade quanto ao formato escolhido e quanto a sua organi-
zagao em dois episddios, o primeiro mais conceitual e o segundo de natureza
mais focada na questao dos PPCs e a sua relevancia para a EPT. O compartilha-
mento do material ndao somente com os servidores do IFMG, mas também junto
a docentes, TAEs e demais servidores dos Institutos Federais do Brasil, repre-
senta uma oportunidade para que se busquem mais reflexdes e divulguem mais
a tematica do Curriculo Integrado, bem como em outras tematicas que se fizerem
pertinentes tendo em vista a possibilidade de continuidade de discussao que a

ferramenta oportuniza.

Destacamos ainda que, conforme visto na revisao de literatura da disser-
tacdo, a tematica apesar de importante, ainda é pouco debatida nas pesquisas
stricto sensu no pais, o que representa um relevante eixo tematico a ser explorado

por mestrandos e doutorandos no ambito da EPT.
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FLUXOGRAMA DA GESTAO PATRIMONIAL: PROCESSO DE
TOMBAMENTO DOS BENS PERMANENTES DO INSTITUTO
FEDERAL DE MINAS GERAIS CAMPUS OURO BRANCO

Jaqueline Cassia da Rocha Pereira

Pedro Xavier da Penha

9.1 Introducao

O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG) teve sua criacao atraveés da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008). Essa institui¢ao, em 2023, conta com dezoito campi distribuidos
pelo Estado, nas seguintes cidades: Bambui, Betim, Congonhas, Formiga, Gover-
nador Valadares, Ibirité, Ouro Branco, Ouro Preto, Ribeirdao das Neves, Sabara,
Santa Luzia e Sao Joao Evangelista, além dos campi avangados de Arcos, Conse-
lheiro Lafaiete, Ipatinga, Piumhi, Itabirito e Ponte Nova, ligados a Reitoria, em

Belo Horizonte.

Para desenvolvimento dessa pesquisa, o IFMG Campus Ouro Branco foi
selecionado, trata-se uma Instituicao que promove os seguintes cursos: Técnico
Integrado em Administracao, Técnico Integrado em Informatica e Técnico Inte-
grado em Metalurgia; Técnico Subsequente em Metalurgia; Bacharelado em
Administracao, Bacharelado em Engenharia Metalurgica, Bacharelado em

Sistemas de Informacao e Licenciatura em Pedagogia. O Campus oferece ainda
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Especializagao em Gestao de Negdcios e contempla o Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (PROFEPT) (IFMG -
Campus Ouro Branco, 2023).

Com o intuito de disseminar informagdes, proporcionar a padronizagao
e otimizar o processo de entrada de bens permanentes na Gestao de Patrimonio
no Campus mencionado, foi criado um fluxograma do processo de tombamento
referente aos materiais permanentes do IFMG Campus Ouro Branco. Salienta-se
que nao havia para consulta, até entao, essa ferramenta administrativa dispo-
nivel no IFMG.

Sob essa perspectiva, foi desenvolvido um estudo descritivo, tedrico e
empirico, fundamentado numa epistemologia qualitativa. O estudo ¢ descri-
tivo com abordagem qualitativa e natureza aplicada. A partir de estudo de caso,
pesquisa documental e pesquisa-agao, serdao demonstrados os procedimentos
adotados na Gestdo do Patrimonio Publico Escolar do IFMG Campus Ouro
Branco, possibilitando assim, o mapeamento e a elaboracao do fluxograma do

tombamento dos materiais permanentes dessa unidade de ensino.

Esse produto educacional evidencia-se uma ferramenta de qualidade,
demonstrando vantagens diversas para a administracdo do Campus e, conse-

quentemente, impactando positivamente no processo ensino-aprendizagem.

5.2 Lente Tedrica

A fundamentagao teodrica deste estudo busca abordar importantes
conceitos da Gestao de Patrimonio Publico Escolar a fim de apresentar embasa-
mento para o estudo realizado acerca das etapas do processo de tombamento do
Patrimonio Pablico Escolar do IFMG Campus Ouro Branco. Para tal, mostra-se
necessario tratar do fluxograma, bem como dos conceitos relacionados as etapas
da Gestao do Patrimonio com énfase ao procedimento operacional do tomba-

mento dos bens permanentes da Instituigao.
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9.2.1 Desenho de processos por fluxograma

Segundo Guerreiro (2012), o fluxograma € uma ferramenta que contribui
para o entendimento dos processos gerenciais de uma instituicao, utilizando-se
de uma simbologia estabelecida pela ANSI (American National Standards Insti-
tute) — que correspondente no Brasil a ABNT (Associagao Brasileira de Normas
Técnicas) - e que propde a padronizacao dessa representacao. Dessa forma, um
fluxograma € bem entendido e lido corretamente em qualquer espago geografico
e independentemente da nacionalidade. A Figura 17 a seguir mostra a simbo-

logia utilizada para construcao de fluxogramas.

Figura 17 - Simbologia para construcao de fluxogramas

* Retingulo » Retangulo de lado arredondado
Operacao representa mudanca Operacao representa mudanca
num item (trabalhc humano, num item (trabalhc humano, ma-
magquina ou ambos) quina ou ambos}

+ Setagrossa * Triangulo
Movimentc / transporte: Armazenagem: sob controle; ne-
movimentagao fisica cessita ordem para remog¢ao

* Losango s Seta

Ponto de tomada de dedisao: Sentido de fluxo: para indicar

O ponto de processo onde uma ™ sentido e sequéndia: ligacio en-

decisdo é tomada tre os diferentes simbclos

s Circulo grande * Seta interrompida
Inspecao / controle: interrupcao —=z— Transmissaoc: instantdnea de
para avaliacao de qualidade informagao

e Retingulo / fundo arredondado < Circulo alongado
Documente: registro Limites: inicio e fim de um pro-
de saida cesso (normalmente as palavras

inicio e fim sao escritas nele)

Fonte: GUERREIRO, 2012, p. 29

Na perspectiva de Guerreiro (2012), um fluxograma tem como objetivo
demonstrar visualmente qualquer processo e, segundo o autor, a utilizacao desse
recurso visual tem algumas finalidades: “seguir seus procedimentos; analisar um
processo e definir oportunidades de melhoria da qualidade; ou ainda, utilizar
no treinamento de pessoas recém-contratadas, ou que deverao executar novos
procedimentos organizacionais” (GUERREIRO, 2012, p. 30).

Utilizando conceitos e justificativas que Guerreiro (2012) define, podem-se

verificar diversas vantagens para a Secao de Patrimonio do IFMG Campus Ouro
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Branco, atingindo a otimizagao e melhoria da prestagao de servigos na Instituicao,
disponibilizando agilmente os bens para utilizagao e contribuindo positivamente
em seu padrao de ensino, ja que a escola bem estruturada e visivelmente consti-
tuida por bens e dependéncias conservados, indubitavelmente, propicia melhor

qualidade no ensino.

A educagao para o trabalho nesse cendrio fortalece o individuo, enquanto
integralidade, desenvolvendo sua capacidade de produzir conhecimentos a partir
de uma pratica interativa com a realidade, portanto, uma educacdo voltada para
a construgao de uma sociedade mais democratica, inclusiva e equilibrada social e
ambientalmente (PACHECO,2018).

5.2.2 Patrimonio Publico Escolar

De acordo com a Lei n® 4.717/65, Art. 1, § 1, “Patrimdnio publico é o
conjunto de bens e direitos de valor econdmico, artistico, estético, histdrico ou
turistico”. Segundo a defini¢ao da Lei, o que caracteriza o patrimonio publico é
o fato de pertencer a um ente publico — a Unido, um Estado, um Municipio, uma

autarquia ou a uma empresa privada.

O patrimodnio ou acervo patrimonial de uma institui¢ao, normalmente, é
formado pelo conjunto de seus bens imdveis e permanentes moveis (BIAZON;
SILVA (2013). Conforme a Portaria do IFMG n® 211, de 23 de fevereiro de 2023,
bem permanente é aquele que nao perde sua identidade fisica e\ou tem vida
util superior a dois anos, foi adquirido pelo érgao com despesa de capital e tem

controle individualizado, ou seja, foi registrado na instituicao.

5.2.3 Gestao do Patrimonio Publico Escolar

A gestao patrimonial no setor publico compreende o ciclo de vida dos
bens pertencentes a uma institui¢ao, iniciando na aquisi¢ao do bem, passando
pelo controle, conservacao e findando-se com a baixa patrimonial. Todas essas
fases precisam ser executadas seguindo os parametros da Lei, visando atender
aos preceitos da Administracao Publica (BARBOSA; SANTOS, 2017).
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Tais etapas constituem o controle patrimonial da organizagao que,
segundo Biazon e Silva (2013), ¢ uma atividade administrativa que tem o obje-
tivo de preservar e defender o acervo patrimonial da entidade. De acordo com
Santos (2016), a administragao patrimonial inicia suas atividades na aquisi¢ao do
bem e termina quando ele é retirado (dado baixa) do patrimodnio da instituicao.
Conforme indica Azevedo (2017), as fases da Gestao de Patrimonio sao: rece-
bimento e aceite; tombamento; incorporacao (ou escritura¢ao); movimentagao e
desfazimento (desincorporacao; baixa patrimonial). Processos expostos no fluxo-

grama pictorial conforme Figura 18.

O controle patrimonial ainda engloba outras atividades logisticas para-
lelas como distribuigao, redistribuicao, remanejamento e recolhimento de bens

permanentes da instituicao.

Figura 18 — Fluxograma Pictorial da Gestao do Patriménio Publico Escolar

1 — Recebimento 3 - Tombamento

2 - Aceite

6 - Desfazimento  Wi,,~~ 5-Movimentacio \ g 4 - Incorporagio

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para o estudo e consolidacao do produto educacional apresentado nesse
artigo, foi feito um recorte da Gestao Patrimonial do IFMG Campus Ouro Branco,
explicitando a fase de entrada do bem na Secao de Gestao de Patrimonio, consi-

derando a rotina aplicada atualmente e as legislagoes pertinentes.
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9.2.4 Recehimento e Registro Patrimonial dos bens permanentes do
IFMG Campus Ouro Branco

Para producao do produto educacional, fez-se necessario o entendimento
do conceito de registro patrimonial. Dessa forma, utilizando-se das percepgoes
através do estudo de caso e pesquisa-acao na Secao de Patrimoénio do Campus,
os autores dessa investigacao descrevem as principais fases necessarias para o
processo de tombamento dos patrimonios, utilizando-se de pesquisas bibliogra-
ficas acerca do assunto e de pesquisas documentais vinculadas a divisao admi-

nistrativa pesquisada.

Iniciando as analises, entende-se que registro patrimonial é a formalizacao
de entrada do bem no ato em que ocorre sua incorporagao ao acervo patrimo-
nial da instituicao (IFMG - Portaria n® 211 de 23 de fevereiro de 2023). Para a
identifica¢dao tnica do bem, e de carater sequencial sistematizada em todo IFMG,
conceituado tombamento ou niimero de patrimodnio, utiliza-se o Sistema Unifi-
cado de Administracao Publica (SUAP) - que é um sistema desenvolvido pela
equipe da Diretoria de Gestao de Tecnologia da Informacao para a Gestao dos
Processos Administrativos do Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN.
Esse projeto se expandiu e estd sendo utilizado em outros Institutos Federais,

inclusive no Campus Ouro Branco (IFRN,2023).

Apbs o lancamento de dados em campo proprio, cujas informagdes sao
sobre nota de empenho (quando for um processo de compra) ou por meio de
dados de doacao recebida, € iniciado o registro do bem no inventdrio institu-
cional, conforme € explicitado na Figura 19. Essa etapa de inser¢ao de dados
consiste no primeiro passo para identificagdio do material dentro do IFMG
Campus Ouro Branco. Nessa primeira fase sao inseridos no formulario eletronico
os dados relativos a nota de empenho (informagdes do fornecedor, namero e
data do empenho, natureza de despesa) ou os dados referentes a doacao recebida

(informagdes contidas no processo de doagao).
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Figura 19 — Tela do SUAP — Entrada de materiais para registro

€ > C O @ suapifmgedubr/almoxarifado/entrada_busca/ 2 % = 06 i

Inicio » Busca de Entradas

Busca de Entradas

Formularios

# INiclo
B DOCUMENTOS/PROCESSOS Campus: | quaiquer v ‘Tipode Material: | _____ v Tipo de Entrada: o a1qer v
£ ENSINO
Fornecedor:
@ PESQUISA
i EXTENSAO Periodo:
2% GFSTAO DF PESSOAS
Empenho:
Cadastros
Processo:

Reservas de Salas

Almoxarifado

Fonte: SUAP, 2023

Na figura 20 é detalhado o processo de entrada do material permanente
com dados que constam na nota de empenho. Essa entrada ¢é feita no mddulo

especifico para entradas de materiais por meio desse tipo de processo de compra.

Figura 20 - Tela do SUAP - Entrada de material por meio de nota de empenho

& > C (O & suapifmg.edubr/admin/almexarifade/empenho/add/ Q 2 w = 0 0 :
Adicionar empenho ® Auuds -
Dados Principais
UG Emitente Nimera de empenha
# INiCio
B DOCUMENTOS/PROCESSOS
Processs

D ensino

for: @ PessoaFisica  (Pessoa Juridica

prazo:

Fonte: SUAP, 2023

Na figura 21 é apresentado o processo de entrada do material por meio de
doagao. Os bens patrimoniais que sao doados ao IFMG Campus Ouro Branco,
por processos internos provenientes de outros Campus ou Reitoria, ou ainda de

terceiros, também devem ser inseridos no SUAP para registro patrimonial.
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Figura 21 - Tela do SUAP - Entrada de material por meio de doagao

& > C O @ suapifmgedubr/almoxarifado/entrada_doacao/ 2 w =0 0 ]
Efetuar entrada de doacao
B 00:00
# INICIO “Campus: | RO BRANCO
B DOCUMENTOS/PROCESSOS
*Tipo de Entrada: Doaclio
£ ENSINO ¢
® PESQUISA “TipodeMaterial: .
il EXTENSAQ
& GESTAQ DE PESSOAS N Nota Fiscal:
Data nota fiscal:
Cadastros
Reservas de Salas
* Fornecedor:
Processo:
Processo desta instituicdo relativo a esta entrada -

Fonte: SUAP, 2023

Na figura 22 é detalhado o processo de entrada do material permanente,
com dados que constam na nota fiscal (data, valor e numero da nota fiscal). A
insercao correta das informagoes é primordial para uma fidedignidade de dados

no processo de tombamento dos bens.

Figura 22 - Tela do SUAP - Registro de entrada de Compra de bens permanentes

& > C (O @& suapifmg.edubr/aimoxarifado/entrada_compra/ ® w = 0 0 :

Inicio » BuscadeEntradas » Efetuar Entrada de Compra

Efetuar Entrada de Compra

“Campus: - oURO BRANCO

A INicio “DataEntrada:  45/04/5003

B DOCUMENTOS/PROCESSOS
*TipoEntrada:
3 ENSINO Eil

& PESQUISA

Empenho:  5055NE000070 (UG: OURO BRANCO)
il EXTENSAO

% GESTAO DE PESSOAS “Fornecedor: g | ANZA DOS SANTOS COMERCIO

“ N°Nota Fiscal:
Cadastros L

Reservas de Salas

“DataNotaFiscal: 5040023
Almoxarifado

Fonte: SUAP, 2023

A entrada dos bens permanentes acontecera ap0s a fase de recebimento e
ateste. Nessa etapa, sao inseridos os dados de compra ou doagao, relacionando
os dados de nota fiscal (em caso de aquisi¢ao por processo de compra) e nimero

de processo (quando for doagao recebida no Campus). O recebimento dos bens
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patrimoniais na Se¢ao de Patrimonio do IFMG Campus Ouro Branco € processado

em trés ou quatro fases, sao elas:

1. Recebimento in loco:no ato da entrega do item pelo fornecedor, da-se a
assinatura do responsavel pelo recebimento em notas fiscais de entrega
de bens, confirmando que o item foi entregue, porém isso nao implica
em ateste do material. Conforme o art. 15 da Portaria n® 211, de 23 de
tfevereiro de 2023, “Recebimento € o ato pelo qual o material é entregue
a unidade do IFMG, no local previamente designado, nao implicando

em aceitagao. “O recebimento no Campus se desdobra em duas fases:

Art. 21. O recebimento de materiais compreende duas fases:

I. Recebimento provisorio: conferéncia visual e quantitativa para
efeito de posterior verificagdo de conformidade com as especifi-

cacoOes solicitadas;

II. Recebimento definitivo ou aceitacdo: conferéncia qualitativa
na qual a unidade demandante declara, via processo SEI, que
o material recebido satisfaz as especificagdes contratadas no
processo de compra (IFMG - Portaria n® 211, de 23 de fevereiro
de 2023, p.3).

2. Conferéncia quantitativa e qualitativa: verificagdo da quantidade
e qualidade dos bens, de acordo com as especificagoes constatadas
na nota fiscal, na nota de empenho e outras informacgoes listadas no
processo de compra. Havendo necessidade de avaliagao técnica espe-
cializada dos bens, a Se¢ao de Patrimonio solicitara o ateste ao respon-
savel pela requisigao, registrada no SisPLAN. O SisPLAN - Sistema de
Planejamento Participativo - foiidealizado objetivando-se automatizar
o planejamento participativo do IFMG - Campus Formiga. No decorrer
do seu desenvolvimento foi solicitado a equipe desenvolvedora que se
estendesse a utilizacao do SisPLAN para todos os Campus do IFMG. A
partir desse momento o sistema passou por uma reestruturacao a fim de
atender essa nova demanda. Essa ferramenta permite a programacgao
de recursos orcamentdrios por CAMPUS, segmentado por centros de
custos, além de propiciar a interface com as demais unidades do IFMG
(IFMG, 2023).



122 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

Esse sistema ¢ utilizado pela Se¢ao de Patrimonio para consultar a solici-

tacdo de compra (que consta no empenho), a fim de informar ao requisitante que

o material foi entregue e solicitar o ateste. A figura 23 a seguir exemplifica esse

procedimento.

Figura 23 - Tela do SISPLAN - Processo de compra

e == x o~ x

- Unidade de estado sélido (SSD).
- Fator de forma: 2.5” 7mm. -
Interface: SATA I11 6Gb s. - Material de MATERLAL DE
o|- 1 439348 55763 HD SSD 240GB Velocidade de leftura: 500MB/s ou UND.  Co8TE PROCESSAMEN 50.00
malor. - Velocidade de gravagao: DE DADOS
450MB/s ou malor. - Expectativa
de ...

R$
326,00

Os computadores do
campus Ouro Branco
estao muito lentos,
necessitando upgrade
de hardware.
Aproximadamente 78%
dos computadores do
Campus foram langados
de 2017 para tras, ou
sefa, tem mals de 5
anos, Detalhando esses
acima, 46% so de
2014 para tras, ou seja,
pelo menos 8 anos. Foi
iniciado um upgrade em
2022 porém ficaram
pendentes cerca de 40 - 50.00 326.00

SSDs para instalar em
toda 0s comnitadores

<

Ouro Branca COB-5TI Felipe R“d”‘:“es Lo

Usuario: Jaqueline Cassia da Rocha Pereira
Perfis: Coord. Planejamento, Suprimentos, Aprovador
Classificagdo, DAP, Centro de Custo

Campus:  OQuro Branco = Centro de Custo: COB-SALP

Painel de controle Planejamento estratégico ~ Planejamento orgamentério ~ Processo de compra = Itens ~ Administracdo ~ Sistema ~ Ajuda .727“1

Caalgo
e i Quant | Valor
Si;’pulan Nome Descricio Unidade Conta Subconta total planejadd

Campus Centro de Custo Demandante Justificativa  Registro de Prego  Qtd. Valor PlanejadoEmpenho Status  Excluir

O | valor | roI Cotagdes
| licitado | 0% Status o em

total Excluir
planajad: licitado

Em
Pracesso
em 2

=

16.300,00 R3.000

elaboraci

Alterar
Status

Em

Processo

em .
elaboracio

v

v Sisplan 5.0 © IFMG - 2023

Fonte: SISPLAN, 2023

Essa pesquisa possibilita a consulta dos itens do processo de compra,

descri¢ao dos materiais solicitados e respectivas quantidades. O demandante da

requisi¢ao de compra também ¢é informado nessa tela, o que facilita o processo

de ateste do item.

3. Regularizagao: nessa etapa executam-se condutas que visam a correcao

de nao conformidades entre os bens que foram recebidos e os langados

em notas fiscais e notas de empenho, além de documentos que fazem

parte do processo de compra. Essa ¢ a fase de contato com o fornecedor

para correcoes de divergéncias ou substituicao de produtos que nao

foram aceitos em fungao de qualidade ou desacordo com o processo

de compras.

Art. 23. O Setor de Patrimonio e Almoxarifado da Unidade e

o setor demandante do item, adotarao, em conjunto, todas as

providéncias necessarias a regularizacao de pendéncias sempre

que forem verificadas impropriedades no material recebido
(IFMG - Portaria N° 211 de 23 de fevereiro de 2023, p.3).
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4. Ateste do recebimento (para iniciar o processo de pagamento do
material): apds as conferéncias e a¢des de regularizacdo, o ateste € a
acio que designa o aceite do bem pelo IFMG. E feito em formulario
proprio, no sistema administrativo SEI, e assinado eletronicamente

pelo responsavel pela solicitagdao e conferéncia do material.

O Sistema Eletronico de Informacdes (SEI) foi criado pelo Tribunal
Regional Federal da 4 Regiao (TRF4) e é uma plataforma que envolve um gama
de modulos e funcionalidades que promovem a eficiéncia administrativa. O uso
do SEI, no IFMG, esta amparado pela Portaria IFMG n® 1151, de 27 de setembro
de 2017 (IFMG, 2023).

Nesse sistema, a Se¢ao de Patrimonio do IFMG - Campus Ouro Branco
realiza o Recebimento de Materiais e Equipamentos, ou seja, cria um processo
com nota de empenho, nota fiscal, ateste do material pelo requisitante (conforme
exemplo da figura 24), anexa o inventario do bem (extraido do SUAP), vincula o
numero do processo de compra (emitido no SEI!) e encaminha a Contabilidade

do Campus para tramites burocraticos de pagamento desse(s) material(is).

Figura 24 - Tela do SEI! - Ateste técnico de material recebido no Campus

€« > C O & seiifmg.edubr/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=procedimento_gerar&acao_retorno=procedimento esc.. B3 = W = 0O 0 e

INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS

sel

= 23712.000522/2023-85 P ’ R ' P ’ — ﬁ —
‘ Ateste Técnico - Recebimento 1518361 -] =» 1 ' i + \\; E . x

Q_ Consultar Andamento

MINISTERIO DA EDUCACAO )
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CLENCLA E TECNOLOGLA DE MINAS GERALS
ampu:

ATESTE TECNICO RECEBIMENTO

ATESTO., para os devidos fins, que os itens de que tratam a nota fiscal deste processo foram entregues e refletem suas especificagdes
técnicas descritas no processo de compra; edital e nota empenho relacionados.

Ouro Branco, 11 de abril de 2023

23712.000522/2023-85 1518360v1

Criado por jaqueline.rocha, versio 1 por jaqueline.rocha em 11/04/2023 21:42:07.

hitps://seiifmg.edubr/sei/controlador phpTacao=arvore visualizar&acao origem=procedimento visualizar&id procedimento=1710663&id documento=1710664&infra sistema=100000100&infra unidade atual=110001103&infra_ha...

Fonte: SEI, 2023

Em sintese, os procedimentos de entrada dos materiais permanentes no
Campus: Recebimento in loco (provisério /definitivo), que é a chegada do material;
Conferéncia quantitativa e qualitativa — que é a conferéncia do produto; Regula-
rizacao (se houver inconsisténcia do pedido); Ateste do recebimento — que € feito
pelo solicitante do item; sdo processos fundamentais e necessarios para o tomba-

mento dos bens, e submissao no SUAP para incorporagao no acervo patrimonial
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do IFMG Campus Ouro Branco. A figura 25 demonstra as etapas para recebimento
de materiais permanentes na instituigao.

Figura 25 - Macrofluxo de recebimento, na Secao de Patrimonio,
de materiais permanentes na instituicao

1-RECEEIMENTO .
2-CONFERENCIA
DO MATERIAL

4-ATESTE VIA SEI! _ 3-REGULARIZACAO

Fonte: Elaborada pelos autores.

Conforme o Art. 8, da Portaria n® 211, de 23 de fevereiro de 2023, “Os
bens permanentes que tenham ingressado no IFMG devem ser obrigatoriamente
tombados antes de serem distribuidos e/ou utilizados.”, conforme mostra figura
25. Para tanto, iniciam-se os registros patrimoniais logo apds o recebimento do
bem, e toda entrada deve, impreterivelmente, ser precedida por um documento
habil para que seja formalizada; tratando-se do Campus Ouro Branco, o docu-
mento aceito para esse fim ¢ a nota fiscal de venda. O parametro legal apresenta

em texto os documentos que habilitam o recebimento de materiais na unidade.

Art. 20. Sao considerados documentos habeis para recebimento:
I. Nota fiscal eletronica e documento auxiliar da nota fiscal
eletronica; II. Termo de cessdao/doacao ou declaracao exarada no
processo relativo a permuta encaminhados via Sistema Eletro-
nico de Informacdes (SEI); III. Guia de remessa de material ou
nota de transferéncia encaminhados via Sistema Eletronico de

Informagdes (SEI); ou IV. Guia de produgao.

§ 12 Deverao constar, obrigatoriamente, nos documentos acima
relacionados a descricao do material, a quantidade, a unidade de

medida e o preco unitario e total.
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§ 2° As transferéncias entre unidades do IFMG deverao
ser efetuadas via SUAP, sendo a documentagdo de entrada
responsabilidade da unidade de origem do item (IFMG - Portaria
N° 211 de 23 de fevereiro de 2023, p.3).

Figura 26 - Tela do SUAP - Exemplo de registro de tombamento de um bem
permanente do IFMG Campus Ouro Branco

€ 2 C O | @& suspifmgedubr/patrimoniofinventario/164325/ & ® ¥ 0@
| Atvo
Inventério 164325 [ —— e
Dados Gerais
Descrigio  MESA ESCOLAR, TREVO N° 164325
Ef DOCUMENTOS/PRY ESSOS
Co:::r:vd:c;: s Percentual Resldual 10%
@ PESQUISA E“’“[;E"s‘l;’:: 445052.47 - MOBILIARIO EM GERAL Vida Utllem Anos 150
il EXTENSAO CargaAtual Denilia Andrade Teixeira dos Santas (COB-IFMG COB-DEPE) Carga Contdbll OURO BRANCO
& GESTAO DE PESSDAS Valor niclel, 2840
Valor
Liquido 276,90
Contabil
Datade T
Entrada 04/10/2022 00:00:00
Validade da
Garantla
Nimero de
Sérle
hittps://suap.ifmg.edubr Sala SALA 202 - Bloco Didatico Categorla -

Fonte: Elaborada pelos autores.

Ap0s recebimento do bem, lancamento no SUAP de nota de empenho,
ou de processo de doagao e lancamento de dados de entrada, como nota fiscal, é

gerado o nimero de tombamento do patrimoénio publico escolar.

No SUAP, através do modulo de Patrimonio, € possivel gerar uma relagao
de inventdrio do Campus, assim como filtrar os dados de acordo com a necessidade
da gestao. Esse modulo possibilita ainda o envio desses dados por e-mail e/ou gerar

uma planilha do Excel como forma de relatdrio e documento administrativo.

9.3 Processo de tomhamento dos materiais permanentes

De acordo com Fonseca (2005), a confirmagao do bem permanente ocorre
a partir do momento em que um servidor especialista realiza a inspecao do mate-
rial recebido e verifica a conformidade do bem com o documento de obtencao e

as circunstancias de entrega. E, estando de acordo, consigna o aceite da entrega.

Posteriormente a aprovac¢ao dos bens, acontece a inser¢ao no SUAP, em

modulo especifico de monitoramento de materiais, que sao os Modulos de Almo-
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xarifado e Modulo de Patriménio (Manual Operacional do SUAP IFMG - 2022).
Assim, a Segao de Patrimdnio executard o processo de registro, que consiste em
formalizar a inclusdo do bem permanente no conjunto de patrimoénios da insti-
tuicdo. Em seguida, é atribuido um ntiimero exclusivo para cada bem agregado ao
patrimonio, ou armazena-se uma sucessao de registros de bens quando for por
lote. Com a catalogacao, é inserida ao bem adquirido uma conta patrimonial do
plano de contas do drgdo conforme a fungao para a qual foi adquirido e o valor
desse bem € registrado em consonancia com o valor registrado no documento de

incorporacao (valor de aquisigao).

Na Secao de Patrimonio do IFMG Campus Ouro Branco, em atendimento
e conformidade com o art. 8 da Portaria n°® 211, de 23 de fevereiro de 2023 “Os
bens permanentes que tenham ingressado no IFMG devem ser obrigatoriamente
tombados antes de serem distribuidos e/ou utilizados”., o material permanente
recebido sofre marcacao fisica antes de ser disponibilizado aos diversos setores/
se¢oes de responsabilidade do dérgdo, o que significa a aplicagdo, no bem, de
plaqueta de identificagao, contendo o nimero de registro patrimonial. O servidor
responsavel pelo emplacamento do bem utiliza uma rotuladora eletronica para
impressao das etiquetas com nimero de tombamento, identificando o patrimonio
publico, tornando-o disponivel para utilizagao. No Quadro 1 sao apresentados os
instrumentos de utilizagdo no processo de tombamento.

Quadro 1 - Instrumentos utilizados no processo de tombamento dos bens permanentes do
IFMG Campus Ouro Branco

Figura 27 - Fita laminada para impressao de etiquetas contendo o
numero de tombamento

Figura 28 - Rotuladora eletronica utilizada para impressao das
etiquetas com niimero de tombamento do patrimoénio publico
escolar
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Figura 29 - Etiqueta impressa com nimero de tombamento no
patrimonio publico escolar do IFMG Campus Ouro Branco

Figura 30 - Etiqueta impressa com numero de tombamento no
patrimonio publico escolar do IFMG Campus Ouro Branco

Figura 31 - Etiqueta impressa com numero de tombamento no
patrimonio publico escolar do IFMG Campus Ouro Branco

Fonte: Elaborada pelos autores.

9.4 Fluxograma do processo de tombamento dos bens patrimoniais do
IEMG Campus Ouro Branco

Para a confeccdo do produto educacional intitulado “Fluxograma da
Gestao Patrimonial: processo de tombamento dos bens permanentes do IFMG
Campus Ouro Branco”, os autores mapearam os processos de recebimento do
material adquirido até a fase de tombamento e disponibiliza¢ao para uso. Foi
escolhido o modelo de fluxograma de processos considerando-se sua maior
simplicidade e melhor visualizagao da sequéncia de atividades (CRUZ, 2013).
Esse fluxograma elucida todas as etapas para a realizacao do registro patrimonial

dos materiais permanentes.

Através desse fluxo e da realizacao dessas observacoes, os autores do
produto educacional mapearam e organizaram todas as atividades necessarias
para tombamento do patrimonio publico escolar do Campus, a fim de trazer mais

eficiéncia, orientacao, clareza e simplificagdo aos processos. Este foi o resultado:
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Figura 32 - Fluxograma da Gestao Patrimonial: processo de tombamento
dos bens permanentes do IFMG Campus Ouro Branco
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9.9 Consideracoes Finais

O presente estudo buscou descrever as etapas do processo de tombamento
dos bens permanentes do IFMG Campus Ouro Branco, possibilitando assim a
produgao do produto educacional apresentado, que € o fluxograma do Tomba-
mento do Patrimdnio Publico Escolar do IFMG Campus Ouro Branco. Para tal,
foi necessario mapear os procedimentos administrativos realizados na Segao de

Patrimonio da institui¢do e o estudo baseou-se ainda nos parametros legais.

A padronizagao e formalizacao dos procedimentos de tombamento do
Patrimonio Publico Escolar devem ser consideradas etapas fundamentais para
um controle efetivo dos bens permanentes. A aplicagio do mapeamento do
processo auxilia na compreensao das atividades que estao sendo executadas e
objetivam garantir, através do fluxograma, a padronizacao do processo e o dire-
cionamento das atividades executadas no processo desse registro de bens pelo
servidor na Secao de Patrimoénio do IFMG Campus Ouro Branco, contribuindo
para a coeréncia nas agoes e transparéncia e comunicacdo entre as Secdes da

unidade.

Para novas investigacOes, € sugerido que se estenda esse estudo para
outras etapas da Gestao do Patrimonio Publico Escolar do IFMG Campus Ouro
Branco, pois acreditamos que ele podera contribuir para melhor eficiéncia no uso
e distribuicao dos bens patrimoniais que auxiliam na formacao integral dos estu-

dantes do IFMG Campus Ouro Branco.
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ESTRATEGIAS PARA A FORMAGAO DO LEITOR LITERARIO:
UM LIVRO DIGITAL SOBRE CiRCULOS DE LEITURA

Ivone Rosa Ferreira de Sa

Raquel Aparecida Soares Reis Franco

6.1 Introdugao

E consenso que, na escola, a literatura é ensinada como a matematica, isto
¢, os alunos devem chegar a um denominador comum alcan¢gando um resultado
idéntico. (DANTAS, 2021). Partindo desse entendimento, compreendemos que
nao basta o aluno ler, nem dar respostas de um texto lido conforme o professor
espera, € preciso ir além, é preciso entender que “aprender a ler e ser leitor sao
praticas sociais que mediam e transformam as relagdes humanas” (COSSON,
2021a, p. 40). Isso quer dizer que a leitura faz com que o individuo se coloque
no lugar do outro, seja mais tolerante e sensivel, além de se posicionar diante de

fatos, e assim, melhorar a realidade a sua volta. (DANTAS, 2021, p. 55).

Villardi (2010), na mesma diregao, ressalta que as escolas tém sido falhas
em seu papel de formar leitores literarios, pois a metodologia utilizada pelos
professores, muitas vezes, tem proporcionado o distanciamento dos alunos dos
livros literdrios, e nao o interesse do estudante em adquirir o gosto pela litera-
tura. Ampliando a discussao, Rezende (2013) aponta que a questao dos alunos

nao lerem estd no fato de as escolas ndo terem espago fisico, tempo disponivel no
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curriculo para se trabalhar a literatura e a presenca de livros tradicionais voltados

para o ensino de movimentos e estilos literarios.

Mediante aos fatos apresentados e sem desconsiderar as dificuldades que
as escolas enfrentam no dia a dia diante da falta de recursos fisicos, financeiros
e humanos, concordamos com Durao et al (2022) ao dizer que o espaco escolar
¢ o lugar ideal para o exercicio da literatura e da cidadania, e, ainda, é o espago

do conhecimento sistematico e sistematizado da humanidade. (COSSON, 2020).

Partindo desse entendimento, este trabalho objetiva apresentar o livro
digital que tem como objetivo auxiliar todos professores e futuros docentes, em
especial os de lingua portuguesa que atuam no ensino fundamental (8% e 9° anos)
e ensino médio integrado (1% a 32 séries), a fortalecer a comunidade de leitores na
escola por meio dos circulos de leitura. O referido produto foi elaborado para o
programa de pos-graduacgao do Mestrado Profissional em Educacao Profissional
e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais — campus Ouro Branco como um pré-requisito para a obtengao do titulo de

mestre em Educacao Tecnoldgica.

A dissertacao, metodologicamente, parte de uma perspectiva qualitativa.
Quanto a analise dos dados, usamos como referéncia Wolcott (1994) para garantir
a qualidade e o rigor da investigagao. O 16cus da pesquisa foi o Centro Federal de
Educacao Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), campus Timoéteo. Os dados
coletados para esse trabalho foram obtidos por meio de entrevistas com quatro
professores de Lingua Portuguesa que trabalham e ministram aulas nas turmas
do Ensino Médio Integrado. Além da entrevista, fizemos uso da pesquisa docu-
mental para obtermos um gama maior de material para andlise (GIL, 2008). Para
isso, buscamos informacdes nos projetos interdisciplinares do campus, nos livros
didaticos adotados pelos professores, nos planos de cursos, nos Projetos Pedago-

gicos dos Cursos e nos registros dos didrios das turmas.

O produto que ora anunciamos foi baseado nas discussoes sobre Educagao
Profissional e Tecnologica (SAVIANI, 2011, e RAMOS, 2008), esses autores
defendem que o conhecimento sistematizado é direito de todo o cidadao. Saviani
(2011, p. 8) advoga que ensinar a lingua e a literatura é compromisso da escola,
pois “o saber € objeto especifico do trabalho escolar” e nao pode ser negado ao ser
humano. E preciso indicar, ainda, que o curriculo da escola deve ser construido

de maneira a atender as exigéncias de uma educagao politécnica e integral que,
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a luz dos estudos de Souza (2012), tais exigéncias, ao nosso ver, possibilitam que
o estudante ndo receba o contetido de maneira fragmentada e, muito menos, seja

preparado somente para o mercado de trabalho.

Baseamos o produto educacional nos estudos sobre letramento literdrio
(COSSON 2021a; 2021b). Essa perspectiva tedrica preconiza que a literatura
precisa ser inserida no ambiente escolar afim de potencializar a formagao lite-
raria e cidada do aluno, e os circulos de leitura contribuem para isso, por serem
uma atividade compartilhada e solidaria (COSSON, 2021).

No tépico, a seguir, ampliamos a discussao do referencial que embasa o
produto educacional, além de expor a importancia de se trabalhar com os circulos

de leitura na escola.

6.2 Circulos de leitura: efetivagao do letramento literario na escola

Letramento literdrio é apontado por Paulino e Cosson (2014, p. 67) “como o
processo de apropriacao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”.
Os referidos autores explicam que o letramento literdrio nao inicia e nem termina
na escola. Ele estd em constante modificacao, além de o individuo dar novos
sentidos e significados ao mesmo texto dependendo das condicoes e dos inte-

resses para que isso acontega.

Segundo Paulino e Cosson (2014), para concretizar o letramento literdrio
na escola, € necessario o contato direto do estudante com o texto literario. Assim,
ha a necessidade da escola e do professor disponibilizarem materiais de leituras
acessiveis aos estudantes, em locais de livre acesso, na sala de aula, biblioteca ou
outro lugar da escola. Ainda, no curriculo, o ensino da literatura precisa ter um

espago destinado as aulas e atividades literarias.

Para promover o letramento literdrio na escola e a “forca humanizadora da
literatura” nao basta somente o individuo fazer a atividade de leitura. (COSSON,
2021a), é necessario que a escola ensine aos alunos os mecanismos de interpre-
tacdo para explorar os textos; que a leitura coletiva seja estimulada, pois a inter-
pretacao de textos literdrios € um ato solidério, nao é um monologo, e sentidos

sao dados aos textos cada vez que o leitor 1€ o mesmo texto.
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Partindo desse entendimento, compreendemos que os circulos de leitura
apresentam algumas potencialidades que podem auxiliar no fazer didrio do
professor na docéncia. Entre essas potencialidades, destacamos alguns aspectos
elencados por Cosson (2020; 2021):

a. podem ser colocados em pratica dentro ou fora da escola, atendendo a

todas as faixas etarias;

b. envolvem o leitor com o texto de maneira que o individuo entende as

normas e o funcionamento da escrita;

c. promovem a socializagao, respeito mutuo e novas amizades entre os

participantes nos grupos de leitura;

d. permitem que o leitor seja ativo no processo de sua aprendizagem,
criando estratégias de leitura, tomando decisdes e resolvendo

problemas;

e. proporcionam que as leituras e as interpretacdes sejam dadas pelo
leitor e, com isso, ha uma maior variedade de opinides sobre um deter-

minado texto;
f. apresentam um carater formador aos envolvidos;

g. possibilitam estratégias variadas e combinadas de avaliagao e autoava-

liagao para professor e aluno.

As possibilidades apresentadas nos mostram que os circulos de leitura
nao necessitam acontecer apenas no espago escolar, mas podem ser realizadas
em espagos nao formais de ensino. Também o individuo de qualquer idade
pode participar de um circulo de leitura, desde que a leitura seja compartilhada,
mediada por um coordenador ou um lider que direcione as diversas fases das
atividades dos circulos e, ainda, todos estejam engajados em prol da leitura
literaria. Além do mais, os circulos de leitura proporcionam que o individuo
tenha contato com outras pessoas, isto €, por meio dos encontros, o individuo se
conhece, entende como e quando pode ajudar o proximo, fortalecendo assim, as

suas relagoes de amizades e confianga em alguém.

Dessa forma, os circulos contribuem para a autonomia de individuos

leitores, que sabem escolher as melhores estratégias de leitura, a depender do
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texto, além dos diversos entendimentos que uma obra literaria pode oferecer. E
isso acontece pelo fato das interpretacdes e das leituras de mundo que cada leitor
soma ao texto lido, além de adquirir capacidade critica de reflexao para avaliar o

que tem dado certo e que ainda precisa melhorar no circulo de leitura.

Para concretizar o letramento literdrio na escola e estabelecer uma comu-
nidade de leitores, é necessario que o professor leve em conta a circulagao dos
textos e as possibilidades de dificuldades em relagao a esses textos. (PAULINO e
COSSON, 2014). Ha trés tipos de circulos de leitura que funcionam de maneiras
diferentes, apresentam vantagens e desvantagens no que se refere ao letramento
literario e podem ser combinados. O primeiro € o circulo estruturado, que segue
regras definidas para cada membro do grupo, que exercem fungdes diferentes;
o segundo, o semiestruturado, nao tem roteiro para seguir, mas o coordenador
€ o responsavel por acompanhar o desempenho e a participagao dos grupos; e o
ultimo, o circulo aberto ou nao estruturado, o qual os participantes combinam
a obra e o cronograma das reunides. Nesse modelo, os participantes discutem a

obra lida como se estivem em um encontro de amigos ou familiares.

Além dos tipos de circulos de leitura, Cosson (2020) apresenta, também,
duas etapas para a pratica do circulo de leitura. A primeira € a preparagao e
a selecao das obras, cabendo ao professor selecionar livros seguindo textos
adequados a turma; e a segunda, os alunos escolhem os textos desde que sigam
os objetivos previstos do planejamento do professor. O autor divide a metodo-
logia em trés etapas: modelagem, pratica e avaliagdo, porém deixa claro que essas

etapas se misturam a partir do momento em que o circulo entra em agao.

Na modelagem, o professor € o centro, pois € ele que direciona os alunos
para participarem do circulo de leitura. E a etapa mais importante, é a base e equi-
vale a encenagao, “como se faz” e “por que se faz” para os alunos da maneira que
ird funcionar o circulo. Nessa fase Cosson (2020) menciona que nenhum circulo
de leitura deveria ser colocado em pratica sem ter sido modelado pelo professor
por aproximadamente dois meses, isso porque os alunos precisam entender bem

o funcionamento de todas as fases do circulo.

Cosson (2021), apropriando-se do circulo de literatura de Daniels (2002),
apresenta fichas de fungoes cujas tarefas para os alunos sao predeterminadas por
um tempo pelo professor, e que auxiliam os alunos com menos experiéncia na

leitura a explorarem o texto. As fung¢des ou responsabilidades desempenhadas
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pelos alunos sao as seguintes: questionador; iluminador; conector; dicionarista;

sintetizador; pesquisador; analista de personagem; registrador/notario.

As fungoes apresentadas podem ser desempenhadas, ou nao, pelos estu-
dantes, sendo que o professor ira tomar a decisao. Isso porque “nem todas as
fungdes precisam ser preenchidas por um grupo, assim como o professor pode
inventar outras fun¢des conforme as caracteristicas do texto a ser lido e da turma.”
(COSSON, 2020, p. 143). Tal decisao se faz necessaria, de acordo o autor, pelo fato
de os alunos focarem somente na funcdo que irao desempenhar e deixar de parti-

cipar ativamente das discussoes do grupo.

Quanto a pratica, os alunos participam ativamente preparando questoes e
debatendo a obra. Em relacdo ao professor, ele fica atento ao debate dos alunos.
Na avaliagao, professor e alunos avaliam o rendimento do circulo de leitura,
seja por meio das observagdes e anotagdes do professor; ou da autoavaliagdo e

avaliacao oral do grupo de alunos.

E importante salientar que, ao escolher as obras para os alunos, o professor
tenha “a capacidade de levar o discente a interpretagao, pois a literatura so
merece esse nome enquanto for capaz de suscitar questoes relevantes para o
nosso presente; se isso nao ocorre, ela torna-se documento histdrico ou teste-
munho social, objeto de outra disciplina ou curiosidade anedoética.” Durao et al
(2022, p.17). Em outras palavras, independentemente da escolha da obra pelo
professor, se o texto ndao der condi¢des para que o leitor interprete e interaja com
a obra, o resultado final ndo sera alcangado que ¢ a formagao do individuo leitor

em uma perspectiva do letramento literario.

Na sequéncia do artigo, apresentamos o produto educacional “Circulos
de leitura: uma estratégia para a formacao do leitor literario”, propriamente dito.
Realizamos uma descri¢ao do livro digital (objetivos do produto, suas finali-
dades, o processo de elaboragao, a metodologia) e procuramos indicar sua apli-

cacao no dia a dia da sala de aula.

6.3 Etapas da elaboragao do produto educacional

Como ja dissemos, neste artigo, visamos divulgar o livro digital, deno-

minado “Circulos de leitura: uma estratégia para a formacao do leitor literdrio”.
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Trata-se de um livro digital que objetiva apoiar o trabalho do professor de lingua
portuguesa e literatura na escola com os circulos de leitura de forma a contri-
buir com o letramento literdrio. Ainda, pretende expor ao docente que é possivel
“integrar as aulas de literatura com um programa de leitura que envolve a biblio-
teca e a comunidade escolar como um todo.” (COSSON, 2021b, p.8). Em outras
palavras, o professor pode envolver outros profissionais da escola apoiando-o no

circulo de leitura.

Embora o produto educacional realizado tenha tido como foco ser trabalhado
na escola, reforcamos que a proposta pode ser adaptada para outros segmentos
escolares, bem como espagos nao-formais na educagao. Além disso, é importante
mencionar que o referido produto visa auxiliar professores e futuros docentes, em
especial os de lingua portuguesa que atuam no ensino médio integrado, a forta-

lecer a comunidade de leitores na escola por meio dos circulos de leitura.

Para um melhor entendimento do trabalho desenvolvido, destacamos, a
seguir, o sumario do produto educacional “Circulos de leitura: uma estratégia para
a formacao do leitor literdrio.” O sumario foi separado em topicos de maneira que
em um primeiro momento, foi feita uma leitura teorica sobre leitura, literatura,
letramento literario, Educacao Profissional e Tecnologica e circulos de leitura. Em
um segundo momento, exibimos a proposta metodoldgica de circulos de leitura, e

ainda, anexamos as orientagdes das aulas citadas na metodologia dos circulos.

Logo, seguindo o modelo da proposta metodoldgica, foi elaborada uma
proposta com o conto “O Espelho”, de Machado de Assis. Posteriormente,
fizemos as consideragdes finais e elencamos livros, artigo e video para que o
professor buscasse mais conhecimento sobre o letramento literario e circulos de
leitura. Por fim, mencionamos as referéncias utilizadas na elaboragao do produto

educacional, e revelamos as autoras desse material.
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Figura 33 - Sumario

SUMARIO
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Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p. 5-6

O primeiro tépico do sumadrio inicia com uma breve fala das autoras sobre
leitura, literatura, Educacao Profissional e Tecnoldgica e letramento literdrio,
descrevendo sobre a importancia da literatura como direito do ser humano, como
forma de resisténcia e patrimonio da sociedade. Ainda, refor¢a que a escola € o
espaco que pode e deve dar condi¢Oes para a formagao de leitores. Em seguida,
discutimos sobre o conceito de literatura e os paradigmas de ensino de literatura

tradicionais que ainda permanecem na escola.

Enfatizamos que é por meio da leitura literdria que o aluno ird se apro-
priar do letramento literdrio, mas, para isso acontecer, € preciso que a escola, por
meio dos professores, em especial os de lingua portuguesa, tenham em mente
que o sentido do texto é construido pelos leitores. Ademais, o contato desde a
tenra idade dos alunos com livros e leituras literarias, que deem condi¢des que o

individuo interprete, criem repertdrio literario, além de compartilhar as leituras
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fortalece a formacao do gosto literario. E, com isso, conduz para que o letramento

literario se efetive na escola, e assim, o gosto literdrio é criado para a vida toda

do cidadao.

Nessa direcao, Villardi (2010) aponta que para a escola ensinar o aluno a
gostar de ler se faz necessario que ele se emocione usando os sentidos e a razao,
pois o simples fato de gostar de ler, nao leva o estudante a perceber o que nao
estd em evidéncia, a mostra no texto. Assim, o topico do livro digital “Circulos
de leitura: efetivagao do letramento literario na escola” colabora para reforgar os
beneficios dos circulos de leitura, pois essa estratégia “ocupa uma posicao privi-
legiada pelos beneficios que oferece tanto ao aprendizado da leitura quanto ao

desenvolvimento integral do aluno como cidadao.” (COSSON, 2021, p. 23).

Assim sendo, nesse topico descrevemos algumas potencialidades dos

circulos, conforme as paginas 26 e 27, do livro digital, como demonstramos a seguir:

Figura 34 - Potencialidades dos circulos

Podem ser colocados em pratica dentro ou
fora da escola, atendendo a todas as faixas etarias.

Envolvem o leitor com o texto de maneira que
o individuo entende as normas e o funcionamento
da escrita.

Promovem a socializacdo, respeito mituo e
novas amizades entre os participantes nos grupos
de leitura.

Permitem que o leitor seja ativo no processo
de sua aprendizagem, criando estratégias de
leitura, tomando decisdes e resolvendo problemas.

Proporcionam que as leituras e as
interpretacdes sejam dadas pelo leitor, e com isso,
hia uma maior variedade de opinides sobre um
determinado texto.

Apresentam um carater formador aos
envolvidos.

Possibilitam  estratégias  variadas e
combinadas de avaliacdo e autoavaliacdo para
professor e aluno. (COSSON, 2020; 2021)

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p. 26-27

Essas potencialidades demonstram que a experiéncia de leitura do leitor,
junto a metodologia utilizada pelo professor, propicia que o estudante fique mais
independente na aprendizagem da leitura, e com isso, o discente podera criar
gosto literario de maneira que aprenda a ler nao somente na escola, mas também
em outros espacos. Nessa perspectiva, mostramos no livro digital os trés tipos

de circulos de leitura e de que maneira podem ser aplicados no intuito de que o



144 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

professor explore ao maximo com seus alunos as potencialidades de um texto,

dentro de uma perspectiva do letramento literario.

Abaixo, apontamos fung¢des ou responsabilidades que os alunos irao
desempenhar nos circulos de leitura, a depender da decisao do professor,

conforme demonstramos, a seguir nas paginas 33 e 34, do livro digital.

Figura 35 - Fung¢des dos alunos

Questionador: elabora perguntas sobre a obra
para os colegas. Essas questdes exigem explicacdo
ou elaboracdo e, com isso, ddo condicdes para o
grupo iniciar uma discussao.

Iluminador de passagens: seleciona uma
passagem do texto para dar inicio ao debate no
grupo.

Conector: apresenta trechos ou passagens de
outras obras para conectar com a obra lida.

Dicionarista: escolhe palavras consideradas
complexas e importantes para o entendimento do
texto

Sintetizador: resume o texto, insere ou retira
detalhes da leitura.

Pesquisador: busca informacdes histéricas,
geograficas, culturais, mitolégicas, entre outras,
para contextualizar o texto.

Analista de personagem: mostra o perfil das
personagens.

Registrador/notario: anota o que foi discutido
no grupo.

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p. 33-34

As fungoes descritas colaboram para que os alunos com menos experi-
éncia na leitura explorem o texto. Pois, “a capacidade de encontrar esses novos
sentidos, entretanto, passa pela educagao, pela leitura, pelo acesso a informacao e
pelo desenvolvimento intelectual que advém de debates, discussoes, experiéncias
e conhecimentos [...].” (DANTAS, 2021, p. 53). Ou seja, mais uma vez reforgamos
a necessidade de intervengao do professor junto a leitura dos alunos para que o

maximo de informacgodes sejam apreendidas de um leitor de um texto literario.

Outro topico do sumadrio é “Como aplicar os circulos de leitura na escola”,
subdivisao essa do livro que nos direciona a conhecer os circulos de leitura como
metodologia que auxilia a promogao do letramento literdrio. Logo no inicio do
topico, esclarecemos que o livro digital ndo é uma proposta que esta ingessada,

pronta, que deve ser seguida, mas sim, um documento que auxilia e conduz o
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professor no entendimento do que seja circulos de leitura. Nesse sentido, desta-
camos os dizeres de Rezende (2013) ao falar que as aulas de literatura, no geral,
sao chatas, frustantes, dispensaveis e que muitas vezes, a literatura nao esta

sendo trabalhada.

Nessa visao, ao elaborarmos o produto educacional, dividimos as aulas
em dois modulos de 50 minutos para cada aula planejada pelo professor, além

do tempo de cada atividade dos circulos de leitura, conforme demonstramos,

a seguir.
Figura 36 - Cronograma de leitura e discussao
Tempo | Atividade Envolvidos Observagio Tempo | Atividade Envolvidos Observagdo
10a Conversar Todaa Cosson (2020) 30 min Realizar as dis- Somente os Usar o diario
15min com 0s turma. chama esse cussoes a partir grupos. de leitura ou
alunos sobre momento de das anotacdes das as fichas de
algo relacio- miniaula, ou seja, leituras feitas. funcdo.
nado a leitura um momento em
(alunos)
das obras que que o professor tem
estdo lendo e com os alunos para ) . Registrar (indivi- | S t u diari
sobre o fun- esclarecimentos ou 5 min egistrar (indivi omente os sar o didrio
cionamento pontuar algo dual ou do grupo) | grupos. de leitura ou
do grupo. relevante para o que foi falado as fichas de
(professor) melhoria do durante a discus- funcdo.
circulo. sao da leitura.
(alunos)

20 min Conversarnova- | Todaa Replanejar,
mente com todaa | turma. trocar alunos
turma e ouvi-los de funcdes
arespeito das nos grupos.

leituras (caso seja
necessario). (pro-
fessor)

Fonte: Adaptado de Cosson (2020)

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p- 40-41

Quando fizemos esse cronograma, consideramos o tempo de reveza-
mento de aula do professor de uma sala para outra; a saida de um espago (caso
o professor leve a turma para a biblioteca, por exemplo) para outro; e o tempo
que € destinado ao professor para fazer chamada da turma, pois varios minutos
da aula sao consumidos. Nesse cronograma, advertimos ao professor quanto a
importancia dos didrios de leitura e fichas de funcao, porque sao instrumentos

essenciais para que os alunos registrem as leituras feitas.

Outro tépico do produto educacional é a “Proposta metodoldgica de leitura
para alunos das séries finais do ensino fundamental (8% e 9° anos) e médio (1% a
32 série)”. Nessa parte do livro digital, além de demonstrarmos os objetivos do
material didatico tanto para o professor, como também para os alunos, fizemos
um quadro esquematico das aulas, mostrando passo a passo de cada aula a ser

dada pelo professor, conforme figura a seguir.
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Figura 37: Quadro esquematico das aulas

Ouvir os relatos dos

alunos.

Aulas | Objetivos Atividades desenvolvidas Aulas | Objetivos Atividades desenvolvidas
principais Professor Aluno/grupo Ll 2l Professor Aluno/grupo
o1 Tracar o perfilda | Apresentar o circulo. Preencher a 04 Realizar encontro | Orientar aos alunos. Conhecer o
turma e ficha de leitura. dos grupos para texto literdrio.
¢ Entre: al leitura e discussio | Acompanhar a agenda i
apresentar aos el liastliie s dos encontros dos Distribuir as
alunos sobre os ficha de leitura. grupos. funcoes no
circulos de leitura grupo.
0z | Apresentar aos Apresentaroautorea | Acompanhar a Elaborar uma
alunos a obra obra. leitura. agenda de
escolhida encontros com
Ler j
Leremvozaltao ilenci t g?ﬂ?i?:::?m
i silenciosamente. !
o Realizar encontro ntar aos alunos. Discutira
03 Realizar encontro | Orientar aos alunos. Selecionar as ) d i D . R,
" N os grupos para leitura no
do leitor com a p o — obras literarias. leitura e discussio Acompanhar a grupo.
obra e formar e AE Elaborar o participagdo dos alunos.
grupos de leitura SR CT trato d Fazer registros
. grupos e dar e ]fa ,0 _e das discussdes.
tein convivéncia.
publicidade na escola.
Construir uma Trocar/revezar
0s participantes
agenda de =,
nas fungoes.
encontros.
06 Encerrar a leitura | Organizar a turma para | Compartilhar as
da obra literdria as discussdes. leituras.
Entregar uma fichade | Preencher as
avaliacdo e fichas de
autoavaliacdo aos avaliacao e
alunos. autoavaliagdo
dos encontros.

Fonte: Adaptado de Cosson (2020)

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p. 47-48

No cronograma, de acordo com as seis aulas descritas, colocamos em

evidéncia os objetivos principais de cada aula e as atividades desenvolvidas pelo

professor e alunos. Ainda, detalhamos as aulas de modo que cada uma delas

mostrasse ao professor o que precisa ser feito, e ainda, dispomos algumas obser-

vagOes para o professor, chamadas de “Importante”, conforme a pagina 46, do

livro digital, a seguir:

Figura 38 - Observagoes para o professor

do grupo.

Importante! Reforcamos que esse
esquema pode ser utilizado em
espacos nao-formais da educacao e
adaptados conforme a necessidade

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p. 46

Ainda, nesse topico, modelos de fichas, tais como formacao de grupos,

listas de obras, fun¢des nos grupos, agenda, avaliagao e contrato de convivéncia

foram anexadas para que o produto fique mais visivel para o professor e, ainda,

os alunos assumam compromissos diante do trabalho que sera realizado.

Dando continuidade ao processo de elaboragao do produto educacional, a
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partir do topico que explicamos, selecionamos o conto, “O Espelho”, de Machado
de Assis, por se tratar de um escritor cujos temas sao atuais e adequados a leitura

literaria. Além disso,

nao se pode pensar em letramento literario abandonando-se o
canone, pois este traz preconceitos sim, mas também guarda
parte de nossa identidade cultural e ndo ha maneira de se atingir
a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja par
recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-la. (COSSON,
2021a, p. 33-34).

Nessa diregao, optamos por Machado de Assis. Esse escritor faz parte de
nossa literatura, suas obras tém valores que merecem ser preservadas. Pois, se
uma obra nao trouxer questoes que estdo presentes em nossa sociedade, ela sera
apenas um documento da histéria, uma anedota, ou ainda, uma criagao insigni-
ficante, um contetildo de uma disciplina. (DURAO et al, 2022).

Nesse sentido, para melhor entendimento do produto educacional,
elaboramos aulas baseadas no conto de Machado de Assis “O Espelho”. Nessas
aulas, além de seguir os passos ja apresentados da metodologia dos circulos de
leitura, acrescentamos em cada aula recomendacdes aos professores, intituladas

“Atencgao, professor!”, conforme atestamos, a seguir.

Figura 39: Recomendacio ao professor

Atencao, professor!

Ler o conto e fazer suas inferéncias no texto, além
de pesquisar o que outros estudiosos pensam sobre
o conto O espelho. Neste Guia em Para saber mais...
ha materiais para estudos. Assim, vocé podera
contribuir ainda mais no processo de mediacdo da
leitura com os alunos.

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p- 94

No exemplo citado, solicitamos ao professor que busque pesquisar outras
obras e estudos sobre o conto “O Espelho” para que consiga instigar seus leitores
a procurar o maximo de informacoes possiveis sobre esse conto, autor, género
literario etc. (DANTAS, 2021).

Nesses avisos, chamamos a atengao do professor para que providencie o
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material para os alunos com antecedéncia, que sejam cautelosos em relagao as
primeiras leituras dos alunos, pois, para alguns, pode ser o primeiro contato que
estao tendo com a obra. Do mesmo modo, demos dicas de conceitos, tais como
0 que sdo géneros textuais; alertamos para que retornem em algum tdpico do
produto que estd mais detalhada a explicagao do circulo de leitura; fizemos uma
breve introdugdo do inicio do conto no Brasil, além de apresentar Machado de

Assis e o conto “O Espelho”, conforme a figura, a seguir.

Figura 40 - Contar para os alunos

Nao se sabe quando o conto teve inicio no Brasil,

porém alguns motivos podem ter contribuido para
ondo reconhecimento dos contos na época, a saber:
nao tinha prestigio, como aconteceu quando surgiu
o romance; e havia dificuldade em nomear esse
género. Porém, o que ha de informacdo é que as
origens dos contos partem das publicacdes que

O conto O Espelho faz parte do livro de contos
Papéis Avulsos, que foi publicado em 1882 por
Machado de Assis. Esse conto proporciona ao leitor
refletir sobre a vivéncia das pessoas em sociedade,
além dos enfrentamentos que o ser humano tem
consigo mesmo. (LIGOSKI, 2011, p. 181-191)

ocorriam em jornais em meados do século XIX e que
eram diferentes dos contos modernos que vieram a
ser publicados. Com o passar do tempo, outros
estilos de contos foram surgindo. (PARRINE, 2009,
D. 472-484,)

Fonte: DE SA; FRANCO, 2023, p-72-73

Finalmente, no ultimo tdpico indicamos obras, artigo e video para estudos
sobre leitura, literatura, letramento literario e circulos de leitura. Ressaltamos que
em todas as indicag¢des, colocamos as sinopses que constam nos livros. Ainda,
mencionamos as referéncias da pesquisa e evidenciamos o perfil das autoras do

produto educacional.

6.4 Consideracoes finais

O produto educacional apresentado neste artigo originou-se a partir da
dissertacdo de mestrado “Paradigmas do ensino de literatura no CEFET-MG
campus Timdteo”, que ainda ndo foi defendida. A dissertagao foi planejada com a
intencao de compreender os paradigmas que orientam o ensino de literatura no

CEFET-MG campus Timoteo.

Considerando que a escrita estd em toda a parte e faz parte da vida didria
do ser humano, nao somente na institui¢ao escolar, compete a escola e, em espe-
cial, ao professor de Lingua Portuguesa, nas aulas de literatura, buscar estraté-
gias pedagdgicas para o ensino da leitura literaria. E, desse modo, ao valorizar a

leitura, instantaneamente a literatura € legitimada, uma vez que é na literatura
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que o individuo encontra o espaco ideal para se consolidar como aluno, leitor,

critico e cidadao.

Tendo em vista que a literatura é um bem precioso, cultural e universal e
“negar a fruicao da literatura € mutilar a nossa humanidade” (CANDIDO, 2011,
p- 188), concordamos com Cosson (2021a) ao mencionar que é responsabilidade
da escola ensinar a literatura rompendo com a escolarizacao e mostrando que ela
(aliteratura) exerce destaque no poder de humanizar as pessoas. Ou seja, a partir
do momento que o individuo tem contato com a leitura literdria, ele muda sua

forma de enxergar a si mesmo e o mundo.

Por isso, reforcamos a necessidade de haver uma educacao que diminua
as desigualdades, que contribua para que o aluno seja critico, autonomo e ainda,
tenha oportunidade de aprender os conhecimentos adquiridos pela humanidade.
Nesse sentido, é através do letramento literdrio que o individuo ird adquirir uma
formacao completa para entender esse mundo, e ainda, ser um cidadao que saiba
exercer o seu papel politico. (CIAVATTA, 2005).

Posto isto, o produto educacional, um livro digital sobre os circulos de
leitura, foi organizado na expectativa de difundir uma metodologia que auxilie
na efetivagao do letramento literdrio na escola, de forma a atender os objetivos
da pesquisa de mestrado. Também escolhemos o conto do canone Machado de
Assis, por se tratar de um autor cujo temas sao atuais e apropriados para se traba-
lhar leitura literdria, tendo em vista que o letramento literario trabalhard sempre
com o atual, seja ele contemporaneo ou nao. E essa atualidade que gera a facili-
dade e o interesse de leitura dos alunos”. (COSSON, 2021a, p.34).

Nesse sentido, os circulos de leitura proporcionam aos alunos a possibili-
dade de terem contato com a literatura, em especial com textos literarios, contri-
buindo assim, para a formacao de leitores em uma perspectiva do letramento
literario. Cosson (2020) nos informa que os circulos de leitura sao organizados
por uma comunidade de leitores, que € um grupo de pessoas que tém os mesmos
interesses em comum que € a discussao de uma obra literdria. Para o autor ha trés
tipos de circulos de leitura (estruturado, semiestruturado, aberto ou nado estru-
turado) que funcionam de formas diferentes, mas que podem ser combinados,
apresentando vantagens e desvantagens como estratégia para que o professor

coloque em pratica o letramento literario na escola.
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Assim, os circulos de leitura sao divididos em trés partes, porém se inter-
calam a medida que o circulo é posto em pratica. A primeira parte € a modelagem,
que € a fase que o professor mostra aos alunos o funcionamento das etapas do
circulo. A segunda é a pratica, momento em que os alunos atuam de maneira
eficiente elaborando perguntas e debatendo a obra. A terceira, e tltima etapa, a
avaliacao, é o tempo em que professor e alunos tecem consideragdes, periodica-
mente, sobre o funcionamento dos circulos, o que estd bom e o que precisa ser
aprimorado. (COSSON, 2020).

E importante mencionar que os circulos de leitura podem acontecer em
qualquer outro espago nao-formal, independentemente da idade do individuo, além
de utilizar suportes ndo escritos. Para tanto, mostramos neste trabalho que os circulos
de leitura ndo sao: solugao para resolver dificuldades de leitura e de escrita na escola;
remédio para curar a solidao e o individualismo das pessoas; e atividades isoladas

responsaveis por ajudar a formacao do leitor. (COSSON, 2020; 2021).

Ainda, o produto educacional anunciado neste artigo esta estruturado em
trés etapas imprescindiveis para o desenvolvimento dos circulos de leitura na
escola, a saber: primeira etapa -Fundamentacao tedrica: apresentagao de conceitos
sobre leitura, literatura, letramento literario e circulos de leitura; segunda etapa -
Proposta metodoldgica: exposicao tedrica da aplicacao dos circulos de leitura na
escola; terceira etapa - Proposta metodoldgica pratica: gradagao da metodologia

dos circulos com o conto “O Espelho”, de Machado de Assis.

Diante dessas etapas, vale frisar que o sucesso do circulo de leitura depende
exclusivamente do professor, pois, se houver falhas no inicio dessa metodo-
logia, tais como auséncias dos alunos, todo o processo pode ficar comprometido.
Ainda, é essencial que o professor faga a leitura das obras propostas, se envolva
e acompanhe todo o percurso dos alunos nos grupos de leitura estando atento e

esclarecendo duavidas que vierem a surgir.

Por fim, o professor exerce um papel importante ao colocar o circulo de
leitura em pratica, porque quando isso acontece o docente deixa de ser um repro-
dutor de aulas e permite que seu aluno tenha amplo acesso aos textos literarios
de forma prazerosa. Pois, a literatura é uma das maneiras de o ser humano ter
acesso a “uma educacgao unitaria”, porque essa educagao “pressupoe que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as media¢Oes necessdrias para

trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social.” (RAMOS, 2008, p. 2)
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AFINAL, 0 QUE E EDUCAGAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA? UM PRODUTO EDUCACIONAL SOB
A PERSPECTIVA DE ELUCIDAGAO DO CONCEITO DE

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pablo Calegario

Adilson Ribeiro de Oliveira

1.1 Introducao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar o produto educacional
“Afinal, o que é Educacao Profissional e Tecnologica?”, uma cartilha em formato
de e-book, desenvolvida com base nos resultados da pesquisa “Educagao Profis-
sional e Tecnoldgica: representagdes sociais de estudantes do Ensino Médio Inte-
grado” (CALEGARIO, 2022). A referida pesquisa foi desenvolvida no Programa
de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) e é
pautada na identificacdo e andlise das representagdes sociais de Educagao Profis-
sional e Tecnoldgica (EPT) de estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) -
Campus Ouro Branco. Mais especificamente, a pesquisa teve como norte a iden-
tificacdo e andlise das representagdes sociais de estudantes ingressantes e de
concluintes do Ensino Médio Integrado dos cursos de Administracdo, Informa-
tica e Metalurgia. Assim, para darmos conta de uma investida desse porte, foi

necessario ampararmos, tanto a pesquisa quanto a constru¢ao do produto educa-
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cional, na fundamentacao tedrica da prépria EPT e na Teoria das Representagoes

Sociais, de Serge Moscovici (1961).

Percebeu-se, por meio dos resultados do estudo, que os dois grupos de
estudantes - alunos ingressantes e alunos concluintes do EMI - compartilham
representagOes de EPT diferentes entre si e ndo tao proximas do que é preconi-
zado por documentos oficiais e reflexdes tedricas acerca da EPT. Diante disso,
pensou-se na estruturagao de uma cartilha em formato de e-book, cujo objetivo é
de elucidar o conceito de EPT, de modo a contribuir para que os alunos ingres-
santes consolidem um conhecimento acerca de EPT mais proximo aos funda-

mentos que constituem as suas bases conceituais.

O referido material encontra-se catalogado na Biblioteca do Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Ouro
Branco, no formato de e-book em PDF, sob o nimero de registro ISBN: 978-65-
00-30792-4. A cartilha também pode ser visualizada em sua integra por meio do
endereco eletronico: https://publuu.com/flip-book/114807/304375. Ressalta-se,
desta forma, que sua disponibilidade é irrestrita, preservando-se, de todo modo,

os direitos autorais bem como a proibigao do seu uso comercial.

Em tempo, ainda, é conveniente destacar que, a fim de sistematizar dida-
ticamente esta apresentacao e discussao do produto educacional elaborado, para
além da introducao, organizamos o texto em trés se¢des especificas e, a0 mesmo
tempo, complementares e articuladas. Na primeira delas, buscamos proporcionar
uma breve discussao acerca do referencial tedrico adotado para a construgao do
produto educacional. Na segunda sec¢ao, expomos o material construido, descre-
vendo os procedimentos que fundamentaram e estruturaram a sua producao e
apresentando e discutindo, ainda, o caminho adotado para o desenvolvimento
e a validacdo do produto educacional. Na terceira e tiltima se¢do, apresentamos
nossas consideracgoes finais, que, distante de ser uma finalizacao de um dialogo

sobre a questao, evidenciam as percepgoes gerais dos autores.
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1.2 Topico 1 Referencial tedrico: representagoes sobre Educacao
Profissional e Tecnoldgica

A pesquisa que resultou na elabora¢ao do produto educacional foi anco-
rada na fundamentacao tedrica da prépria EPT e na Teoria das Representagoes
Sociais (TRS). A escolha desses aportes tedricos se baseou na possibilidade de,
a partir deles, identificarmos e entendermos as representagoes sociais de EPT de

estudantes ingressantes e de concluintes do EMI.

Escolher a TRS implica, antes de tudo, no reconhecimento de que os sujeitos
sao produtores de saberes e que atribuem significados e sentidos as suas viven-
cias nos contextos interpessoais. Assim, privilegiar a TRS como referencial tedrico
insere a pesquisa na busca dos sentidos, dos valores, das experiéncias e praticas
que constituem o universo simbolico dos grupos sociais, bem como dos saberes

que legitimam suas decisoes e atitudes no universo social (MOSCOVICI, 2001).

Para compreender as RS que envolvem a EPT no contexto de uma insti-
tuigao especializada nessa modalidade de ensino, consideramos a compreensao
das representacgoes sociais tratada por Moscovici (1961), especificamente quando
nos apresenta que elas se assentam em teorias do senso comum produzidas coleti-
vamente nas relagdes sociais, resultado da intera¢do e da comunicagao, cada qual
no seu tempo, cultura e espaco especificos, a fim de transformar o que é estranho
em familiar, estabelecendo uma ordem que possibilita que os individuos possam
se orientar para, assim, compreender a realidade e nela se movimentar. Para o
autor, ainda nessa perspectiva, as RS podem ser concebidas como uma forma de
conhecimento pratico socialmente elaborado e partilhado, concorrendo para a
construcao de uma realidade comum socialmente aceitavel. Entendidas, assim,
como ideias, crengas ou ainda universo de opinides, as representacoes ganham
existéncia porque € necessario preencher lacunas de conhecimento relativo a um
objeto (MOSCOVICI, 2003), isso porque nds nao podemos simplesmente ignorar
um objeto do qual ndo temos nenhum conhecimento, nenhuma ideia precisa. Nos
temos, na verdade, necessidade de identificd-lo completamente ou, ao menos, de
compreendé-lo. Para que isso acontega é preciso introduzir o estranho no espago
do comum, provocando uma convergéncia de visdes, de expressoes, antes afas-

tadas, num mesmo sentido.
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Ja o direcionamento tedrico-conceitual que imprimimos acerca de EPT
se ancora na concepg¢ao de EPT que leva em conta prioritariamente a formacao
integral e humanistica, na perspectiva da politecnia, que integra cultura, ciéncia,
tecnologia e técnica. Em outras palavras, a educacao voltada para a formacao inte-
gral, a educagao que tem como objetivo a superacao da dicotomia entre trabalho
manual e trabalho intelectual, cultura geral e cultura técnica. Trata-se, portanto,
de uma educacado que contribui para o desenvolvimento do individuo, buscando
uma formacao que nao se limita somente as fungdes ocupacionais de trabalho,
mas sim a criacdo de condigdes para a vida em sociedade de forma participativa e
critica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012), com a natureza de um processo
educativo que tenha como caracteristicas integracao entre cultura, ciéncia e
técnica, educagao geral e educagdo profissional e, perante isso, a concepgao de
politecnia (SAVIANI, 2003).

E é o que foi buscado, identificado e discutido em nossa proposta inves-
tigativa: interessdivamos saber como os alunos compreendem a EPT, de modo a
suscitar o debate sobre como esse conhecimento poderia influenciar o modo de
ser do grupo de estudantes e da propria instituicao e, em consequéncia, contri-
buir para a constituicao de uma EPT que realmente se volte para a formacao inte-
gral e emancipadora. Diante desse debate e referéncias tedricas e como resultado
da pesquisa (CALEGARIO, 2022), construiu-se o produto educacional que sera

apresentado a seguir.

1.3 Produto Educacional: “Afinal, o que é Educagao Profissional e
Tecnologica?”

Considerando a natureza epistemologica dos mestrados profissionais, o
produto educacional procura contribuir para a produgao e aplicagao do conheci-
mento embasado no rigor metodoldgico e nos fundamentos cientificos, com foco
na pesquisa aplicada e na proposicao de inovagoes e aperfeicoamentos tecno-
logicos para a resolucao de situagdes e problemas concretos (BRASIL, 2008).
Destaca-se, ainda, que a elaboracao do produto educacional nos mestrados
profissionais € um pré-requisito obrigatdrio enquanto producao técnica, além da
dissertacao (CAPES, 2016).
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Assim, buscando atender a esse pré-requisito e com o objetivo de alimentar
proposi¢oes que culminarao em uma educacgao integral e humanistica e, princi-
palmente, de melhor qualidade, como produto educacional do estudo “Educagao
Profissional e Tecnologica: Representagdes sociais de estudantes do ensino
médio integrado” (CALEGARIO, 2022), construiu-se uma cartilha em formato
de e-book. A cartilha, denominada “Afinal, o que é Educacao Profissional e Tecno-
logica?” é destinada principalmente aos alunos ingressantes no EMI, porém nao
descartamos que ela possa ser dirigida a outros publicos. Vale destacar que ela
foi elaborada apds a realizacao da pesquisa e analise dos dados, cujos resultados
indiciaram que os dois grupos de estudantes - alunos ingressantes e alunos
concluintes - compartilham representacoes de EPT diferentes entre si e nao tao
proximas do que € preconizado por documentos oficiais e reflexdes tedricas
acerca dessa modalidade de ensino (CALEGARIO; OLIVEIRA, 2023).

Diante disso, como ja apontado na introdugao, pensou-se na estruturagao
do material (cartilha), cujo objetivo € o de elucidar o conceito de EPT, de modo a
contribuir para que os alunos ingressantes consolidem um conhecimento acerca
de EPT mais préximo aos fundamentos que constituem as suas bases conceituais.
Assim, conceitos como Educagao Profissional e Tecnologica, Politecnia, Formagao
Humana e Trabalho como Principio Educativo sdo tratados de forma a estruturar

e fundamentar o significado de EPT.

A escolha pela producao da cartilha, como produto educacional, justifi-
ca-se devido ao material ser uma ferramenta mais atrativa para os estudantes,
podendo trazer diversos conceitos importantes e que se fixam mais facilmente
pelo leitor. Inclusive, ela tem linguagem verbal e ndo verbal, o que estimula,
segundo Kaplin (2002), a imaginagao e o pensamento critico no leitor. A escolha
pelo elemento textual no formato descrito se deu, ainda, em razao de ser um

material digital, de facil acesso e compartilhamento gratuito.

O material foi produzido por meio de dois recursos computacionais: o
Canva’ e o programa llustration., escolhidos em razao do seu baixo custo. Porém,
para que tivéssemos sucesso nessa caminhada, foi necessario, por parte do

pesquisador, além, é 16gico, de uma sistematizacdo de agdes muito bem plane-

5 Canva é uma ferramenta gratuita de design grafico que permite aos usuarios criar graficos, apresentagdes, infogra-
ficos, pOsteres e outros contetidos visuais. Disponivel em: https://www.canva.com

6 O Adobe Ilustrator ¢ um software da plataforma Adobe cuja principal funcio é trabalhar ilustra¢des vetoriais. A ferra-
menta permite criar ilustra¢des, figuras, logotipos, entre outros designers. Disponivel em: https://www.adobe.com/br/
products/illustrator.htm
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jada, a realizacdo de um curso de produc¢ao em histéria em quadrinhos (HQ),

cujo empreendedorismo serviu de alicerce para a construgao do material.

Entdo, diante do conhecimento construido com base no curso, primeira-
mente, realizamos o planejamento para confeccao do produto, etapa essa que
consideramos importantissima, pois foi a fase em que organizamos de que forma
seria elaborada a cartilha, ou seja, a estrutura e a formatagao necessaria com as
informacoes pertinentes sobre a EPT. Nessa etapa, nos preocupamos com algumas
especificidades: procuramos elaborar um material com um visual bem atrativo,
apresentando caracteristicas como ilustragdes e interatividade entre persona-
gens e leitor, com uma linguagem acessivel. Adicionalmente, pretendeu-se que
a linguagem adotada na cartilha fosse acessivel a todos os grupos que por ela
se interessassem. Com esse intuito, os conteudos selecionados no levantamento
bibliografico foram resumidos e adaptados para uma linguagem menos cientifica
ou académica. Também foram utilizadas expressoes que concebem as representa-
¢Oes sociais do grupo de estudantes, com o intuito de tornar a leitura do material

mais atrativa e os conceitos mais compreensiveis.

Com o objetivo de diminuir a possibilidade de excessiva polui¢ao visual na
cartilha, utilizamos o contraste entre as cores branca, verde e vermelha. Aplicamos
o negrito, o itdlico e as setas em tonalidades mais vivas para destacar as informa-
¢Oes e os conteudos-chave de cada pagina. Alguns trechos mais extensos também

foram divididos em paginas diferentes para tornar a leitura menos cansativa.

A organizacao do material foi pensada de forma a trilhar um caminho que
correspondesse a uma narrativa bem didatica e elucidativa. Para isso, partimos,
primeiramente, de um questionamento corriqueiro entre os estudantes, apresen-
tamos o contexto historico e o marco legal da EPT e, na sequéncia do roteiro,
esclarecemos o tripé de conceitos que sustentam as bases conceituais da EPT
para, ao final, convidamos os leitores a compartilhar o conhecimento adquirido;
na sequeéncia, apresentamos as referéncias bibliograficas e, finalmente, os autores.
Com esse roteiro, procuramos contemplar de forma explicita as representagdes
sociais emergentes diagnosticadas no estudo, a fim de contextualizar e facilitar
a compreensao de conceitos que foram abordados na cartilha. Assim, com essa
organizagao e as preocupacoes atenuadas, finalizamos o processo de elaboracgao.
A primeira versao foi concluida no formato Portable Document Format (PDF). Para
exemplificar, a seguir, encontram-se algumas ilustragdes, por meio das quais

podem ser observadas as ponderacoes apresentadas.
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Figura 41: Capa da cartilha

Afinal,oque é
-
= EDUCACAO

> PROFISSIONALE
TECNOLOGICA?

Fonte: CALEGARIO; OLIVEIRA (2022)
Disponivel em: https://publuu.com/flip-book/114807/304375

Na Figura 41, o que se apresenta ¢ a capa da cartilha produzida. Na capa,
como se pode perceber, encontram-se elementos como: o titulo da obra (Afinal, o
que é Educacao Profissional e Tecnoldgica?), a identificagao da institui¢ao (Insti-
tuto Federal de Ciéncia, Educacao e Tecnologia — Campus Ouro Branco) e do
programa de Pds-Graduagao (Mestrado Profissional em Educagao Profissional e

Tecnoldgica - ProfEPT) ao qual estd vinculada a pesquisa e o nome dos autores.

Na Figura 42, expomos a pagina 4 da cartilha, em que temos a represen-
tagdo de um personagem que se apresenta no roteiro do material como professor
Eptélio. Nessa pagina, o personagem realiza um questionamento - uma espécie

de chamado - para se conhecer o que vem a ser a EPT.


https://publuu.com/flip-book/114807/304375
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Figura 42: Pagina 4 da Cartilha

Fonte: CALEGARIO; OLIVEIRA (2022)
Disponivel em: https://publuu.com/flip-book/114807/304375

Na Figura 43, vejamos outra passagem (pag. 17 e 18) da cartilha:

Figura 43 - Paginas 17 e 18 da cartilha

Fonte: CALEGARIO; OLIVEIRA (2022)
Disponivel em: https://publuu.com/flip-book/114807/304375

As paginas, que aqui apresentadas, expdem o tripé de conceitos que
sustentam as bases conceituais da EPT. Nessa ilustracdo, utilizamos alguns
elementos que, em nosso entendimento, sao importantes para mediar a compre-
ensao do texto escrito e de construir significados. Dessa forma, como é possivel

perceber, expomos um ambiente de sala de aula, simbolizado por elementos
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figurativos que representam estudantes, o professor e um quadro negro. No
quadro negro sao elucidados os conceitos de trabalho como principio educativo,
politecnia e formacao humana. Vale realgar que no trecho ilustrativo também
sao simbolizadas representacdes correlacionadas a inclusao e diversidade. Nossa
intencdo, com essa escolha, é apontar que a EPT ¢é para todos, além - é ldgico -
de permitir que os estudantes conhecam diferentes culturas e realidades, respei-

tando, sobretudo, a pluralidade étnica e cultural.

Na sequéncia, na Figura 44, apresentamos as paginas 19 e 20:

Figura 44 - Paginas 19 e 20 da Cartilha

Engragado...e
Nossaaaa!!! eu pensava que o lnico
E eu pensando que a EPT objetivo da EPT era o de
tinha um anico objetivo... o preparar os estudantes para
de proporcionar uma entrar na faculdade.
formagdo para o mercado de
trabalho, viabilizando aos Nos enganamos!!! A EPT é
estudantes um futuro mais muito mais do que isso...
promissor.

Fonte: CALEGARIO; OLIVEIRA (2022)
Disponivel em: https://publuu.com/flip-book/114807/304375

Nas paginas apresentadas procuramos contemplar de forma explicita
algumas representacoes sociais sobre EPT evidenciadas no estudo. Essa intengao
vai ao encontro dos dizeres de Paulo Freire (1996), quando o educador expoe
que é preciso que o material pedagdgico esteja em sintonia com a realidade dos
educandos, de forma que eles possam compreender e se identificar com o que é

apresentado, o que foi preocupagao dos autores durante todo o processo.

Ap0s a construgao do produto educacional exemplificado, direcionamos
nossos esfor¢os para um segundo momento, denominado de validagdo. Essa

etapa consistiu na disponibilizagao do material para o grupo de alunos egressos


https://publuu.com/flip-book/114807/304375
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da instituicao e para quatro profissionais pedagogos, para que pudessem fazer
uma avaliagao do produto. Destaca-se que, para fins de validagao, utilizou-se
como instrumento avaliativo um questionario eletronico, criado no Google Forms
e disponibilizado para todos os alunos egressos participantes da pesquisa e para
pedagogos convidados, por meio de redes sociais’ e e-mail. Apds receberem o
material e aceitarem os termos de participa¢do, nessa nova fase de pesquisa, foi
solicitado aos colaboradores que realizassem uma atenta visualizagao e leitura do
material. A partir do recebimento, aceite e leitura, os alunos egressos e os profis-
sionais pedagogos responderam ao questionario cujo objetivo, como ja apontado,
foi o levantamento de dados referentes ao produto elaborado, para fins de sua

avaliacao e validagao.

Em outra etapa do processo, na sequéncia mais precisamente, fase denomi-
nada de descrigao, analisamos os dados que emergiram dos questionarios eletrd-
nicos que foram aplicados, de forma a gerar uma avaliagao acerca do material.
O Quadro 1, apresentado logo a seguir, busca evidenciar de maneira resumida
toda a trajetoria que seguimos, desde a construgao do material até a validagao do

produto educacional.

Quadro 1 - Trajetdria percorrida: do planejamento a validagio

ETAPA DESCRICAO
Planejamento Organizacao e elaboragao da cartilha
TR A Aplicacao ‘do produto e d1~vulga<;ao dos questlc?narlos eletro-
nicos para avaliagao do produto educacional
Descri¢ao Realizagao das analises dos resultados dos questionarios

Fonte: Elaborada pelos autores, 2022.

1.4 Aplicacao e avaliacao do produto educacional

As duas seg¢Oes seguintes sao destinadas a apresentagao e a andlise dos
dados que emergiram da avaliagao do produto educacional. Primeiramente, apre-
sentamos no topico 3.1.1 a avaliagao do produto elaborado na visao dos estudantes
egressos do EMI. Em seguida, mais especificamente no topico 3.1.2, destacamos a
avaliacao realizada pelos profissionais pedagogos. Vejamos, entao, os dados quan-

titativos e as contribuic¢oes qualitativas feitas pelos avaliadores do produto.

m u;t(ga gedlugmg nﬁlﬂg@ao ujsjﬂodgﬁsgsmamsartﬂha produzida, utilizou-se

o recurso do aplicativo WhatsApp, em que foram disponibilizados os questiondrios de avaliagao no grupo formado pelos
ex-alunos.
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Antes de iniciarmos, de fato, as discussoes acerca da avaliagao do produto
educacional na visao dos estudantes egressos, € plausivel apontar que a escolha
desse grupo de ex-alunos para a realizacao da avaliagdo se justifica por dois
motivos:® primeiro, pelo fato de considerarmos que esses alunos, na condigao de
egressos, percorreram um caminho de estudo no seio de uma instituigao publica
de EPT e isso certamente tem impactos no modo como concebem e enxergam a
modalidade de ensino, ou seja, tém uma “bagagem” que interessa como perfil
desejado para a avaliacao; o segundo motivo é que esses mesmos sujeitos,
também na condigao de informantes da pesquisa, compartilham, segundo nossas
andlises, uma representagao de EPT mais préxima as suas bases conceituais
(CALEGARIO, OLIVEIRA, 2022).

Posto isso, no dia 18 de outubro de 2021, foi disponibilizado e enviado, por
meio das redes sociais (WhatsApp e e-mail), o produto educacional e os questiona-
rios eletronicos para a avaliagao. Os avaliadores puderam responder a avaliacao
até o dia 31 de outubro de 2021. Apos esse periodo, os resultados foram conso-
lidados e por meio deles constatamos que o perfil dos estudantes egressos que
colaboraram nesta fase da pesquisa resume-se em: 14 (60,9%) alunos do género
feminino e nove (39,1%) alunos do género masculino. Dos 23 informantes, oito
(34,8%) declararam que cursaram o curso de Administracao; sete (30,4%), o curso
de Informatica; e oito (34,8%), o curso de Metalurgia. Os 23 jovens participantes
dessa fase tém idades que variam entre 16 e 21 anos, sendo que, desse total, 14
(60,9%) jovens tém entre 19 e 21 anos. A titulo de ilustracdo, apresenta-se na tabela
a seguir o perfil que representa o corpo de alunos concluintes que participaram

da etapa.

Tabela 1: Perfil dos alunos egressos que avaliaram o produto educacional

Perfil do avaliador Total de participantes

8 Convém destacar que os alunos egressos que realizaram a avaliagdo do produto educacional foram os mesmos estu-
dantes que participaram da primeira etapa da pesquisa (TALP) e que concluiram o EMI em dezembro de 2020.
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Feminino 14
Género

Masculino 9
16-18 anos 9

Faixa etaria
19-21 anos 14
Integrado em Administragao 8
Cur:s o que Integrado em Informatica 7

realizaram
Integrado em Metalurgia 8

Fonte: CALEGARIO, 2022

Apresentado o perfil do grupo avaliador, a seguir, passamos a avaliagao
feita por esses informantes acerca do material educativo produzido. Antes, desta-
ca-se que os estudantes puderam avaliar a cartilha em diversos aspectos: layout,
conteudo, linguagem e relevancia. Para isso, o formulario de avaliacao foi estru-
turado contendo 12 indagagdes, por meio das quais os participantes ficaram a
vontade para escolher uma entre as cinco alternativas propostas: “concordo total-
mente”, “concordo parcialmente”, “nao concordo, nem discordo”, “discordo
parcialmente” e “discordo totalmente”. Vale observar que as questdes que inda-
gavam sobre o layout da cartilha e sobre o produto de maneira geral, por possu-
irem uma avalia¢ao mais objetiva, convergiram suas alternativas para as seguintes
varidveis: 6timo(a), bom(boa), regular, ruim e péssimo(a). Destaca-se, ainda, que
para todas as indagagdes propostas, os participantes poderiam, além de escolher
uma das alternativas, justificar suas escolhas em um espago em branco, porém

nao houve registros.

Na sequéncia, vejamos, na Tabela 2, a seguir, o que se considerou mais
pertinente para o estudo quanto a avaliagao do produto educacional por parte do

grupo de alunos egressos.

Tabela 2 - Avaliacao do produto educacional: alunos egressos
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Questoes Avaliadas Otimo(a) Bom(boa)

Layout da cartinha 20 (86,96) 3 (13,04)
Avaliacao Geral 23 (100%) 0 (0%)
Questoes Avaliadas Concordo Totalmente P:lzftc)ir;(l:gfgl?te
Visualizacao do material 21 (91,3%) 2 (8,7%)
Conteudo da cartilha 21 (91,3%) 2 (8,7%)
Linguagem utilizada 22 (95,7%) 1(4,3%)

Pertinéncia da cartilha no

contexto de EPT 21 (91,3%) 2 ®&7%)
Elucida¢ao dos conceitos 21 (91,3%) 2 (8,7%)
Contribuicao da cartilha para melhor o o
entendimento da EPT 21 (91,3%) 2 (&7%)
Importancia da cartilha nas escolas 22 (95,7%) 1(4,3%)

que ofertam o EMI

Fonte: CALEGARIO, 2022

De modo geral, é pertinente apontar que a simples observacao da tabulacao
dos dados ja aponta para uma avaliagao positiva do produto educacional. Essa
constatacdo pode ser considerada visto que, em uma rapida visualiza¢do, nao
encontramos nenhuma resposta correlacionada as alternativas “ndo concordo,
nem discordo”, “discordo parcialmente” e “discordo totalmente”. Outro ponto
que pode ser avaliado e que, em nosso entendimento, configura-se uma avaliacao
extremamente positiva acerca do material, é que nao observamos ajuizamentos

V/aTi

avaliativos que apontassem que o material fosse “regular”, “ruim” ou “péssimo”.

Posto isso, inicialmente, o formuldrio indagou o participante com relagao ao
layout da cartilha. Nesse quesito, os alunos o avaliaram quase unanimemente como
otimo. Do total de 23 avaliadores, 20 consideraram otimo o layout, sendo que trés
deles consideram bom. J& no que se refere a visualizacao do material e, mais espe-
cificamente, se o visual é suficiente para atender ao objetivo de uma facil leitura, na
qual é possivel observar que, segundo avaliagao, o material quase atingiu por unani-
midade esse item. Percebe-se que dois dos participantes avaliaram que concordam
parcialmente acerca da visualiza¢do do material, permitindo fécil leitura, porém

nao deixaram registrado o porqué desse julgamento.

O contetido apresentado na cartilha também foi avaliado pelos partici-
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pantes como de relevancia, pois eles consideraram que o contetido foi transmitido
de forma clara. Nesse quesito, podemos observar que somente dois participantes

declaram concordar, porém concordam parcialmente quanto a esse quesito.

Outro importante item avaliado foi a questao do uso adequado da
linguagem na abordagem do assunto — até mesmo porque este é um aspecto que
o material trata como ponto de atengao. Nesse item, foi indagado aos avaliadores
se eles consideraram a linguagem utilizada na cartilha adequada para os alunos
que se interessam em ingressar no EMI. Somente um participante apontou que

concorda parcialmente com a linguagem utilizada.

Sobre as informagoes e as orientacdes presentes na cartilha, os participantes
majoritariamente apontaram a pertinéncia do material com relagao a EPT, apenas
dois participantes apontaram que concordam parcialmente. Considerando que
um dos objetivos do material € a elucidacao de conceitos que sao preconizados
nas bases conceituais da EPT, uma das perguntas pretendeu avaliar esse alcance.
Assim, os alunos foram questionados se o material contribuiu para a elucidagao
e o entendimento dos conceitos que sustentam a EPT (trabalho como principio
educativo, politecnia e formagao humana), sendo que as respostas apresentadas
destacaram que o material contribui para esse aspecto. Nessa mesma linha, os
alunos foram também questionados se a cartilha contribuiu para melhor enten-
dimento acerca de EPT de modo geral. Nesse quesito, a avaliacao foi satisfatdria:
exatos 21, dos 23 alunos participantes, indicaram que a cartilha contribui para o

melhor entendimento do que venha ser EPT.

Quando perguntados se consideram a cartilha importante para as escolas
que oferecem o EMI, 22 dos jovens responderam que concordam totalmente e um
respondeu que concorda parcialmente. Por fim, os alunos foram indagados com
relagao a uma avaliagao geral do produto, sendo que em unanimidade todos os

informantes consideraram a cartilha 6tima.

Assim, em nossa compreensao, consideramos que os apontamentos avalia-
tivos do grupo formado por estudantes egressos foram extremamente satisfato-
rios com relagdo a cartilha em formato de e-book. Porém, para complementarmos
a avaliagao, julgamos necessaria a complementacao dessa avaliacao, que foi reali-
zada por meio de pareceres técnico-pedagdgicos produzidos por quatro profis-

sionais, como veremos a seguir.

1.4.2 0 produto educacional na visao dos pedagogos
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Neste topico, apresentamos as discussoes acerca das avalia¢Oes realizadas
pelos profissionais pedagogos. Tais consideracdes foram realizadas por meio de
pareceres técnico-pedagdgicos, por meio dos quais o profissional pode avaliar
elementos especificos da cartilha como: titulo do material, layout, linguagem,
conteudo e originalidade do trabalho. O convite foi individual e realizado por
e-mail que continha, em anexo, a cartilha e o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

A escolha pelos profissionais pedagogos para a producao de pareceres
se baseou no fato de que, em nosso entendimento, esses profissionais possuem
formacao e qualificagao pertinentes para realizar esse tipo de avaliagdo, uma vez
que se trata de um produto educacional cujo objetivo converge, inclusive, para as

atribuicOes e fungdes pedagogicas.

Na amostra formada pelos colaboradores pareceristas, o nivel de escola-
ridade dos profissionais se apresenta de forma bastante heterogénea. A tabela a

seguir busca evidenciar esse perfil observado.

Tabela 3: Perfil dos profissionais pedagogos pareceristas

Perfil do pareceristas Quantitativo
Licenciatura em Pedagogia 03
Formacao Graduagao em Letras e 01

Supervisao Educacional
Titulo de Mestre 02
Pos-graduacao Especializagao 01
Mestrado incompleto 01
Tempo de De 10 anos a 20 anos 02
profissio De 21 anos a 30 anos 02
Rede Federal de EPT 02
st D ol Rede Estadual de Educacao 01
atua

Rede Municipal de Educacao 01

Fonte: CALEGARIO, 2022

Nota-se que dos quatro profissionais convidados dois declararam possuir
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o titulo de mestre, um apontou que cursou o mestrado, porém nao o concluiu e
um declarou que possui cinco especializagdes na area de educagao. Com relagao
ao tempo de profissao, todos profissionais declararam possuir mais de 10 anos de
atuacdo. Ja com relagao a instituicdo onde atuam, dois descreveram que desem-
penham seu trabalho na rede federal de ensino, um profissional destacou traba-
lhar na rede estadual de ensino de Minas Gerais e outro afirmou atuar na rede de

ensino municipal de Contagem.

Portanto, observa-se que se trata de profissionais que possuem qualificagao
bastante pertinente para a construcao dos pareceres avaliativos. Nesse sentido,
ressalta-se a participagao de dois profissionais pedagogos que atuam na EPT e
dois no Ensino Regular das redes estadual e municipal de Minas Gerais. A diversi-
dade existente no perfil interessa, e muito, para o estudo em questao, uma vez que
podera revelar diferentes visdes/olhares acerca do mesmo material, contribuindo,

desta forma, para a sua complementagao ou até mesmo aperfeicoamento.

Assim, com o objetivo de consolidar um parecer acerca do produto elabo-
rado, incialmente, foi solicitado para o participante que avaliasse o titulo do mate-
rial, destacando que nessa avaliagdo deixamos o participante a vontade para
sugerir novos titulos. Os pedagogos apontaram de forma unanime que o titulo é

apropriado para a proposta, consequentemente, nenhum titulo novo foi sugerido.

Ja no que se refere ao layout e, mais especificamente, se ele apresenta
uma boa visualizagao grafica, permitindo facil leitura, as avaliaces e sugestoes
dos profissionais foram bem variadas. Destaca-se que esse item de avaliacao
foi o que recebeu importantes sugestoes na resposta descritiva: dois profissio-
nais apontaram que o layout da cartilha é satisfatorio, pois tem boa visualizagao
e facilita a leitura. Nesse mesmo ponto, de forma a contribuir com o material,
dois participantes escreveram nos comentarios que sugeririam a inclusdao de
personagens que representassem estudantes com maior diversidade, como, por

exemplo, estudantes com deficiéncia fisica. Um dos participantes declarou:

Gostei muito dos bonequinhos de diferentes cores e géneros. Sugiro que
outros sejam inseridos representando alunos gordos e com necessidades
especificas, como deficiéncia fisica. Acredito que, dessa forma, o leitor

visualizard que a EPT é para todos os puiblicos. (Geane)’

E outro escreveu que:

9 As avaliagOes e suas justificativas foram preservadas, transcritas literalmente e apresentadas em italico, identificadas
com nomes ficticios, com o intuito de preservar o anonimato dos participantes, conforme declarado no TCLE.
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[...] Por se tratar de um estudo sobre representagdes sociais e ter perce-
bido que vocés tiveram o cuidado de representar diferentes ragas nas

imagens, gostaria de ver alunos com deficiéncia. (Lia)

Na avaliagdo descritiva para esse mesmo quesito, observamos outras
sugestOes: os profissionais realizaram apontamentos com relagao ao tamanho
da letra, niimero dos quadros e a cor do material. Diante disso, algumas altera-
¢oes foram realizadas no material no intuito de melhorar a visualizacao grafica e

abarcar as pertinentes consideragoes sugeridas.

Outro importante item avaliado foi a questao do uso adequado da
linguagem na abordagem do assunto. Nesse topico, foi solicitado aos parti-
cipantes que avaliassem critérios como: adequagdo do material em relagao ao
publico-alvo, a escrita do texto e se o conteudo do texto apresentado foi transmi-
tido de forma clara e objetiva. Os profissionais quase que unanimemente apon-

taram que o material esta adequado. Um dos participantes apontou que:

A linguagem estd adequada e o contetido estimula a continuidade da

leitura sobre o assunto. (Célia)

Outro destacou que considerou a linguagem da cartilha bem dinamica:

Considero a linguagem bem dindmica com uma sequéncia bem intera-
tiva. (Lidia)

Nesse quesito, destaca-se, ainda, o apontamento de um dos profissionais,
que considerou que a linguagem da cartilha poderia ser menos formal, porém
nesse item optamos em nao realizar os ajustes, uma vez que ao retornarmos nas
avalia¢Oes percebemos que a maioria dos pedagogos e, principalmente, os alunos

aos quais o material se destina, apontaram que a linguagem estd adequada.

Quando indagados acerca do conteudo exposto na cartilha, os parti-
cipantes majoritariamente apontaram a pertinéncia do material, conforme se

observa no relato a seguir:

Gostei muito da proposta. Acredito ser muito importante o uso deste
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material. Os esclarecimentos de conceitos de forma bem diddtica é impor-

tantissimo nos dias atuais. Nesse caso, a proposta elucida bem. (Célia)

Outro participante ponderou que:

O contetido é relevante e estimula a continuidade da leitura sobre o

assunto (Rita)

Com relagao a originalidade da cartilha, os profissionais destacaram que

ela é original, pois além de nao conhecerem nada similar, ¢ adequada para a

atualidade:

A cartilha é adequada para a atualidade e estimula a continuidade da

pesquisa sobre o assunto. Ainda ndo conheco cartilha similar.” (Cdssia)

Material muito adequado para a atualidade. Ndo encontrei nada

similar (Rose)

Assim, para finalizar esse topico sobre a avaliagdo do produto educa-

cional realizada, segue uma parte da descri¢ao de dois dos profissionais peda-

gogos pareceristas que, além de elucidarem bastante toda trajetoria pensada na

produgao do produto educacional, descrevem, também, a avaliagao, que ao final,

consideramos positiva em relagao ao material produzido.

Sobre o contetido da cartilha, vocés foram muitos felizes na opgio de
sua organizagdo. Observei que vocés partiram de um questionamento
corriqueiro entre os estudantes (p. 4 a 7); transitaram pelo contexto
historico, ou seja, situaram os sujeitos (p. 8 a 12); passaram pelo aspecto
legal (p. 13 a 14); esclareceram o tripé trabalho, politecnia e formagdo
humana (p. 15 a 18); concluiram o questionamento (p. 19 a 20); convi-
daram os leitores a partilhar o conhecimento adquirido (p. 21); apre-
sentaram as referéncias que os embasaram (p. 22) e se apresentaram

(contracapa). Excelente organizagdo e opg¢do metodoldgica.” (Rose)

Em linhas gerais, o conteiido, a linguagem e a apresentacdo grifica

estdo atraentes. A cartilha se apresenta como estimulo para a continui-

dade dos estudos sobre EPT. Excelente proposta. (Lidia)

Por fim, vale apontar que os profissionais pedagogos fizeram observagoes

pontuais, que levaram a ajustes muito pertinentes. De modo geral, como visto, as

avaliacoOes a respeito da cartilha, tanto na perspectiva dos alunos egressos quanto
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dos profissionais pedagogos foram positivas. Assim, parece-nos promissora a
proposta da cartilha, haja vista a intencionalidade de elucidar o conceito de EPT
para os alunos ingressantes e ampliar as discussdes no espago escolar acerca das
RS e da propria EPT.

1.5 Consideracoes finais

Este capitulo teve como objetivo apresentar o produto educacional cons-
truido no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica — ProfEPT. O material produzido, como ja exposto, foi
desenvolvido com base nos resultados da pesquisa “Educagao Profissional e
Tecnologica: Representagdes sociais de estudantes do ensino médio integrado”
(CALEGARIO, 2022). Na oportunidade, ficou evidenciado que a conotagao de
EPT atribuida pelos alunos ingressantes se distancia do que se preconiza acerca
do que é a EPT, em perspectiva de uma formacao omnilateral, por intermédio
da qual se presume o desenvolvimento do individuo por meio de uma formacao
que nao se restringe somente as fung¢des ocupacionais de trabalho, mas sim em

uma perspectiva em que se articulam a formacao intelectual e a formacao técnica.

Assim, diante desse diagnostico e possibilidade de contribuir com uma
educagao de qualidade, arquitetamos e apresentamos o produto educacional que
se caracterizou como uma cartilha no formato de e-book, intitulada “Afinal, o que
¢ Educacao Profissional e Tecnoldgica?”. O material ilustrativo construido confi-
gura-se como uma possibilidade de compreensao mais acurada de conceitos que
sustentam a EPT, a fim de produzir um conhecimento significativo em favor de
uma educacao transformadora, colaborando, dessa forma, com a formacao de
estudantes criticos e independentes para que eles nao sejam apenas mais uma
“peca funcional” nesse sistema capitalista voraz em que se vive. Em outras pala-
vras, a producao desse material objetivou elucidar o conceito de forma a nao
hierarquizar um conhecimento de EPT como uma formacao geral ou unicamente
profissional, visto que sao conhecimentos que devem formar uma unidade,
tampouco reduzir o objetivo da EPT a adquirir conhecimento para arrumar um

emprego ou entrar na faculdade.

Nesse quadro alcado, foi possivel perceber também que a cartilha alcangou
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0 seu objetivo, conforme os resultados das avaliagoes dos alunos e dos profis-
sionais pedagogos. Os participantes responderam positivamente aos quesitos
de avaliagao do material e, como visto na avaliagdo do produto educacional, a
cartilha pode ser utilizada como uma ferramenta na pratica educativa, favore-
cendo a elucidacao de conceitos que norteiam e conduzem a concepgao de EPT

adotada no estudo que deu origem ao produto.

Busca-se, portanto, por meio da cartilha, contribuir para a consolidagao
de uma educagdo com uma concepgao historico-critica, democratica e emanci-
padora, vista como uma pratica social que admite ser o ambiente social o espago
onde o processo de aprendizagem e a geracdo de conhecimento ocorrem. Em
outros termos, conhecer as bases filosoficas e epistemologicas de EPT, por meio do
material produzido, podera possibilitar a realizagao, em curto prazo, de praticas
educativas emancipatdrias e, a longo prazo, como consequéncia, a formagao do
sujeito emancipado, fortalecendo e contribuindo com a efetivagao da Educacao
Profissional e Tecnoldgica. Espera-se, ainda, que o material possa servir de apoio
para auxiliar professores e pesquisadores a construirem “modelos” interpreta-
tivos e proposicoes didatico-pedagogicas que poderao contribuir e auxiliar na
consolidacao de uma educagao integradora e de melhor qualidade, centrada na

omnilateralidade.
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ESTRATEGIAS DE GESTAO NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
UM E-BOOK COM 0 ESTUDO DE CASO DO IFMG

Fatima Aparecida de Freitas

Raquel Aparecida Soares Reis Franco

8.1 Introdugao

Com a pandemia do novo Coronavirus, no inicio do ano de 2020, ocorreu
a suspensao das aulas presenciais em todo o pais e, com o prolongamento dessa
situagao, os gestores das institui¢des perceberam a necessidade da transfor-
magao das atividades letivas presenciais em outro modelo que pudesse substi-
tuir, em carater temporario, o funcionamento educacional. Assim, com o intuito
de manter as atividades letivas, as escolas recorreram as varias formas alterna-
tivas de ensino, sobretudo as plataformas virtuais para ofertarem suas aulas por
meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para aplicagao desse novo modo de
ensino, os gestores das institui¢des tiveram que fazer adequagdes nos calendarios
escolares que ja haviam sido planejados para serem aplicados presencialmente.
Para tanto, enfrentaram diversos desafios e adotaram novas estratégias para a

implementagao do ERE nas institui¢des de ensino.

Neste capitulo, objetivamos apresentar o e-book sobre as estratégias de
gestao do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) adotadas no Ensino Remoto
Emergencial (ERE). O e-book foi desenvolvido com base nos resultados da pesquisa

denominada “Desafios e Estratégias de Gestao para o Ensino Remoto Emergencial
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no IFMG Campus Ouro Preto: um estudo de caso” realizada no Mestrado Profis-

sional em Educacgao Profissional e Tecnologica — ProfEPT do IFMG.

Nesta pesquisa, inicialmente, fizemos um mapeamento sobre os impactos
da pandemia da COVID-19 na educagao de todo o mundo e como os governos
dos varios paises enfrentaram os desafios de substituir abruptamente as ativi-
dades letivas presenciais pelo ensino remoto. Em seguida, buscamos na legis-
lagdo brasileira aporte legal para o inicio do ERE na Educagao Profissional e
Tecnologica (EPT). A partir de buscas nos sites dos campi do IFMG, identificamos
as estratégias adotadas pelos gestores dos campi do IFMG para a implementagao
e funcionamento do ERE e tomamos o campus Ouro Preto para melhor aprofun-
damento. Nesse campus, buscamos identificar se houve durante o periodo de
isolamento social o fomento a formacao integral dos alunos, conforme objetivos

postos na Lei 11892/2008 de consolidagao dos Institutos Federais (IFs).

Teoricamente fundamentamos o nosso estudo em autores das bases concei-
tuais da EPT e trouxemos reflexdes sobre a Educacao a Distancia (EaD), visto
que essa modalidade de ensino serviu de base para as aulas remotas (MOORE
e KEARSLEY, 2007; MILL, 2014) e discorremos sobre o ERE embasados por:
(MOREIRA E SCHLEMMER, 2020; BEHAR, 2020; HODGES, 2020; SAVIANI e
GALVAO, 2021). Metodologicamente, adotamos uma abordagem qualitativa
conforme MINAYO (2003). Realizamos um estudo de caso de acordo com Yin

(2003) e recorreremos a Wolcott (1994) para analise dos dados.

O livro eletronico (e-book) como produto educacional teve como propo-
sito apresentar e registrar as estratégias de gestao do IFMG no ERE em formato
de textos, ilustragoes e links das midias e parte da bibliografia que foi utilizada
para o aprofundamento sobre o tema. Para tanto, foi necessario transformar o
texto cientifico numa linguagem acessivel com uma diagramacao agradavel para

o publico leitor das comunidades académicas dos IFs.

Neste texto, a fim de ampliar o processo de elaboragao e avaliagao do
produto educacional em questao, num primeiro momento, apresentamos o ERE
numa institui¢ao de EPT com vistas a formacao integral dentro dos parametros da
Lei 11.892/2008 de consolidacao dos Institutos Federais. Em seguida, mostramos
como ocorreu o processo de producao do e-book, nosso produto educacional do
mestrado profissional. Por fim, expusemos a forma como ocorreu a avaliagao do

livro eletronico pela comunidade do IFMG Campus Ouro Preto.
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8.2 A EPT e o ERE numa perspectiva da formacgao integral

Teoricamente, para as pesquisas sobre as estratégias de gestao no ERE
do IFMG recorremos as bases conceituais da EPT para discutir sobre esse
novo modelo de ensino no formato remoto que foi imposto abruptamente pela
pandemia da COVID-19. Sabemos, a partir de Ramos (2017), que a EPT sofreu,
ao longo dos anos, varias transformagoes e o ERE ¢ mais um desses capitulos que
tem que ser pensado a partir de uma perspectiva omnilateral ou de formagao
integral, conforme posto nos objetivos da Lei 11.892/2008. Segundo Frigotto e
Ciavatta (2012), omnilateral ¢ “um termo que vem do latim e cuja tradugao literal
significa ‘todos os lados ou dimensdes” (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2012, p. 265).

De acordo com os referidos autores:

A formagao omnilateral € uma concepgao que leva em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano para o seu desenvolvimento integral. (...) essas dimen-
sOes envolvem sua vida corpdrea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2012, p. 265).

Segundo Ciavatta (2005), “o carater educativo da formagao profissional
vincula-se ao conceito de “educagao permanente” (CIAVATTA, 2005, p. 90), sendo
assim, a formagao profissional na sociedade contemporanea ¢ uma necessidade
e uma exigéncia, que ocupa, portanto, um lugar estratégico no contexto de vida
do trabalhador e do mercado de trabalho. O que reforga o nivel de importancia
para a formagao do carater do sujeito, enquanto cidadao, durante o ensino e o
aprendizado ofertados pela EPT. A importancia da relacao entre o trabalho e a
educagao fica explicitada quando Frigotto (2005, p. 59) afirma que: “essa relacao
trabalho e educacdo se constitui como fundamentos ontologicos na formagao
cidada e no ser social”, dizendo, portanto, que essa relagao trabalho e educagao
adota uma dimensao formadora do homem enquanto ser social, podendo trans-

formar também a sociedade que o rodeia.

Conforme Saviani (1989), a concepcao da formagao unilateral para tao
somente atender a demanda do mercado capitalista se baseia na divisao entre
trabalho manual e trabalho intelectual e na divisdao entre proprietdrios e nao
proprietarios dos meios de produgao, onde o trabalhador detém apenas sua forca

de trabalho. Ou seja, a formacao unilateral vai implicar também na divisao entre
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0s que concebem e controlam o processo de trabalho e aqueles que executam.
Permanecendo nessa linha Saviani (1989) complementa dizendo que “o ensino
profissional é destinado aqueles que devem executar enquanto o ensino cienti-
fico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber o processo” (SAVIANI,
1989, p. 15). Esta realidade podera ser transformada a partir de uma formacao
emancipadora, omnilateral, tornando o aluno consciente da totalidade de sua
capacidade enquanto ser social, no mercado de trabalho em que o aluno de EPT

serd inserido apds sua formacao.

Embasados por essas teorias, percebemos que a criacao dos Institutos
Federais (IFs), em 2008, oriundos das antigas Escolas Técnicas e ou CEFETs é
considerada um marco histérico da EPT no Brasil devido a configuracao de um
novo modelo educacional e de estrutura institucional que passou a funcionar
em todas as regides do pais, oferecendo oportunidades de acesso a educacao e

profissionalizacao aos mais diferentes publicos de estudantes.

A Rede dos IFs era composta em 2019, por 38 Institutos Federais, 02 (dois)
CEFETs, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), as 22 (vinte
e duas) escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro
II. A criagdo dos IFs se deu por meio da Lei n® 11.892/2008 pelo entao presi-
dente Lula da Silva. Segundo Aguiar e Pacheco (2017), os IFs constituem um
projeto inovador no campo das politicas publicas educacionais, tendo em vista
sua proposta pedagodgica, sua estrutura multicampi “presente em todo terri-
tdrio brasileiro”, por ser pluricurricular, ja que seus campi foram construidos em
areas estratégicas e em sintonia com os arranjos produtivos locais e, também,
pelo compromisso na formagao integral do estudante. Segundo Aguiar e Pacheco
(2017), os IFs trouxeram para EPT um papel estratégico, permitindo que suas
unidades, por possuirem elevado carater autonomo, permanecam em constante
didlogo com as demandas sociais e as potencialidades locais e regionais, a partir
dos trabalhos envolvendo o tripé “ensino, pesquisa e extensao” desenvolvido
pelo corpo docente e discente das instituicdes. A intencionalidade da oferta
de uma educacao integral pode ser percebida nos objetivos descritos na lei n®

11.892/2008, de criacao dos IFs, que trouxe em seu Art. 6° 0s seguintes destaques:

I - ofertar educacado profissional e tecnologica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos com
vistas na atuacao profissional nos diversos setores da economia,
com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional

e nacional;
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IT - desenvolver a educacgao profissional e tecnologica como
processo educativo e investigativo de geragao e adaptagao de
solugbes técnicas e tecnologicas as demandas sociais e peculia-

ridades regionais;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacao e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades
de desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de
atuacao do Instituto Federal (BRASIL, 2008).

Para Aguiar e Pacheco (2017) foi somente a partir desta consolidacao da
EPT que o Brasil passou a adotar na area educacional politicas que se contrapu-
nham as politicas neoliberais, abrindo oportunidades para centenas de milhares
de jovens e adultos oriundos da classe trabalhadora. Conforme os referidos
autores, outra marca dos IFs € o didlogo com a comunidade externa, fortalecendo
e inovando suas solugdes técnicas e tecnoldgicas a partir das especificidades de
cada localidade e regido as quais os IFs estdao inseridos. Para Aguiar e Pacheco
(2017) o desafio que permeou a criagao dos IFs foi dimensionar a EPT a partir
do reconhecimento de uma demanda que resultava da exclusao dos processos

de formacao basica de milhares de pessoas, o que tornou a consolidacao dos IFs:

Uma das mais importantes politicas publicas no campo da esco-
larizagao e profissionalizagao e ampliando as possibilidades de
construcao de diferentes itinerarios formativos para milhares de
brasileiros, a partir de suas diferentes modalidades e niveis de
ensino. (AGUIAR, PACHECO, 2017, p. 18).

Dessa forma, evidenciamos que a expansao da EPT por meio da consoli-
dacao dos IFs passou a contribuir, a partir de 2008, com uma educacao pautada
no compromisso com a inclusdo social, possibilitando uma formagao que envolva
as dimensoes trabalho, educacao, ciéncia, cultura e comunidade. A consolidagao
dos IFs em 2008 inspirou ainda mais a inferéncia de uma educagao omnilateral
que foi posta por Freire (1987) quando diz: “Deste modo, a presenca dos opri-
midos na busca de sua libertagao, mais que pseudoparticipagao, é o que deve ser:
engajamento”. (FREIRE, 1987, p. 36). Configurando-se assim, que a nova politica
educacional de EPT no Brasil, por meio da criacao dos IFs, tenha trazido uma
proposta de consolidagao de uma educagao transformadora de vidas, quando
buscou, por meios legais, a criacdo de uma nova pratica profissional conscienti-

zadora em que todos os sujeitos no ambiente académico pudessem partilhar os



180 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

seus saberes a fim de contribuir com mudangas efetivas para a melhoria de vidas,

dos alunos e da comunidade no entorno de cada um desses IFs.

Assim, devido a necessidade do cumprimento dos objetivos postos pela
Lei 11.892/2008, a pandemia da COVID-19 trouxe grandes dificuldades para os
gestores das institui¢oes de EPT de todo o Brasil, uma vez que as aulas presen-
ciais tiveram que ser substituidas por outra forma de ensino que nao colocassem
as pessoas em risco de contaminagao. Para tanto, foi necessario fazer adapta-
¢oes metodologicas, atualizacdo digital dos docentes, buscar a equidade de
acesso remoto dos alunos sem perder de vista o fomento a formacao integral dos
discentes, conforme o0s objetivos postos na legislagao para as institui¢oes de EPT.
Ainda, as aulas que eram presenciais tornaram-se virtuais com a transposi¢ao
dos contetidos para os Ambientes Virtuais de Aprendizagem, onde os alunos
puderam realizar atividades de forma sincrona e assincrona durante o periodo

de isolamento social da pandemia.

8.3 A transposicao de métodos durante o ERE

A fim de discorrer sobre a possibilidade de transposicao de métodos ou
da substituicdo das metodologias, apresentamos em nossa pesquisa, alguns
conceitos de EaD e concepg¢oes sobre o ERE, visto que esta nova forma de ensino,
em certa medida, apropriou-se de algumas ferramentas da Educagao a Distancia
para que o ensino pudesse ser concretizado durante a pandemia. A oferta do
EaD, estd prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em
seu Art.80 que prevé a oferta do ensino a distancia no Brasil. A regulamentacao
do Art. 80, da LDB de 1996, se deu pelo Decreto 2.494, de 10 de fevereiro de 1998

e trouxe em seu paragrafo primeiro, o seguinte conceito de EaD:

Educacao a distancia é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacao de recursos didaticos siste-
maticamente organizados, apresentados em diferentes suportes
de informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veicu-

lados pelos diversos meios de comunicacao (BRASIL, 1998).

Para Moore e Kearsley (2007), “EaD é o aprendizado planejado que ocorre
normalmente em um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas espe-

ciais de criagao do curso e de instru¢ao, comunicagao por meio de vdrias tecno-
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logias e disposi¢oes organizacionais e administrativas especiais” (MOORE E
KEARSLEY, 2007, p. 2). Podemos, dessa forma, caracterizar que os pressupostos
didaticos sejam uma das diferengas existentes entre o ERE e a EaD. MILL et all

(2014), apresentam, ainda, o conceito de polidocéncia na EaD:

Apesar de haver variagdes nos tipos de equipes entre uma expe-
riéncia de EaD e outra (e.g., equipes baseadas numa concepgao
aditiva, na qual cada integrante executa uma parcela especifica
do trabalho, ou integrada, na qual as atividades sao desempe-
nhadas por todos), sabe-se que o trabalho docente a distancia
se organiza de forma coletiva e cooperativa. A esse conjunto
articulado de trabalhadores, necessario para a realizacdao das
atividades de ensino-aprendizagem na EaD, denominamos de
polidocéncia (MILL et al 2014, p.16).

Pelo conceito de polidocéncia, mesmo que no ERE houvesse uma equipe
pedagogica e técnica atuando junto aos docentes, podemos inferir que exis-
tiram diferencas entre essas formas de ensino, uma vez que no ERE nao ha um
conjunto de trabalhadores articulados como ha na EaD, que é constituida por
varios membros como: o professor-conteudista, que elaborou os contetdos das
disciplinas; os tutores-virtuais, que gerenciaram os contetidos nas plataformas; o
professor-formador, que aplicou e acompanhou o aluno de forma remota; proje-
tistas-instrucionais, que foram responsaveis pela organizagao dos contetidos
e das atividades propostas no AVA; os tutores presenciais, que atenderam os
alunos nos polos presenciais; a equipe multidisciplinar, responsavel pelos mate-
riais impressos e audiovisuais; e ainda, a equipe coordenadora, responsavel pelo

gerenciamento do curso e pela integragao entre todos esses membros.

Partindo dessas conceituagoes sobre a EaD, verificamos que o ERE apre-
sentou alguma similaridade com essa metodologia de ensino que puderam ser
percebidas pela utilizacao do AVA para a postagem dos conteudos, nas aulas
ministradas por web conferéncias e nas atividades letivas de forma sincrona ou
assincrona, dando flexibilidade e autonomia ao aluno para os estudos online.
Diferentemente, o ERE foi posto abruptamente, por meio de decretos, em carater
de urgéncia com recursos advindos do ensino presencial, neste periodo em que a

educagao presencial encontrava-se interditada.
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Segundo Behar (2020):

O termo “remoto” significa distante no espaco e se refere a um
distanciamento geografico. O ensino ¢ considerado remoto
porque os professores e alunos estao impedidos por decreto
de frequentarem institui¢des educacionais; [...] e é emergencial
porque do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano
letivo de 2020 teve que ser engavetado (BEHAR, 2020, p. 3).

A partir de Behar (2020), ficou evidenciado que o ERE foi implementado
por forca de decretos, sem planejamento algum e que a similaridade entre o ERE
e a EaD foi o distanciamento geografico entre professores e alunos. No mesmo
sentido, Hodges (2020) afirma que: “o ensino remoto de emergéncia (ERT) é uma
mudanga tempordria de ensino para um modo de ensino alternativo devido as
circunstancias de crise” (HODGES, 2020, p. 3). Dessa forma, o autor nos chamou
a atencdo para o carater temporario do ERE, visto que deve ser utilizado tao
somente enquanto durar o periodo de isolamento social da pandemia causada

pelo novo Coronavirus.

Verificamos assim, que mesmo havendo similaridades do ERE com a EaD
pelo uso das plataformas digitais, aulas remotas, flexibilizacdo de horarios para
os estudos e mais autonomia dos alunos, as diferengas entre essas duas formas de
ensino ficaram evidenciadas sobremaneira no Brasil. Portanto, embora parecidas,
sO seria possivel a substituicao da modalidade presencial pela EaD, se houvesse
de fato, a transferéncia dos alunos para praticarem o processo de ensino e apren-
dizagem dentro dos parametros legais da metodologia a distancia, o que nao

ocorreu durante o ERE em nosso pais.

8.4 0 processo de producao do e-book

Na pesquisa realizada, evidenciamos a partir de pesquisa documental e
de buscas nos sites dos campi do IFMG, as varias barreiras encontradas pelos
gestores para o ERE, como: a desigualdade social existente entre os alunos, difi-
cultando o acesso ao ensino remoto; a pouca atualizacao digital dos docentes e
as dificuldades de comunicacao, devido ao distanciamento geografico entre os
membros das comunidades académicas do IFMG. Identificamos como ocorreram

as estratégias de gestao para a adaptacao ao ERE, quer sejam: equidade de acesso
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remoto, utilizacao das ferramentas da EaD como mediadora do ensino e apren-
dizagem, atualizacao digital dos servidores e a manutengao do vinculo discente
com a institui¢do. Ainda, se durante o periodo de isolamento social da COVD-19
houve, conforme os objetivos postos pela Lei 11.892/2008, o fomento a formagao

integral no campus Ouro Preto, local de aprofundamento da nossa pesquisa.

Ao concluir nosso trabalho de pesquisa e com a finalidade de apresentar
os resultados, decidimos produzir um e-book sobre o estudo de caso realizado
no IFMG. Para tanto, foi necessario seguir um planejamento conforme demons-

tramos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Roteiro/planejamento do e-book

Planejamento do e-book/ Roteiro

Elaboragao do produto educacional do ProfEPT por meio de um
e-book

Estratégias de gestao do Instituto Federal de Minas Gerais no

Finalidade:

Tema: . .
Ensino Remoto Emergencial

Para a elaborag¢éo do e-book fizemos:

1- Coleta de matérias de noticidrios com textos, imagens e links
com matérias sobre o impacto da pandemia na educacao.

Informacgdes sobre o

2- Coleta de depoimentos do(s) gestor (es) sobre os desafios e as
e-book

estratégias no ERE do IFMG e do campus Ouro Preto.

3- Apresentagao dos resultados da nossa pesquisa sobre o legado
deixado pelo ERE no campus Ouro Preto, numa perspectiva da
formacao integral.

A diagramacao do e-book ficou sob a responsabilidade de um
Diagramacdo do e-book: | profissional da area de editoragao para finalizacao do livro eletro-
nico.

A avaliacao desse e-book foi realizada por meio de questionario
. aplicado as pessoas da comunidade académica do campus Ouro
Avaliacao do e-book: L e e

Preto com o objetivo de verificar se 0 documentario foi capaz de

registrar, de fato, como ocorreu no ERE numa instituigao de EPT.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

Conforme o planejamento apresentado no Quadro I, construimos o e-book
em cinco topicos. No primeiro tdpico, fizemos uma breve retrospectiva sobre o
ERE ao redor do mundo. Em seguida, apresentamos como ocorreu o ERE no
IFMG sob o ponto de vista das regulamentagdes postas pelo MEC e pela prépria
instituicdo. Apos a andlise das entrevistas semiestruturadas realizadas com os

gestores do campus Ouro Preto, colhemos as impressoes deixadas por eles sobre o
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periodo letivo durante o isolamento social e registramos as estratégias adotadas
de fomento a formacao integral durante o periodo emergencial. A validacao do
produto educacional se deu por meio da apresentacao deste e-book aos partici-
pantes da pesquisa, e de parte da comunidade académica do IFMG Campus Ouro
Preto. Foi aplicado um questiondrio com o objetivo de verificar se o produto
foi capaz de registrar, de fato, como ocorreu o ERE numa escola de EPT e as
estratégias que foram adotadas para a implementagao, funcionamento e para o
fomento a formacgao integral do aluno durante o periodo letivo ndao presencial.
Ao final, disponibilizamos um topico com as midias e bibliografias utilizadas

para a producao do e-book.

Na capa do e-book, a seguir, mostramos uma nuvem de palavras com as
palavras coletadas durante a pesquisa bibliografica ocorridas sobre o ERE na

biblioteca digital Proquest.

Figura 45 - Capa do E-book — Produto Educacional

ESTRATEGIAS DE GESTAO DO INSTITUTO FEDERAL DE
MINAS GERAIS NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Fatima Aparecida de Freitas
Raquel Aparecida Soares Reis Franco
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Fonte: Estratégias de gestao do Instituto Federal de Minas Gerais
no ensino remoto emergencial [livro eletronico]
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No primeiro tépico do e-book, realizamos um mapeamento sobre os
impactos da pandemia no ensino ao redor do mundo a partir da declaragao da
Organiza¢ao Mundial de Satide (OMS). A partir dai, apresentamos exemplos de
como ocorreu o0 ERE mundo afora, como: Africa do Sul, Finlandia, México, Chile
e Brasil. Buscamos dados em relatorios da UNICEF (2020) que trataram sobre o
fechamento das escolas na América Latina e o impacto causado na educagao nos
paises de baixa renda, em virtude da desigualdade estrutural e da falta de equi-

dade ao acesso remoto.

Figura 46 - Capa do Topico 1 do e-book

1 - DECLARACAO DE
PANDEMIA PELA

ORGANIZACAO MUNDIAL DE
SAUDE E AS REPERCUSSOES
NO ENSINO A0 REDOR DO
MUNDO

Fonte: Estratégias de gestao do Instituto Federal de Minas Gerais
no ensino remoto emergencial [livro eletronico]

Em seguida, tratamos da regulamentagao do MEC e do IFMG para o
ERE e dos desafios impostos aos gestores das institui¢des de EPT com as poucas
orientagdes disponibilizadas por essas instancias superiores. No terceiro topico,

expusemos o resultado da nossa pesquisa no que tange as estratégias adotadas
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pelos gestores do IFMG durante o ERE, incluindo as estratégias de gestao do
campus Ouro Preto local de aprofundamento da nossa pesquisa sobre o fomento
a formacao integral conforme objetivos postos pela Lei 11.892/2008 para as insti-
tuicoes de EPT.

Ao longo de todo material, exibimos ilustragoes e/ou imagens das a¢des dos

gestores para o ERE que estavam publicadas nos sites dos diversos campi do IFMG.

Figura 47 - Publicacao das estratégias adotadas no ERE do campus Ouro Preto

Me=se paricda, o= projetaos de axiensio & de pesquiss fiveram como proposita
apfes para enfrentamento & pandemia da COVID-18, rum viés socsl & de salucbes
inowadoras ou a ampliagho de actes & exisbentas no campus Ouwro Preta.

Dutra agio de fomento & formagio integral no campus Ouro Preto foi a realizacéo
do= evenios socias & l&oicos centificos realizados 3 distincia e trarsmitbdos por canais
wirluais como suporte de aprendizagam.

0= evenlos técrecas cientificos foram promovidos pela gestda do cavmpus com
envohimenio das dreas bécnicas & de humanas com o ohjetivo de difundir as pesquisas,
os abalbos de exiensdio e de socializar e inlegrar a comunidade académica. Ma
zaquénga, apresantamos na Figura 19, a refospectiva doz eventos acorridos mo
pimeiro inmesies letvo remobo de 2020,

Figiita 19 - Faifeapative Sob trenis Loimiaos No prnrs Mvesiie i remos do 2020
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s programagies desses evenios vararam desde a Maratora Inlescamp do
IFMG, Apresentacio Virtual da Oficina de Canto Coral, Semana Cultural Afro-Brasileira,
Simpasio Regional de Geografia, Grupo de Estudos sobre Ensno e Aprendizagem da
Lingua Poriuguesa e Lileralura alé a Semarma de Ciéncia e Tecnologia do campus
promovido de forma solidéria, em que os recursos armecadados foram doados para as
instituighes zam fins |uorativos da regido. Todos esses evenios foram realzados =
transmitidas virtualmente pelo canal “Agenda de enfreniamento & pandemia do campus
Ouro Preto® em 2020,

Fonte: Estratégias de gestao do Instituto Federal de Minas Gerais
no ensino remoto emergencial [livro eletronico]
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Além das consideragdes finais, disponibilizamos no ultimo tdpico do
e-book as midias e parte da bibliografia utilizada em nossa pesquisa, sobretudo

aquelas que estavam ilustradas no material.

8.5 0 processo de avaliagao do e-book

Apos a etapa de producao do e-book, realizamos a avaliagao do produto
educacional. Este guia foi composto de quatro questdes fechadas e uma aberta,
tendo como agentes avaliadores os gestores pesquisados e outros respondentes
dos segmentos docente, técnico-administrativo e discente do IFMG Campus Ouro
Preto. As questdes de avaliagao se referiam a observacao da linguagem, a estética
(diagramacao grafica), a relevancia do conteudo para o publico em questao e o

estilo de apresentacao do material.

Entre os servidores docentes e técnicos administrativos, optamos por
mesclar pessoas com pouca ou sem nenhuma experiéncia em produgao de trabalho
cientifico e outras com titulos de mestres doutores e pos-doutores, tendo, portanto,
conhecimento de como se constrdi e apresenta um trabalho cientifico. Entre os
alunos, mesclamos os respondentes entre os estudantes do ensino médio/técnico e

de graduagao, mas todos tiveram o ensino ofertado durante o ERE no IFMG.

No guia de perguntas, antes de expor as questdes avaliativas do produto
educacional, disponibilizamos um texto sobre o objetivo e o carater voluntdrio da

avaliagao, conforme apresentamos adiante:

Figura 48 - Texto introdutorio do guia de perguntas enviado aos avaliadores do e-book

Avaliacao

Prezado(a) servidor(a) e aluno(a)

0 presente instrumento consiste em avaliar o Produto Educacional que foi desenvolvido no Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais - campus Ouro Branco.

0 produto educacional visa apresentar para a comunidade académica dos Institutos Federais e demais
leitores interessados neste tema, as estratégias de gestdo que foram adotadas no IFMG durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), diante os objetivos postos na Lei 11892/2008 para a formagao profissional e
tecnolégica de forma integral e humanizada.

Messe sentido, vocé estd sendo convidado a responder esse formuldrio avaliativo de forma voluntaria.
Ressaltamos que os participantes terdo sua privacidade resguardada e ndo serdo identificados
Contamos com a sua contribuig&o

Sua avaliagdo & muito importante para @ melhoria desse material.

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Esse guia de perguntas ficou disponibilizado no periodo compreendido
entre 23 de fevereiro e 03 de margo de 2023 para um total de 45 respondentes.
Desse total, dezessete fizeram espontaneamente a avaliacao e nenhum avaliador
discordou totalmente de qualquer questao posta para a avaliacao do e-book.
Apenas um respondente discordou parcialmente da relevancia e do objetivo
do material para as comunidades dos IFs. Portanto, 100 por cento dos avalia-
dores concordaram que o e-book apresentou uma linguagem clara, objetiva e
acessivel e uma boa qualidade grafica. Outros 93,8 por cento dos respondentes
concordaram que o material cumpriu o objetivo proposto e 94,1 por cento dessas
pessoas avaliaram que o e-book é de relevancia para as comunidades académicas

dos IFs e para a sociedade.

Enfim, para a questao aberta, obtivemos relatos sobre a boa estética, orga-
nizagao do material e sobre o embasamento teodrico estar em consonancia com a
forma escolhida para se comunicar com o leitor. Segundo os avaliadores, houve
boa articulacao e dialogicidade entre o textual e o visual; e relataram sobre a
criticidade e o posicionamento politico e social das autoras na elaboragao do
produto educacional. Os avaliadores fizeram mencao sobre a importancia do
registro historico e documental desse periodo de isolamento social na educagao
e para a memdria da EPT. Os respondentes comentaram, ainda, sobre a rele-
vancia do material para elucidacdo de questdes enfrentadas pelos gestores do
IFMG durante a pandemia. Alguns sugeriram que o material fosse referéncia

para futuras pesquisas sobre o tema abordado.

8.6 Consideracoes finais

Neste capitulo, apresentamos a elaboragao do e-book sobre as estratégias
de gestao no ERE dos diversos campi do IFMG e como ocorreu o processo de
avaliagao desse produto educacional, fruto da pesquisa do Mestrado Profissional

em Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT.

Discorremos, primeiramente, sobre o arcabouco tedrico da nossa disser-
tacdo que foi fundamentada nas bases tedricas da EPT. Apresentamos o e-book
como produto educacional, organizado de maneira a mostrar para o publico dos
IFs, os impactos do ERE no Brasil e no mundo e os desafios e estratégias de gestao

durante esse periodo de isolamento social nos 18 campi do IFMG.
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Em seguida, mostramos como ocorreu o processo de avaliagao do e-book
na comunidade académica do IFMG Campus Ouro Preto. Indicamos os percen-
tuais de aceitacdao e os comentarios dos avaliadores sobre o material. De modo
geral, observamos que os avaliadores indicaram o carater critico da obra e apon-
taram a importancia do registro historico e documental do periodo de isolamento

social na educagao para a memoria da EPT.

Por ultimo, cabe destacar a importancia desse material para futuras
pesquisas no ambito educacional e, especificamente, na EPT. Entendemos que
ele poderd ser um norte na area e poderd dar dinamicidade as consultas para o

publico a que se destina.
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ESCOLHA DA PROFISSAO E PROJETO DE VIDA: APRENDENDO
A SER E A ESCOLHER NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Edneia Aparecida Batista

Adilson Ribeiro de Oliveira

9.1 Introducao

Nos Mestrados Profissionais, os discentes necessitam desenvolver um
Produto Educacional (PE) que pode ser construido em varios formatos, mas que
precisa ser aplicado em um contexto real. E objetivo deste capitulo apresentar
o produto educacional na forma de um Manual para Orientadores, intitulado
“Orientacao Profissional: aprendendo a ser e a escolher”, desenvolvido a partir
dos resultados da pesquisa de mestrado “Escolhas e representacoes sociais no
Ensino Médio Integrado: uma proposta de intervencdo em orientagao profis-
sional” (BATISTA, 2021) realizada no Mestrado Profissional em Educacao Profis-

sional e Tecnolodgica — ProfEPT do Instituto Federal de Minas Gerais.

O interesse acerca do tema Orientagao Profissional (OP) foi movido pelas
experiéncias ao longo da formacao universitaria, por meio do estagio em OP e
das diversas experiéncias profissionais da autora, que sempre se deparou com
a angustia e sofrimento por parte dos discentes e trabalhadores em decorréncia
de escolhas profissionais inadequadas. Nos atendimentos clinicos aos discentes,

em institui¢des publicas de ensino superior, adolescentes e jovens apresentam-se
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angustiados com relagao a questao da escolha profissional; sdo discentes que ja
estdo na universidade e se encontram extremamente insatisfeitos com o curso
escolhido. E, devido a escolha inadequada, passam a vivenciar uma série de
complicacoes, como dificuldades em disciplinas com as quais nao tém afinidade,

reprovagOes, adoecimento mental e, por muitas vezes, a evasao dos cursos'.

No cotidiano profissional da autora, mais especificamente nos atendi-
mentos realizados aos discentes, a maioria deles relata que nunca tiveram a
possibilidade de ter um momento de reflexao e orientagao com relagao a escolha
profissional, quer seja na escola, quer seja em outros ambientes, como a clinica,
por exemplo. Aliado a isso, estudos como o realizado pela UNIVASF (DANTAS
et al, 2014), assim como outros semelhantes (PEDREIRA; NEVES, 2017; DIAS;
SOARES, 2012), comprovaram que processos de OP foram eficazes na medida em
que facilitaram/favoreceram a tomada de decisao com relagao a escolha profis-
sional de 61,53% dos adolescentes, e 19,23% deles mostraram-se em processo
decisério, enfatizando a relevancia da intervencao em OP. Além dos fatores
mencionados, Grings e Jung (2017), detectaram a existéncia de pequena quanti-
dade de producao cientifica relacionada ao tema OP nos tltimos anos. Apuraram
também a caréncia de instrumentos especificos em OP que se destinam a diag-

noésticos e intervengoes nesta area.

Assim, uma proposta de OP emergiu como uma possibilidade de oferecer
aos jovens a oportunidade de refletirem acerca de seus desejos e expectativas
futuras. Dentro desta proposta mostraram-se importantes que fossem traba-
lhados aspectos como autoconhecimento e informagao profissional, inserindo-se
nestas reflexdes questdes relativas ao mundo do trabalho contemporaneo. Isto
possibilitaria aos jovens fazerem uma articulagao entre suas perspectivas de
futuro laboral e articuld-las em um projeto de vida que envolva escolhas cons-
cientes, maduras e perspectivas de realizagao pessoal e profissional. Desse modo,
evidencia-se que: “a pratica da OP em escolas puiblicas permite analisar os mitos
em torno do éxito e do fracasso daqueles alunos, favorecendo o exercicio das
escolhas dos sujeitos a fim de que desenvolvam uma postura ativa em busca de
informacoes, ideias e objetivos” (COSTA, 2007, p. 81).

O estudo realizado e que resultou no produto educacional objeto de

discussdo neste capitulo (BATISTA, 2021) teve como objetivos a investigacao das

10 A autora ¢ psicologa e atua em uma instituicao escolar de nivel superior, na area de assisténcia estudantil, realizando
entre suas atribui¢des atendimentos psicoldgicos aos estudantes universitarios.
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representacoes sociais dos estudantes do ensino médio acerca da escolha profis-
sional, a verificacao se a OP fazia parte do curriculo da instituigao escolar pesqui-
sada e a identificacdo dos métodos utilizados para a realizacao da OP. Durante
a pesquisa foi realizado um estudo tedrico-conceitual a respeito das tematicas
orientagao profissional, escolha da profissdo e representagdes sociais. O manual
foi embasado na Teoria das Representa¢des Sociais de Moscovici (2012) e Jodelet
(2001) e nos construtos tedricos da formagao humana integral e abordagem socio-

-historica da orientacdo profissional de Bock (2018).

No estudo, foi feito um levantamento do perfil dos participantes por meio
da aplicagdo de um questiondrio socioecondmico e cultural. Também foi reali-
zado um levantamento dos métodos utilizados para realizacao da OP na insti-
tuicao pesquisada, assim como foram mapeadas as representagdes sociais que
os estudantes do Ensino Médio da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
possuem a respeito da escolha da profissao por meio da aplicagao do Teste de
Associagao Livre de Palavras (TALP). Essas representagoes foram analisadas
e serviram de base para reflexdes que culminaram na ideia da construcdo de
um manual de orientacao profissional que pudesse apoiar os profissionais da
educagao atuantes nas escolas publicas junto aos estudantes do Ensino Médio,
auxiliando-os na efetivagao da escolha profissional e no planejamento do futuro

de forma critica, consciente e reflexiva''.

O perfil dos jovens participantes da pesquisa revela um grupo de estu-
dantes que apresenta idade média de 18 anos, maioria do género feminino e cor
branca, com desejo predominante de cursar uma graduagao ao término do Ensino
Meédio, embora uma pequena parte demonstre vontade de buscar aprovacao em
concurso publico e inserir-se no mercado de trabalho. Sao estudantes que frequen-
taram a maior parte da educagao basica em escola publica, que costumam buscar
frequentemente informagoes a respeito das profissoes, acreditando sofrerem influ-
éncias em suas escolhas primeiramente pela vontade de autorrealizacdo por meio
do trabalho e da influéncia de suas leituras, da escola, do retorno financeiro, das
oportunidades do mercado de trabalho, da midia e do grupo de pares e em menor
grau da familia. Consideram como esporadicas as conversas com a familia sobre
as profissdes ou carreiras, assim como também a frequéncia da escola em realizar

atividades e/ou dialogar a respeito dessas questoes (BATISTA, 2021).

11 O TALP ¢é uma técnica projetiva bastante difundida nas pesquisas da Psicologia Social, principalmente quando se
busca estudar as RS. Esta técnica permite distinguir as palavras que se associam e apresentam relagdes para determinadas
populagdes, apreendendo os elementos simbolicos de uma representagao (ABRIC, 1998).
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A instituicao pesquisada possui um projeto denominado “Preparacao para a
vida”, em que ha um momento dedicado a OP, por meio de um espaco de reflexao,
utilizando-se da metodologia de rodas de conversas, nas quais os estudantes dos
terceiros anos do Ensino Médio Integrado buscam refletir a respeito dos fatores
que influenciam a escolha da profissao e tém oportunidade de dialogar com profis-

sionais de dreas que eles manifestam interesse em conhecer (BATISTA, 2021).

As RS sociais mapeadas que se referem ao processo de escolha da profissao
indiciam que os estudantes vivenciam esse processo como sendo “muito dificil”,
“dificil”, “confuso”, “angustiante” e “complicado”, evidenciando o sofrimento
dos jovens nessa etapa em que necessitam efetivar suas escolhas. Os jovens
manifestaram também que surgem muitas duividas, insegurancas e medos nesse
processo, como, por exemplo, medo de ser infeliz, de fazer escolhas equivocadas
e de se frustrar (BATISTA, 2021).

O manual produzido é composto de 06 (seis) sessdes, com sugestoes de
atividades a serem desenvolvidas junto aos estudantes com o objetivo de serem
trabalhadas questdes como: autoconhecimento, escolhas e influéncias, repre-
sentagOes sociais no processo de escolha da profissdo, informacgoes a respeito
das profissoes, projeto de vida, possibilidades de formacao, conhecimento da
realidade profissional e mundo do trabalho. O PE em questao foi avaliado de
forma muito positiva por profissionais de Psicologia, Servigo Social, Pedagogia e
doceéncia, que o consideraram como um instrumento facilitador e efetivo para a

realizacdao da OP na escola.

9.2 Orientacao profissional no Ensino Médio Integrado

A preparagao para o mundo do trabalho tem se mostrado como um dos
objetivos da educacao basica, especialmente no Ensino Médio. Mostra-se impor-
tante conhecer a realidade socioecondmica dos estudantes dessa etapa, assim
como entender o mundo do trabalho na sociedade capitalista em que vivemos
e os fatores que condicionam e limitam a liberdade de escolhas dos jovens, o
que permite nao delegar essa responsabilidade somente a eles. A escola precisa
se implicar em oportunizar aos estudantes a possibilidade de adquirirem e
vivenciarem conhecimentos e saberes que facilitem sua tomada de decisdes com

relacdo ao futuro e propicie sua inser¢ao de forma mais tranquila e consciente no
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mundo do trabalho (BATISTA, 2021). Assim, faremos nas se¢Oes seguintes uma
breve conceituagao da escolha profissional, da Orientac¢ao Profissional baseada na
abordagem sdcio-histdrica e relacionaremos a escolha profissional com a Teoria
das Representagdes Sociais, uma vez que enfocamos esse referencial tedrico no

estudo realizado e na construgao do manual de orientagao profissional.

9.2.1 Escolha profissional

A escolha da profissdao € para muitos jovens uma dificuldade, especial-
mente no momento em que vivemos, com grandes mudangas tecnolodgicas e
cientificas, além da grande mobilidade e precariedade do mundo do trabalho
(ANTUNES, 2005). Desta forma, faz-se necessario que o jovem tenha informacgdes
com relacao as suas possibilidades e limitacdes referentes ao mundo do trabalho,
universidades, diversidades de cursos, suas estruturas curriculares, formas de
ingresso e programas de permanéncias, entre outros, além dos aspectos subje-
tivos envolvidos nesse processo, como, por exemplo, o autoconhecimento que o
jovem possui ou nao, quais sao seus gostos, interesses, valores e crengas, qual sua
visao de mundo, o que espera para o seu futuro, que influéncias recebem de seus

pares, familiares e dos diversos ambientes dos quais participa (BATISTA, 2021).

Varios autores, como Lisboa e Soares (2017), Bock (2018), Lucchiari (1993),
Munhoz e Melo-Silva (2012), Bohoslavsky (2015), Oliveira e Neiva (2013) e
Leventus (2016), compartilham o pensamento sobre a necessidade de o jovem ter
a oportunidade de fazer uma reflexdao sobre seu processo de escolha da profissao
e sobre as diversas influéncias que possam fazer parte das vivéncias por quais
passaram e concordam que a OP possui importancia significativa na escola,
tendo muito a contribuir com a formagao integral do estudante, facilitando seu
processo de autoconhecimento, assim como o conhecimento da realidade socio-
econOdmica e do mundo do trabalho, além de facilitar e favorecer as condigoes de

estruturacgao de seus projetos de vida, tanto pessoais, quanto profissionais.

Posto isto, ressaltamos que a OP proposta no manual pretende contri-
buir de forma significativa neste contexto junto aos alunos, professores e outros

profissionais da educagao. Assim, faz-se importante enfatizar que a

[...] preparagao para o trabalho no contexto escolar nao pode se

restringir apenas a aquisi¢ao do conhecimento ou de habilidades
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académicas basicas. A escola, como lugar de aprendizado, convi-
véncia e formagao, apresenta-se como espaco privilegiado para
o desenvolvimento de habitos, atitudes, valores, habilidades e
pensamento critico e ¢, inevitavelmente, um lugar onde projetos
de vida sado construidos (e as vezes destruidos) e nao pode ser
omissa em relacao a sua importancia nesta questao. (MUNHOZ;
MELO-SILVA, 2012, p. 294).

Segundo Lucchiari (1993), a OP tem como objetivo auxiliar esse momento
de escolha dos jovens, dando a eles possibilidades de reflexao sobre o momento
vivido e aspectos pessoais, sociais e familiares relacionados a essa etapa, orien-
tando-os a respeito de qual caminho deseja seguir. E a escola torna-se um espago
importante de discussao, uma vez que diversos autores, como Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005) corroboram que a educagao escolar entendida como pratica social
tem uma relevante atribuicao de colaborar nos processos de transformacao das
estruturas sociais dominantes por meio da apreensao do conhecimento. Neste
aspecto, a educacao integrada de cunho emancipatorio praticada nos institutos
federais adquire especial importancia. A interven¢ao em OP proposta no manual
¢ embasada na abordagem socio-histérica de Bock (2018), assunto da nossa

proxima sessao.

9.2.2 A abordagem sacio-historica da orientacao profissional

Acreditamos que atualmente “nao se pode mais aceitar o modelo de perfis
para compreender a relagao do individuo com as profissdes ou ocupagdes”
(BOCK, 2018, p.79). Portanto, a abordagem sdcio-histérica da OP surge como
possibilidade a aplicagao dos ja ultrapassados testes vocacionais e visao tradi-
cional e inatista da escolha profissional. Esta abordagem oferece aos estudantes
possibilidades de elaboracao de conflitos que possam originar situagoes de
duvidas e ansiedades no momento de escolha, além de propiciar o conhecimento

dos cursos, das profissdes e do mercado de trabalho'*

A OP de abordagem socio-histdrica visa trabalhar os aspectos subjetivos

e objetivos relacionados na escolha, sempre levando em consideragao a inces-

12 Importante: os testes ndo sdo contraindicados na Orientagao Profissional, porém devem ser utilizados como instru-
mentos de contribui¢ao ao processo por meio da diversidade e riqueza dos recursos que informam, tendo-se o cuidado
de utiliza-los proveitosamente, no processo de escolha, e ndo como uma técnica isolada que dard uma resposta, represen-
tacdo social que paira no imaginario da sociedade (BATISTA; OLIVEIRA, 2021).
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sante transformacao da sociedade, na qual as profissdes mudam constantemente,
assim como emergem novas especializagdes. Para tanto faz uso de processos de
reflex0es grupais, utilizando técnicas de dinamica de grupos, trocas de vivéncias,
pesquisas e visitas a universidades com o objetivo de auxilio ao jovem na elabo-
racao dos conflitos que possa estar experimentando com relagdo a escolha de
sua futura profissdo, possibilitando dessa maneira que suas dificuldades sejam
trabalhadas e amenizadas (BOCK, 2018).

De acordo com o autor, € importante “desmistificar a ideia de que o orien-
tador fard um diagndstico e um progndstico como férmula de decisao” (BOCK,
2018, p. 85). Assim, nesta visao a tatica € dar possibilidades e condi¢des para
que o proprio estudante faca seu processo de reflexao e possa tomar suas deci-
soes compreendendo da maneira mais ampla possivel as determinagdes de sua

escolha, como evidenciado na Figura 49 a seguir:

Figura 49 - Abordagem sdcio-historica da Orientagdo Profissional

Compreende que os jovens sao influen-
ciados pela sociedade e pela sua histdria
pessoal e social, e que eles também sao
capazes de influenciar a sociedade da qual
fazem parte, gerando assim transformagoes
no percurso da sua historia a partir de suas
a¢oes no meio e efetivacao de suas escolhas.

Delineia caminhos para o entendimento do
individuo na sua relacdo com a sociedade

de forma dindmica e dialética, abordando a
multideterminac¢iao do ser humano e valori-
zando a compreensao do contexto social,
cultural, historico e econdmico no qual se
encontram os estudantes do Ensino Médio.

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

Relatados brevemente os pressupostos tedricos da abordagem socio-his-
torica da OP utilizada para a constru¢ao do manual, esclarecemos que a escolha
profissional do jovem nessa abordagem acontece da seguinte forma: primeira-
mente o estudante busca suas respostas, ou seja, desenvolve seu autoconheci-
mento, relacionando-o com sua histéria de vida; busca informagdes a respeito
das profissdes e do mundo do trabalho; reflete a respeito dos fatores sociais,
historicos, econdmicos, culturais e politicos que possam estar envolvidos no seu

processo de escolha; assim aprende a escolher; escolhe sua futura profissao; e,
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sente-se preparado para fazer outras escolhas e efetivar decisoes de forma cons-
ciente e tranquila ao longo da vida (BATISTA; OLIVEIRA, 2021).

9.2.3 A escolha profissional e a Teoria das Representagoes Sociais

De acordo com Aguiar (2006, p. 22) “a escolha de uma profissao pode vir a
ser mais do que a decisao sobre que carreira seguir, pode se constituir num projeto
pessoal, mas que se constitui nas e pelas relagdes sociais e historicas [...]”. E, em
termos de OP, Bock (2018) nos esclarece que nao ha plena liberdade na realizagao
das escolhas pelos individuos e nem total sentenca social. Portanto, ha por parte
dos jovens possibilidades de intervengdes nas condigoes historicas e sociais viven-
ciadas, com o objetivo de manutengao ou modificagao. Desta forma, podemos
refletir que o estudante ao fazer sua escolha nao é totalmente livre e que também a

sua escolha nao é totalmente definida pelo mundo social do qual faz parte.

Assim, emerge como questao ao jovem que escolhe apreender a realidade
que o cerca, de maneira articulada aos grupos sociais com os quais convive e aos
quais pertence, assim como também buscar compreender e ter consciéncia dos
determinantes que estejam envolvidos na defini¢ao de sua escolha da profissao,
sejam eles historicos, sociais, culturais, econdmicos, politicos ou outros. Deste
modo, podemos considerar que a escolha da profissao pode ser concebida
tanto como um processo psicologico, quanto social, nos quais fatores subjetivos
encontram-se inter-relacionados aos objetivos. “Cabe a nds, como orientadores,
tensionar tal processo e injetar realidade na sua dinamica, ao mesmo tempo ques-
tiona-la, questionando a ordem social dada e apontando a utopia, ou seja, aquilo

que até o momento parece irrealizavel” (AGUIAR, 2006, p. 22).

Dito isto, esclarecemos que na constru¢ao do manual de OP fizemos uma
interlocu¢do com uma abordagem psicossociologica dos processos de escolha
profissional dentro da perspectiva da Teoria das Representag¢des Sociais (TRS), o
que nos propiciou sustentabilidade as andlises, reflexdes e interpreta¢des acerca

do nosso objeto de estudo, qual seja, a escolha profissional.

Guareschi e Roso (2014) definem de forma simplificada as Representacoes
Sociais (RS) como sendo o conhecimento pratico, o conhecimento do senso comum.
Da mesma maneira como a escolha profissional, as RS também envolvem aspectos

psicoldgicos e sociais. E como fendmeno que apresenta um conhecimento elabo-
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rado socialmente, os elementos que compdem as RS sao compostos de contetdos
como, por exemplo, crencas, valores, atitudes e informacoes. Esses elementos sao
compostos ainda de um objeto social, que pode ser, por exemplo, uma escolha; e
por um grupo de individuos que tém algo em comum (como os jovens estudantes)

e que necessitam se posicionar em relacdo a um objeto (escolha da profissao).

Portanto, as RS serdo sempre sobre alguma coisa (um objeto) e de alguém
(um sujeito). No estudo realizado e na construcao do manual de OP conside-
ramos a escolha da profissao como o objeto representacional do grupo de estu-
dantes do Ensino Médio Integrado. Utilizar a TRS como referencial tedrico da
pesquisa nos trouxe a possibilidade de identificar, compreender, questionar e
problematizar ideias, crengas e informacdes referentes a escolha profissional,
enquanto objeto partilhado pelo grupo de estudantes do Ensino Médio Integrado
que participaram do estudo realizado. Portanto, verificar as RS produzidas a
respeito da escolha profissional nos possibilitou fazer uma andlise e uma reflexao
sobre as influéncias (com relacao ao processo de escolha) do momento presente,
com repercussoes futuras (PEDREIRA; NEVES, 2017).

Para Jodelet (2001, p. 17), as RS orientam “no modo de nomear e definir,
conjuntamente, os diversos aspectos da realidade didria, no modo de interpretar
esses aspectos, tomar decisOes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles
de forma defensiva.” Assim, as RS propiciam ao sujeito transformar o que é
desconhecido em familiar e o objeto em parte de si, trazendo o entendimento da
producdo do conhecimento cotidiano, possibilitando a organizacao do mundo
pelo sujeito e do sujeito diante do mundo e/ou no mundo. De forma simplificada,
as RS nos possibilitam tornar familiar algo que, inicialmente, nao é familiar. E
uma forma de compreender e expressar o que ja sabemos. Ou seja, sao formas de
lidar com nossa memdria. Para lidarmos com alguma coisa que ndo nos ¢ fami-

liar, necessitamos fazer com que se torne familiar a nos.

Como nos esclarece Moscovici (2005), esse movimento se efetua interna-
mente e é decorrente de dois recursos: a ancoragem e a objetivagao, que sao os
processos formadores das RS. A ancoragem é um procedimento que ocorre por
meio da assimilagdo e acomodacao das informagdes. Sua fungao é oferecer um
contexto compreensivel ao objeto e interpreta-lo. Para Moscovici (2005, p. 61),
“ancorar ¢é classificar e dar nome a alguma coisa”. Sendo assim, ancoragem “|...]
€ um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em

nosso sistema particular de categorias e o compara com um paradigma de uma
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categoria que nds pensamos ser apropriada.” (MOSCOVICI, 2005, p. 61). Ja a clas-
sificagdo se d& por meio de ideias preconcebidas guardadas em nossa memoria, nas
quais introduzimos o novo objeto e passamos a nomea-lo por palavras conhecidas
ou construidas, estabelecidas dentro de nossa cultura (FERREIRA; BRUM, 2000).

Sendo assim, a escolha profissional, por exemplo, pode ser fundamentada
erroneamente, como uma escolha “para sempre”, para a vida toda (LUCCHIARI,
1993). E, atualmente, é dificil conseguir mudar esta concepc¢ao. Muitos jovens
acreditam que necessitam fazer uma escolha para a vida inteira. No entanto,
sabemos que nenhuma escolha ¢ imutavel, pois cotidianamente surgem situa-

¢Oes novas, e essas exigem novo posicionamento, escolha e acao.

Acreditamos que a escola pode ajudar e facilitar essa escolha, ou seja,
tazendo parte do processo de reflexdo do adolescente, auxiliando-o a pensar,
a organizar suas ideias e processo de andlise, possibilitando que suas dificul-
dades possam ser formuladas/reformuladas e trabalhadas, assessorando o jovem
a descobrir quais caminhos sao possiveis e que cada escolha realizada possa
fazer parte de um projeto de vida que vai se construindo. “Nossa vida se define
pelo futuro que queremos alcangar” (LUCCHIARI, 1993). Dessa forma, a escolha
profissional categorizada, enquadrada pelo senso comum como definitiva nao se

verifica, uma vez que fazemos escolhas o tempo inteiro.

No que se refere ao mundo do trabalho, que contemporaneamente
mostra-se com grande mobilidade e flexibilidade, os processos de escolhas
também se mostram mais presentes, visto que este cendrio favorece constantes
mudancgas e reavaliacao de nossas escolhas e projetos de vida (ANTUNES;
ALVES, 2004). Portanto, com a constru¢ao do manual de OP visamos contribuir
com os profissionais da educagdao no sentido de oferecer um material que lhes
possibilite fazer/realizar a analise do processo de objetivacao do significado da
escolha profissional por parte dos estudantes, que foi organizada no manual em
quatro linhas analiticas: estudo dos valores pessoais, analise das questoes fami-

liares, verificacao da formagao escolar e investigagao do mundo do trabalho.

Acreditamos que estas reflexdes e discussoes sugeridas propiciarao o
entendimento necessdrio de como ocorre a percepgao de mundo realizada pelos
jovens, considerando que no estudo realizado e na constru¢ao do manual de OP
o processo de ancoragem referiu-se ao ato de escolher uma profissao e as respec-

tivas representacoes desta escolha.
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9.2.4 Orientagao profissional: aprendendo a ser e a escolher

O manual intitula-se “Orientagao Profissional: aprendendo a SER e a
ESCOLHER?” e é fruto da pesquisa “Escolhas e Representagdes Sociais no Ensino
Meédio Integrado: uma proposta de intervengao em orientagao profissional”,
realizada no Programa de Pds-graduagao em Educacao Profissional e Tecnold-
gica (ProfEPT/IFMG). Trata-se de uma proposta de intervengao para estudantes
do Ensino Médio, com orientagdes e atividades para que os psicologos(as),
pedagogos(as), professores(as) e assistentes sociais ou outros profissionais da
educagao que tiverem interesse possam propiciar aos jovens momentos de refle-
x0es, discussoes e aprendizados de critérios e indicadores solidos para a reali-
zagao de escolhas e tomadas de decisOes pessoais e profissionais, assim como

planejamento de possiveis projetos de vida dos jovens.

Portanto, o manual visa possibilitar aos seus usudrios condigdes de inter-
virem junto aos estudantes no sentido de orienta-los a desenvolverem o autoco-
nhecimento e adquirirem condi¢Oes de elaborarem um projeto de vida pessoal
e profissional, assim como também ampliarem sua consciéncia e, em consequ-
éncia, terem a possibilidade de fazerem escolhas mais ponderadas e maduras,
com condigdes para efetivarem uma transicdo mais tranquila entre o mundo
da educagao e do trabalho. O manual pode ser acessado no Portal EDUCAPES
no link http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644256 e a capa do manual

produzido pode ser visualizada na Figura 50, a seguir:


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/644256
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Figura 50 - Manual de oficina de Orienta¢do Profissional

ORIENTACAO
[

PROFISSIONAL

aprendendo a SER
e a ESCOLHER

Manual para orientadores

Edneia Aparecida Batista
Adilson Ribeiro de Oliveira

Ouro Branco — MG
2021

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

Para a construgao do produto educacional foi realizado um levantamento
de informac0es institucionais com relagao a possiveis métodos e instrumentos
utilizados no processo de OP pela institui¢ao de educagao pesquisada, aplicado
um questionario socioecondmico e cultural para a construgao do perfil dos estu-
dantes e um questiondrio de escala TALP, que serviu de base para o levanta-
mento e geracao de dados, andlises das RS dos estudantes com relacao a escolha
das profissdes e embasamento das discussoes, a partir das expectativas e viven-
cias dos participantes do estudo, dando voz aos jovens, para que o manual fosse

construido de acordo com suas demandas e anseios.

A Figura 51, a seguir, sintetiza o diagnostico elaborado com relacao a OP
mencionada pelos estudantes na instituicao pesquisada, nossas motivagoes e
justificativas para o desenvolvimento do produto educacional, aspectos a serem
trabalhados com os jovens, assim como os resultados esperados com a realizagao

da intervencao em OP.
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Figura 51 - Motivagdes/justificativas para o desenvolvimento do produto educacional
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Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

Algumas RS com relacao a escolha da profissao flagradas nos discursos dos
estudantes participantes da pesquisa indiciam que eles consideram o processo
de escolha “muito dificil”, “dificil”, “confuso”, “angustiante” e “complicado”,
evidenciando o sofrimento dos jovens nessa etapa em que necessitam efetivar
suas escolhas. Jd em relagao a vivéncia de atividades preparatdrias para o processo
de escolha da profissdo na escola, a grande maioria dos estudantes relataram que
raramente ou nunca tiveram essa oportunidade de vivéncia da orientagao profis-
sional. E quando estes momentos acontecem sao insuficientes e superficiais, nao
atendendo as suas demandas no que diz respeito a informagao profissional,
autoconhecimento, influéncias na escolha da profissao, critérios para efetivagao
de suas decisoes, planejamento do futuro/projeto de vida e especialmente com

relagao a transi¢ao para o mundo do trabalho.

Outras RS a respeito da escolha profissional que também foram mapeadas
sdo: a escolha como sendo “vocag¢ao”, como sendo “para sempre”, “garantia de
retorno financeiro”, de “felicidade” e de “autorrealizacao”. Essas RS parecem
interferir significativamente nos processos de escolhas dos jovens pesquisados,
gerando angustias, ansiedades e conflitos ou fazendo com que suas decisdes sejam
realizadas levando-se em consideragao critérios muito frageis que nao contem-
plam os diversos aspectos subjetivos e objetivos envolvidos nesse processo, o

que no futuro pode levar a frustragdes, escolhas consideradas inadequadas e
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fantasiosas e ter como maiores consequéncias o adoecimento mental e a evasao
escolar, por exemplo, como ja apontado e vivenciado na pratica profissional da

pesquisadora.

Emergiram ainda nos discursos dos estudantes RS que enfatizam a rele-
vancia da OP e que foi considerada por eles como sendo “muito importante”,
“necessaria”, “fundamental”, “essencial” e “dire¢ao”, sendo que alguns estu-
dantes mencionaram a diversidade de seus interesses, levando-nos a refletir
sobre a importancia de se propor uma intervencao em OP que os auxiliasse nao
apenas na escolha das profissdes de nivel superior, mas que também os orien-
tasse na construgao dos seus projetos de vidas e inser¢ao no mundo do trabalho,
levando em consideracao suas possibilidades e limita¢oes e permitindo maior
compreensao de si e do outro, problematizando RS, preconceitos e visoes estere-

otipadas e idealizadas a respeito do processo de escolha da futura profissao.

Dito isto, torna-se evidente a relevancia da construc¢ao deste manual que
podera propiciar aos estudantes do Ensino Médio um espaco de didlogo e orien-
tacdo na escola com a oferta da possibilidade de participacao em um programa
de OP condizente com suas demandas, para que tenham condigoes de refletir
de forma mais abrangente e profunda questdes que estejam envolvidas no seu
processo de escolha da profissao, construgao do seu projeto de vida e ingresso no

mundo do trabalho.

Os objetivos da oficina de Orientacao Profissional sugerida no manual

podem ser visualizados e mais bem detalhados na Figura 52, a seguir:
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Figura 52 - Objetivos da oficina de Orientacao Profissional

Propiciar

aos orientadores
materiais e

sugestoes de técnicas e
dinamicas que possam ser
trabalhadas junto aos
estudantes.

Possibilitar
aos estudantes
o desenvolvimento
do autoconhecimento
e obtencao de
informagao
profissional.

Possibilitar

aos estudantes
condigoes de
relacionarem suas
escolhas e associa-las a
um possivel projeto

Objetivos
da Oficina de

Orientagao
Profissional

Possibilitar

aos orientadores

o trabalho com

técnicas e atividades

que favoregam a reflexao
dos estudantes.

Questionar

representacoes

sociais apresentadas

pelos estudantes com

relagao a escolha da
profissao.

Proporcionar

aos estudantes

o desenvolvimento
das habilidades de
efetivagao de escolhas
conscientes e

de vida. maduras.

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

O manual de OP construido estd organizado em trés partes: embasamento
tedrico da oficina, objetivos e oficina de Orientagao Profissional. A proposta de
oficina consta de 06 sessoes a serem trabalhadas e foi elaborada com base nas
reflexdes, andlises e discussoes da pesquisa de mestrado realizada e conta com
modelos de dinamicas e técnicas que podem ser reproduzidas para a realizagao
das sessoes e conducao das atividades. Além disso apresenta também sugestoes
de referéncias de atividades substitutivas e/ou complementares que podem ser
utilizadas como subsidio para adaptacao, substitui¢ao ou mesmo construgao de
novas propostas. As dinamicas e técnicas foram cuidadosamente apresentadas,
de forma bastante didatica, com todas as informagdes necessarias para a execugao
e a conducao das atividades. Sendo assim, as tarefas e atividades propostas
podem ser realizadas tanto na sequéncia que se apresentam no manual, quanto
de maneira individual e, portanto, as dinamicas, técnicas e atividades propostas
poderao/deverao ser adaptadas ao contexto da escola e demandas dos jovens

estudantes.

Por fim, a intervengao em OP foi planejada para ser realizada no espaco

escolar e no formato de grupo, que foi pensado por apresentar-se como mais
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vantajoso pelo fato de possibilitar o enriquecimento da dinamica do processo,
uma vez que propicia o confronto com a diversidade e a heterogeneidade, a
partilha de sentimentos comuns, o entendimento das dificuldades, das ansie-
dades e das angustias, como vivéncias que os pares compartilham e que podem
apresentar em decorréncia formas diversas de enfrentamento e busca de reso-
lugdes, o que favorece o aprendizado, o crescimento e o amadurecimento dos
membros do grupo. Isto porque o processo grupal revela-se como uma amostra
do processo social e oferece aos participantes da intervengao a possibilidade de
terem a visdo dos pares auxiliando a sua visdao, uma vez que o grupo tende a
propiciar a dosagem das aspiragdes, das possibilidades e limitagdes, além de
facilitar a percepcao das influéncias histdricas, culturais, sociais e econdomicas no
processo de escolha da profissao (BATISTA; OLIVEIRA, 2021).

Os objetivos e atividades sugeridas para o trabalho de OP com os jovens

estudantes sao apresentadas na Figura 53, a seguir:
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Figura 53 - Sessoes da oficina de Orientagao Profissional
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Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021
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A figura acima oferece uma visao geral da oficina de OP, citando ativi-
dades e objetivos dos encontros, que foram planejados focando na necessidade
do jovem que precisa estar atento e conhecer a realidade do mundo do trabalho
que o circunda quando precisa fazer uma reflexao e deseja assumir uma opgao
profissional em busca de um futuro que seja promissor e lhe traga felicidade.
Portanto, esta proposta de interven¢ao em Orientagao Profissional tem como obje-
tivo desafiar o estudante a conhecer seus interesses, caracteristicas particulares e
perspectivas de futuro, possibilitando que ele se sinta motivado a decidir-se por

si e, consequentemente, tenha coragem de investir no caminho que deseja trilhar.

Nas Figuras 54 a 57 a seguir, mostramos algumas atividades que sao

propostas na oficina.

Figura 54 - Dinamica de apresentacdo e combinados

Atividade 1
Dinamica - Apresentagao e combinados®

G Duragao

30 minutos

Objetivos

Promover um dialogo com os estudantes
sobre o trabalho que sera desenvolvido e também
pactuar compromissos para que as oficinas sejam
realizadas de forma descontraida e respeitosa.

Materiais

Pincel para quadro, quadro branco, pincel atomico e folha de cartolina.

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021
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Figura 55 - Dinamica Técnica do cartaz

Atividade 3
Técnica do cartaz - Expectativas’

G Duragao

45 minutos

Objetivos

Atécnicado cartaz sera utilizadacom
objetivo de introduzir a tematica da escolha
da profissdo e discutir as expectativas
dos estudantes com relacdo a oficina e
escolha profissional, assim como facilitar
a expressdo e elaboragdo de aspectos
inconscientes envolvidos nesse processo.

Orientagdo Profissional: aprendendo a SER e a ESCOLHER

7 Fonte: Adaptada de Luchiarri (1993).

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

Figura 56 - Dinamica Perfil das profissoes

Tarefa para casa

Perfil das profissoes

ﬁ Como realizar a atividade

Solicitar aos alunos para revisar a atividade anterior e definir
se existem cursos ou atividades profissionais entre os descartados
anteriormente, a ser retomados. Apos essa revisao, os estudantes
devem escolher dois cursos ou atividades profissionais e responder:

1) o que é/o que faz;
2) areas de atuagdo/mercado de trabalho;
3) habilidades/caracteristicas desse profissional;

4) o que desperta seu interesse nesse curso/profisséo.

—

4 Fica adica

———

Enfatizar a necessidade de pesquisa na internet ou outros meios
possiveis.

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021
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Figura 57 - Dinamica Sentidos sobre o Trabalho

Dinamica - Sentidos sobre o trabalho

Objetivos I

f£
"wej
Identificar os sentidos e expectativas dos O

ESCOLHER

jovens em relacdo a experiéncia de trabalho.

aSERea

Materiais

Folhas de sulfite cortadas ao meio, canetas piloto, fita crepe.

aprendendo

Fonte: BATISTA; OLIVEIRA, 2021

As atividades apresentadas nas figuras, juntamente com outras que
constam no manual visam possibilitar ao jovem desenvolver seu autoconheci-
mento e o conhecimento da realidade socioprofissional, problematizar represen-
tacOes sociais acerca da escolha, o que podera lhe auxiliar nesse momento de
decisdo da futura profissao, de maneira que o jovem estudante possa fazer uma
andlise de opgbes com o objetivo de buscar respostas aos seus anseios, além de
diminuir a possibilidade de efetivacdo de escolhas erroneas e/ou equivocadas
(BATISTA; OLIVEIRA, 2021). Nas dinamicas e técnicas apresentadas no manual
sdo sempre apresentados os objetivos da intervengao, os materiais necessarios
para a sua execugao, assim como a forma de realiza¢ao da atividade e dicas para

que o profissional possa aplica-las de forma mais efetiva.

Ofoco daintervencao em Orientagao Profissional proposta, nao se restringe
meramente a escolha da profissao, mas busca propiciar aos estudantes compre-
enderem suas condi¢Oes socioculturais e econdmicas, suas histérias de vida e
suas motivagoes e interesses e assim terem condigOes efetivas de assumirem suas

decisOes e planejarem de maneira vidvel seu projeto de vida.

Portanto, a escolha da abordagem socio-histérica da OP para embasar a
intervengao se deu pela compreensao do jovem como influencidvel e influen-
ciador da prépria historia de vida, com capacidade para gerar mudangas a partir
de suas escolhas e de suas a¢oes sobre o mundo, uma vez que compreende o
homem de forma completa, nao dualista, com capacidade de investir na transfor-

macao da realidade por meio do trabalho.



ESCOLHA DA PROFISSAO E PROJETO DE VIDA: aprendendo a ser e a escolher no Ensino Médio Integrado 211

9.3 Consideracoes finais

A escolha da profissao é um processo muito complexo, especialmente
quando avaliamos a postura da sociedade no que se refere a construgao de repre-
sentacOes sociais a respeito das carreiras profissionais, tornando esse momento
ainda mais dificil e angustiante para os jovens. Na pesquisa de mestrado reali-
zada houve a possibilidade de conhecer as demandas e representacdes sociais
dos estudantes sobre a escolha da profissao e da Orientagao Profissional, o que

culminou na construcao do manual de OP apresentado.

Além disso, na pesquisa mencionada, diversos autores demonstraram em
seus estudos que a maioria das escolas publicas da educagdo basica nao oferece
aos estudantes apoio e orientagdo para realizarem escolhas e assumirem deci-
sOes relacionadas ao futuro e seus projetos de vida. Os estudantes participantes
do estudo realizado consideraram como “muito importante”, “fundamental” e
“essencial” um processo de Orientac¢ao Profissional na escola. Foram constatadas
também no estudo as representacdes sociais dos jovens estudantes que visua-
lizam a escolha da profissao como “muito dificil”, “pressionada”, “essencial e
importante”, além de partilharem representagoes sociais da escolha da profissao

s Ay

como sendo “definitiva”, “vocag¢ao”, “garantia de felicidade”, “de independéncia

s 74

e autossustento”, “autorrealizacao”, “realizacao de um sonho”, entre outras.

Silvio Duarte Bock, autor do prefacio do manual de OP construido corro-
bora com a importancia do processo de OP ser desenvolvido na escola, esclare-
cendo que “desenvolvé-la na escola permite maior acesso a esta atividade”, além
de “possibilitar o aproveitamento das tematicas e discussoes por diversos profes-
sores e disciplinas”. O autor enfatiza ainda que “o coletivo da escola garante a
orientagao em perspectiva educacional” (BOCK, 2021), que foi um dos nossos
objetivos ao construir esta proposta de intervencgao, possibilitar aos estudantes
partilharem suas diversidades de interesses, de informacoes, suas angustias e
ansiedades e assim terem a possibilidade de ameniza-las na vivéncia desse

momento complexo que é a escolha da profissao.

Assim, a elaboragao do manual apresentado nao teve como objetivo
oferecer solugdes para todos os questionamentos e angustias dos jovens, o que é
muito complexo e impossivel. Nosso foco foi dar énfase na reflexao e estimular a

autonomia e o pensamento critico dos jovens no sentido de colaboragao para que
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possam vivenciar este momento de decisdes de forma mais tranquila e consciente.
Visamos a formacao de cidadaos criticos, que tenham condi¢des de vislumbrar-se
enquanto protagonistas da sua realidade social na atualidade, bem como possam

ter claros seus papeis diante da participacao que t€m na construcao da sociedade.

Finalmente, desejamos que estes jovens estudantes sejam despertados
para a importancia da andlise de todas as suas possibilidades e limita¢des nos
seus processos de escolhas, possam trabalhar suas ansiedades e angustias, ques-
tionando suas visoes e RS acerca de suas escolhas e que tenham a oportunidade
de adquirirem uma visao geral a respeito do mundo do trabalho e da diversidade
de cursos e opgdes de formacgao, e, em consequéncia, possam efetivar suas esco-
lhas com maior maturidade e assertividade e consigam alcancar a felicidade e a

realizacao pessoal e profissional.
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EDUCAGAO FINANCEIRA: DII'\!.OGO ENTRE ADEQUAGAO
DIDATICA E RESOLUGAQ DE PROBLEMAS

Ygor Bruno Fernandes da Silva

José Fernandes da Silva

10.1 Introdugao: para inicio de conversa

A Educagao Financeira (EF) é um tema transversal e integrador, isto &,
um tipo de conhecimento que pode se integrar a varios componentes curricu-
lares, pois estamos falando em conhecer o contexto socioeconémico, em aprendi-
zagem do planejamento além do habito de poupar recursos. Quando falamos em
poupar, estamos falando em planejar, projetar sonhos e, principalmente, buscar
mudancas de comportamento em relacdo ao consumo. Com a abordagem da EF
buscamos poupar recursos e conquistar a sustentabilidade nao sé pessoal, mas
da sociedade como um todo. Acreditamos que aprender sobre Educagao Finan-
ceira na escola € essencial para o fortalecimento da cidadania. Isto pois, o estu-
dante se torna mais consciente da importancia de tomar decisoes acertadas sobre
financas e consumo. A falta de conhecimento, de recursos e até de autocontrole
leva muitos jovens a tomarem decisoes financeiras equivocadas diante de situa-
¢oes de seu cotidiano. Uma forma eficiente de mudar esse quadro é educar finan-
ceiramente o cidadao (D’AQUINO; MALDONADO, 2012).



216 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

A Educacao Financeira desempenha um papel importante na sociedade,
visto que fornece aos individuos informagoes e conhecimentos, além de favorecer
o desenvolvimento de habilidades e competéncias para que esses compreendam
sua realidade e ajam sobre ela criticamente. De acordo com um levantamento
coordenado pela Associacao de Educacao Financeira do Brasil (AEF), os projetos
de Educacao Financeira cresceram 72% em cinco anos. Foram identificados mais
de 1300 projetos sobre o tema, quase metade somente em institui¢oes de ensino
(AEF, 2019). Outra pesquisa realizada pela Associacao Brasileira das Entidades
dos Mercados Financeiro e de Capitais (ANBIMA) em parceria com o Datafolha®,
realizada no ano de 2018 e divulgada em 2019, mostra que o brasileiro ainda tem
pouco conhecimento sobre o assunto. Apenas 33% da populacao poupa algum
dinheiro, desse total, 88% dos brasileiros guardam seu dinheiro na caderneta
de poupanga. O levantamento também mostra que dos 33% dos brasileiros que
economizaram em 2018, 48% aplicaram em produtos financeiros e que apenas
23% resolveram apostar em uma nova aplicacdo, enquanto 59% aplicaram
em produtos financeiros em que ja tinham dinheiro investido em outros anos
(ANBIMA, 2019).

Para motivar o estudo da EF é preciso recorrer a estratégias de ensino que
estimulem a percepcao, por parte do aluno, da EF como um instrumento signi-
ficativo para a Resolugao de Problemas enfrentados corriqueiramente. Nesse
sentido, a Resolugao de Problemas (ALLEVATO; ONUCHIC, 2011) apresenta-se
como uma abordagem importante para o processo de ensino e aprendizagem de

Educacao Financeira.

O interesse pelo que é proposto em sala de aula também esta ligado a
aplicabilidade do tema na vida do estudante. A realizacdo das praticas integra-
doras utilizando o método de resolucao de problemas visa justamente colocar a
Educacao Financeira no dia a dia dos estudantes de forma que possam identificar

situagOes do cotidiano durante a aprendizagem.

Atualmente, o acesso a produtos financeiros, como cartao de crédito,
empréstimos, financiamentos, crédito consignado, cheque especial, carnés de
lojas etc., ¢ mais facil. Muitas também sao as opgoes de investimentos: caderneta
de poupanga, titulos publicos, fundos, moedas digitais, a¢cdes na bolsa, previ-
déncia privada, entre outras. Isso mostra a necessidade da formacao dos cida-

daos para o tema, preparando-os para lidar com situagdes do dia a dia e a tomar

13 Datafolha é um instituto de pesquisas do Grupo Folha.
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decisdes em relacao as suas finangas. Porém, a falta de conhecimento sobre o

assunto acaba gerando endividamento e os mais variados problemas.

De acordo com levantamentos do Servigo de Protecao ao Crédito do Brasil
(SPC) em nosso pais, a estimativa é que aproximadamente 61 milhoes de brasi-
leiros tenham comecado o ano de 2020 com alguma conta em atraso e com o
CPF restrito para contratar crédito ou fazer compras parceladas. Analisando os
resultados por regiao, o Nordeste apresentou a queda mais expressiva na quan-
tidade de inadimplentes, um recuo de 3,2% na comparagao entre dezembro de
2019 e dezembro de 2018. No Sudeste, a variacao foi pequena e ficou em 0,7%,
ao passo que houve um avango de 4,8% no Norte e de 3,8% no Centro-Oeste. De
modo geral, o Norte é a localidade mais inadimplente em termos proporcionais:
a estimativa é que 47,2% dos residentes adultos da regido estejam com o CPF
negativado, ou 5,9 milhdes de consumidores nessa situagao. Em seguida aparece
o Centro-Oeste (42,4% ou 5,1 milhdes de inadimplentes), Nordeste (40,2% ou 16,6
milhdes de negativados), Sudeste (37,4% ou 25,2 milhdes de pessoas com contas
em atraso) e Sul (35,5% ou 8,2 milhdes de inadimplentes (SPC, 2020, p.2).

Segundo dados da Organiza¢ao Mundial da Satde (OMS)", cerca de
8% da populacao mundial sofre de oniomania, que é uma doenca psicoldgica
caracterizada pela compulsdao em comprar. A pessoa que sofre desse mal nao
consegue controlar seus impulsos e acaba gastando mesmo quando esta endivi-
dada. Esse problema atinge todas as faixas de idades, géneros e classes sociais,

sendo comum nao admitirem o vicio (GRACIOLI, 2018).

Quando as pessoas se encontram em situagao de endividamento, as
emocoes sofrem influéncias negativas, que podem desencadear sérios transtornos
como estresse, ansiedade, depressao, conflitos em casa, no trabalho e no convivio
social em geral. Por essa razao, ter controle e planejamento das finangas é impor-
tante para uma vida mais saudavel. Quanto mais cedo as pessoas puderem ter
consciéncia de como lidar com suas finangas, maior serd a chance de alcancarem

o equilibrio e consequentemente maior qualidade de vida.

Assuntos como investimentos ou planejamento financeiro tornaram-se
uma espécie de tabu nos lares brasileiros, com a alcunha de ser “coisa de rico”,
fazendo com que raramente sejam discutidos pela maior parte da populacao.

Como resultado, as pessoas sao descuidadas em relagao as suas finangas e nao

14 Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/comprar-pode-se-tornar-um-vicio-que-atin-
ge-ricos-e-pobres/. Acesso em 10 de fev. de 2023.


https://jornal.usp.br/atualidades/comprar-pode-se-tornar-um-vicio-que-atinge-ricos-e-pobres/
https://jornal.usp.br/atualidades/comprar-pode-se-tornar-um-vicio-que-atinge-ricos-e-pobres/
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ha estimulo a poupanga ou a planejamentos de longo prazo. Com uma grande
carga tributaria, nos vemos obrigados a trabalhar meses a fio somente para pagar
impostos, sendo estes, na maior parte, embutidos nos valores de mercadorias e
servigos”. Dessa forma, para realizar sonhos, como a casa propria ou um carro
mais novo, brasileiros recorrem a financiamentos com juros exorbitantes que
esmagam o poder de compra das pessoas e, no final, acabam pagando duas ou
trés vezes o valor do bem adquirido. Outro ponto importante a se destacar é que
grande parte da populacao trabalha somente para pagar as contas e se sustentar,

nao possuindo uma reserva de recursos.

Além disso, o assunto EF tem ganhado espago na midia e nas redes sociais.
Surgiram varios educadores financeiros comprometidos com a causa que tém
por objetivo contribuir para a reflexao e formag¢ao das pessoas, mas também
apareceram “gurus” no assunto que, no impeto de arrebatar seguidores e
vender manuais, prometem ganhos tentadores. Podemos encontrar vendedores
de cursos e de sonhos falando sobre lucros exorbitantes e pregando a ilusao do
enriquecimento rapido e facil a luz da Educagao Financeira. Nesse contexto, a
formacao de professores tem papel imprescindivel na discussao da Educacao
Financeira, pois o professor passou a ser também responsavel por orientar os
alunos na distin¢ao entre informacgoes verdadeiras e falsas. Importante destacar
que nao existe uma solugao milagrosa para os problemas de Educacdo Finan-
ceira da populagdo, porquanto tal problema é reflexo de outros problemas que
assolam nosso pais. A pesquisa proposta, contudo, juntamente com as reflexdes
derivadas dela, pode auxiliar os jovens a planejarem seus gastos, entendendo o

papel dos juros, deixando-os capazes de comparar compras a prazo e a vista.

Assim, o objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar as repercus-
soes emergentes da abordagem da Educagao Financeira nas perspectivas da
Adequacao Didatica com um grupo de futuros professores ao longo da analise e

discussao de situagoes-problema.

O caderno de atividades apresentado foi elaborado com a ajuda desses
futuros professores de Matematica. O produto traz atividades relacionadas a
Educagao Financeira e faz parte da dissertacao de Mestrado intitulada “Educagao
Financeira no ambito da Formacao de Professores: Uma discussao baseada na

nocao de Adequacao Didatica”. O Produto Educacional desenvolvido teve seu

15 De acordo com um levantamento do Instituto Brasileiro de Planejamento e Tributagao (IBPT),
em 2021, os encargos consumiram 40,82% dos salarios no Brasil. O brasileiro trabalhou 149
dias em 2021 apenas para pagar impostos (IBPT, 2021).
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foco principalmente em auxiliar professores no ensino da Educagao Financeira
na perspectiva da Resolugao de Problemas, tendo a abordagem da Adequacao
Didéatica como suporte para o planejamento, execugao e avaliagao das atividades

desenvolvidas.

O trabalho em campo foi realizado por meio de trés oficinas virtuais de duas
horas cada sobre Educacao Financeira com sete futuros professores de Matematica
voluntdrios do programa Residéncia Pedagogica - PRP do IFMG - Campus Sao Joao
Evangelista. Os participantes foram escolhidos por serem oriundos de um espago
de Educagao Profissional e Tecnoldgica. Os dados foram analisados levando em
consideragao os aspectos significativos organizados em categorias que emergiram
do didlogo com os dados. Para tal, a questao “Quais repercussoes emergem da abor-
dagem da Educacdo Financeira na perspectiva da Adequacio Diddtica com um grupo de
futuros professores ao longo da andlise e discussio de situagoes-problema?” foi funda-

mental para refletir sobre o processo das unidades de significado.

Apesar de as atividades terem sido elaboradas em conjunto com futuros
professores de Matematica, o produto pode ser empregado por docentes de qual-
quer disciplina, pois os conceitos aqui desenvolvidos sao aplicados em varias
situagOes do cotidiano. Assim, a Resolugao de Problemas apresenta-se como uma
abordagem importante para o processo de ensino e aprendizagem de Educacao
Financeira. E por meio da Adequacao Didatica buscamos métodos para a quali-
ficagao dos processos de ensino e aprendizagem sobre a Educagao Financeira em

sala de aula.

10.2 Dialogos tedricos

As atividades apresentadas no caderno foram pensadas levando em consi-
deracgao a Resolucao de Problemas com a proposta de desenvolver a Educagao
Financeira por meio de situagdes proximas da realidade, gerando interesse dos
estudantes no tema. Para Allevato e Onuchic (2011), a Resolugao de Problemas
¢ uma metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica em que
o problema € visto como ponto inicial para a construgao de novos conceitos e
novos contetidos, os alunos sao agentes ativos na constru¢ao de seu proprio
conhecimento e, os professores sdo os responsaveis por conduzir esse processo.

Dessa forma, a metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao na perspectiva
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da Resolugao de Problemas considera nao somente o resultado obtido pelo estu-
dante, mas todo o processo que levou a resolucio do problema. E essencial consi-
derar as estratégias, o plano, as dificuldades, os erros e os acertos do aluno para
solucionar o problema. Assim, adotou-se o0 modelo desenvolvido por Onuchic e
Allevato (2011) e seus avangos em Allevato (2019).

Figura 58 - Roteiro para desenvolvimento do processo de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica através da Resolu¢ao de Problemas

2- Aluno desafiado a utilizar 3- Alunos discutem e

seus conhecimentos prévios m) | aprimoram compreensdes
em pequenos grupos

3

1- Organizagéo
das tarefas ‘

10- Proposicéo O professor é medfafi‘or 4_— Profgssor
de novos do processo.de ensino incentiva e
problemas e aprendizagem observa
L} \ 4
9- Professor 8- Compartilham 6 e 7- Em plenaria 5- Alunos
formalizao | 4m dificuldades e & argumentam, <& apresentam
conteldo aprimoram apresentamideias resolugdes
processos de e concepgdes.
resolucéo

Fonte: Adaptada de Allevato, 2019.

Além do citado, o caderno de atividades sobre Educagao Financeira foi
desenvolvido sob a perspectiva da Adequacao Didatica para o planejamento,
execugao e avaliacdo de tarefas. A Adequacao Didatica de um processo de
instrucao € definida como o grau em que esse processo, ou parte dele, possui
certas caracteristicas que o permitem ser qualificado para atingir a adaptagao
entre os significados pessoais alcancados pelos alunos (aprendizagem) e os
significados institucionais pretendidos ou implementados (ensino), levando
em consideracao as circunstancias e os recursos disponiveis (ambiente). E uma
ferramenta que permite a transposigao de uma didatica descritiva a uma dida-
tica prescritiva, ao fornecer um sistema de critérios de intervencao efetiva, sobre
o qual existe um consenso na comunidade de educagao Matematica (EOS, 2020).
A Adequacao Didatica de um processo instrucional é definida como a articu-
lagao coerente e sistémica das seis seguintes dimensdes, também chamadas
facetas (GODINO, 2011):
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I) Epistémica - se refere ao grau de representatividade dos significados

institucionais implementados ou pretendidos, com relagcao a um significado de

referéncia:
Quadro 1 - Componentes e indicadores da dimensao Epistémica
Componentes Indicadores
Situacies E apresentada uma amostra representativa e articulada de situacoes de
Prob?ema contextualizagdo, exercicio e aplicacdo.Sdo propostas situacoes de geracdo de
problemas (problematizagio).
Uso de diferentes modos de expressdo Matemdtica (verbal, grdfico, simbo-
Lineugeens lico...), traducdes e conversoes entre eles.
gHag Nivel de linguagem apropriado para as criangas a quem ¢é dirigidoSao
propostas situagoes de expressio e interpretacio Matemdtica.
Definicoes e procedimentos sio claros e corretos e adaptados ao nivel alvo
Regras educacional.
(Definigoes, As declaragoes e procedimentos fundamentais do assunto sdo apresentados
proposicoes e para o nivel educacional.

procedimentos) | Sdo propostas situagoes em que os alunos tém que gerar ou negociar defini-
¢oes, proposicoes ou procedimentos.

As explicacoes, verificagdes e demonstracoes sdo adequadas ao nivel educa-
Argumentos cional

Sdo promovidas situagdes em que o aluno tem que discutir.

Objetos matemiticos (problemas, definigoes, proposicoes etc.) estdo relacio-
nados e conectados uns com os outros.
Os vdrios significados dos objetos que intervém nas
priticas Matematicas.

Relacoes

Fonte: GODINGO, 2011, p. 9

II) Cognitiva - expressa o grau em que os significados pretendidos e ou

implementados estao na zona de desenvolvimento dos alunos;

Quadro 2 - Componentes e indicadores da dimensao Cognitiva

Componentes Indicadores
Conhecimento Os alunos tém o conhecimento prévio necessdrio para
previo: Tem os estudar o assunto (ja foi estudado anteriormente ou o
mesmos elementos professor planeja seu estudo).
da Adequagio O conteuido pretendido pode ser alcangado em
Epistémica). seus vdrios componentes.
Adaptagoes
curriculares para Atividades de extensdo e reforco estdo incluidas.
diferencas E promovido o acesso ao contetido para todos os alunos.
individuais
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Os virios modos de avaliagdo indicam que os alunos alcancam a
apropriagio de conhecimentos, entendimentos e competéncias pretendidas:
Compreensdo conceitual e proposicional; competéncia comunicativa e argu-

mentativa; fluéncia processual; compreensdo situacional;
competéncia metacognitiva.
A avaliagdo leva em consideragdo diferentes niveis de
compreensdo e competéncia.
Os resultados das avaliacoes sio divulgados e utilizados para
a tomada de decisoes.

Aprendizagem:
Leva em
consideragdo os
mesmos elementos
da Adequagdo
Epistémica

Fonte: GODING, 2011, p. 10

III) Interacional - um processo de ensino e aprendizagem tera maior
adequacgao se as configuragOes e trajetorias didaticas permitirem identificar
conflitos semidticos potenciais e resolver os conflitos que sao produzidos durante

o processo de ensino;

Quadro 3 - Componentes e indicadores da dimensao Interacional

Componentes Indicadores

O professor faz uma apresentacdo adequada do tema (clara e
bem-organizada, ndo fala muito rdpido, enfatiza os conceitos-chave
do assunto etc.). Reconhecimento e resolugao dos conflitos dos alunos (sio
Interagio realizadas perguntas e respostas adequadas).
Docente-discente Busca se chegar a um consenso com base no melhor argumento;
Virios recursos retoricos e arqumentativos sao usados para envolver e
capturar a atengdo dos alunos.
A insercdo dos alunos na dindmica da aula é facilitada.

O dialogo e a comunicagdo entre os alunos sio favorecidos.
Eles tentam se convencer e aos outros da validade de suas
afirmagdes, conjecturas e respostas, baseando-se em
argumentos matemdticos.

A inclusdo no grupo é favorecida e a exclusdo evitada.

Interacio entre
alunos

Sio contemplados momentos em que os alunos assumem a

responsabilidade pelo estudo (colocar questoes e apresentar

Autonomia solugoes; explorar exemplos e contraexemplos para investigar e conjeturar;
sdo utilizadas variedades de ferramentas para

raciocinar, fazer conexoes e resolver problemas).

Awvaliagdo Forma-

Lo Observagio Sistemdtica do Progresso Cognitivo dos Alunos

Fonte: GODING, 2011, p. 12

IV) Mediacional - expressa o grau de disponibilidade e adequagao dos
recursos materiais e temporais necessarios ao desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem;
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Quadro 4 - Componentes e indicadores da dimensao Mediacional

Componentes Indicadores
Recursos Sdo utilizados materiais manipulativos que permitem a introducdo
materiais situagdes, linguagens, procedimentos e arqumentos adaptados
(Manipulativos, para o conteuido pretendido.
calculadoras e Definicoes e propriedades sdo contextualizadas usando situagoes
computadores) e modelos concretos.
Numero de O nuimero e distribuicdo de alunos permite realizar o ensino pretendido.

alunos, hordrio
e condicoes de
sala de aula

A sala de aula e a distribuigdo dos alunos sdo adequadas para o desenvolvi-

O cronograma do curso é adequado.

mento do processo de instrugdo pretendido.

Tempo (Do ensino
coletivo / tempo de
aprendizagem)

O tempo (presencial e ndo presencial) é suficiente para o ensino pretendido.

Tempo suficiente é dedicado aos contetidos mais importantes do tépico.
Tempo suficiente é dedicado aos conteiidos que apresentam
maior dificuldade para compreensio.

Fonte: GODING, 2011, p. 13

V) Afetiva - refere-se ao grau de envolvimento como interesse, moti-

vacgao etc. dos alunos no processo de estudo. Esta relacionada com fatores que

dependem da instituigao e com fatores que dependem basicamente do aluno e de

sua histdria na escola anterior.

Quadro 5 - Componentes e indicadores da dimensao Emocional

Componentes

Indicadores

Interesses e
necessidades

A ligdo de casa é do interesse dos alunos. Sdo propostas situagoes
que permitem avaliar a utilidade da Matemdtica na vida didria e
profissional dos estudantes.

Atitudes

Participagdo em atividades, perseveranga, responsabilidade etc.
O argqumento é favorecido em situacoes de iqualdade; o argumento é valor
em si mesmo e nio por quem o diz.

Emocoes

A autoestima é promovida, evitando rejeicdo, fobia ou medo de Matemitica.
As qualidades estéticas e de precisdo da Matematica sdo destacadas.

Fonte: GODINO, 2011, p. 11

VI) Ecologica - relacionada com o grau em que o processo de estudo se

ajusta ao projeto educacional, a escola, a sociedade e ao ambiente em que se

desenvolve.
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Quadro 6 - Componentes e indicadores da dimensao Ecoldgica

Componentes Indicadores
Adaptagao ao Os contetidos, sua implementagdo e avaliagdo correspondem as diretrizes
curriculo curriculares.
Abertura para Inovagio baseada em pesquisas e priticas reflexivas.
a inovagdo Integracdo de novas tecnologias (calculadoras,
diddtico computadores, TIC etc.) no projeto educacional.
Adaptagio
socioprofissional |  Os contetidos contribuem para a formacdo socioprofissional dos alunos.
e cultural
Educacdo em A educagdo baseada em valores democrdticos e pensamento critico sao
valores contemplados.
Conexoes intra e Os contetidos estdo relacionados com outros contetidos intra e
interdisciplinar interdisciplinares.

Fonte: GODING, 2011, p. 14

Por meio da analise da Adequagao Didatica pretendemos buscar métodos
para a qualificagao do processo de ensino e aprendizagem relacionada a Educagao
Financeira em sala de aula. A nogao de Adequagao Didatica pode subsidiar
a analise de um processo de ensino e aprendizagem, o planejamento de uma
aula ou, até mesmo, de um curso. Além disso, pode ser 1util para analisar mate-
riais didaticos ou aspectos especificos do ensino da Matematica (GODINO, 2011;
BREDA; FONT; LIMA, 2015).

10.3 Construcao e reconstrucao do produto educacional

O caderno de atividades foi elaborado de acordo com a base tedrica
adotada e aborda a Educagao Financeira sob a perspectiva da metodologia de
Resolugao de Problemas utilizando a Adequacao Didéatica para o planejamento,
execucao e avaliacao de tarefas. Porém, o desenrolar das atividades culminou

num processo de didlogo no qual fomos refletindo e (re)elaborando o produto.

O processo de refletir sobre o produto foi alicercado pelos pressupostos
teoricos até entdo citados, mas dialogando, também, com as bases conceituais da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT). No contexto da formagao integral, o
ensino da EF pode ser empregado como uma alternativa para desenvolver nos
alunos a consciéncia da importancia de tomar decisdes acertadas sobre o consumo

e sobre suas finangas. Dessa forma, o estudante passa a refletir sobre suas decisoes
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e sobre como elas podem afetar ndo somente sua vida, mas também das pessoas
préximas a ele. Ao aprender sobre o tema, o jovem se torna um exemplo para a
familia e esse processo de reflexao pode promover uma mudanga de comporta-

mentos que ultrapassa os limites da escola.

Para tal, visamos os ideais da formag¢ao omnilateral ou integral que buscam
a superagao da dualidade do ensino de forma que os contetidos sejam traba-
lhados de forma interdisciplinar, com praticas educativas que visam a transfor-
macao dos individuos. Esse processo de aprendizagem deve ser realizado com
o idedrio de que nao devemos tratar somente férmulas, discursos prontos ou
técnicas unicas de ensino e sim meios de aprendizagens e praticas que nao se
encerram na escola e que possam alcangar o maior numero de pessoas fora dela.
Nesta perspectiva, Frigotto (2015, p. 64) nos traz a ideia de praticas integradoras

que sao levadas para fora das escolas quando diz:

E condigio para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inte-
gradoras que os sujeitos de ensino, principalmente, e da apren-
dizagem revelem uma atitude humana transformadora que se
materialize no seu compromisso politico com os trabalhadores e
com a sociedade dos trabalhadores, até porque as praticas educa-
tivas nao se constituem na escola, tampouco tem implica¢des que

se encerram nela.

Apesar de que, em um primeiro momento, o assunto Educagao Financeira
possa parecer irrelevante para a grande parte da populagao carente de recursos
ou um tema ligado ao enriquecimento e destinado a pessoas de posses, podemos
ver que o assunto é muito abrangente e engloba uma gama de saberes. Quando
aplicados de forma correta, esses conhecimentos com o didlogo com disciplinas
como Matemadtica, Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Inglés, Histdria entre
outras, viabilizam a aprendizagem de forma integralizada independentemente
da condigao social dos estudantes. Assim, recorremos a Ciavatta (2005) quando
aborda que ndo podemos reduzir a educagao as necessidades do mercado de
trabalho, mas nao podemos também ignorar as exigéncias da produgao econd-

mica, como campo de onde os sujeitos sociais retiram os meios de vida.

Levando em conta o supracitado, foram realizadas trés oficinas durante
os meses de junho e julho de 2021 de forma remota através do Google Meet e
cada encontro teve a duracao de 2 horas. Ao contar com a participacao de futuros

professores de Matematica do IFMG/SJE, as reflexdes sobre o produto educa-
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cional culminaram em contribui¢des fundamentais para o planejamento de ativi-
dades para o processo de ensino e aprendizagem da EF em ambientes de EPT e

também na Educagao Basica de forma geral.

Visando a organizagao do trabalho com os participantes, o contetido abor-

dado em cada encontro foi dividido da seguinte forma:

Oficina 1: Apresentacdo do projeto e dos participantes. Foram promo-
vidos debates em que os participantes argumentaram, com base em seus conhe-
cimentos prévios, sobre o tema Educa¢ao Financeira. Ao fim do encontro, foi
disponibilizada uma atividade sobre planejamento financeiro para discussao na

oficina 2.

Quadro 07 - Classificagdo de despesas

»  Despesas fixas: Sio aquelas presentes no orcamento que o valor ndo sofre alte-
racoes frequentes. Por exemplo: Aluguel, prestacoes, mensalidades escolares,

planos de satide, academia e transporte.

»  Despesas varidveis: Sio aqueles gastos que tém presenca constante no orcamento,
porém podem sofrer mudancas de valor significativas de um més para o outro.
Por exemplo: alimentagdo, lazer, combustivel, fatura do cartdo de crédito e contas

variadas.

»  Despesas eventuais ou extraordindrias: Sdo aquelas despesas que eventualmente
podem ocorrer. Por exemplo: conserto de algum bem (celular, computador,
videogame etc.), compra de presentes, medicamentos. Essas despesas sdo as mais

dificeis de prever, mas podem ser obtidas observando gastos passados.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.

E sugerido ao(a) professor(a) apresentar os conceitos de despesas de forma
clara e objetiva, dando exemplos do que podem ser consideradas despesas, fixas,
variaveis e eventuais. Apds essa breve apresentacao, o aluno podera preencher
uma tabela nomeada como apontamento de despesas de acordo com a classifi-
cacao mostrada anteriormente. Nesse ponto, observamos a primeira interagao
entre professor-aluno, representando um dos indicadores da componente intera-
cional da Adequagao Didética. Além disso, ao explorar os conhecimentos prévios
o professor pode evocar a dimensao cognitiva tao necessaria para consolidar o

processo de ensino e aprendizagem.
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O estudante pode colocar na tabela todas as suas despesas ou de sua
familia, tendo total liberdade para refletir sobre os gastos e onde eles se encaixam.
A coluna reserva disponivel pode ser utilizada caso o aluno ja possua algum

valor reservado. Sugerimos a seguinte tabela:

Tabela 1 - Planilha de despesas modificada

Despesas Reserva

Disponivel

Fixas Valor Variaveis Valor | Eventuais| Valor

Total

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.

Apods a construcao da tabela, os estudantes poderao calcular a porcen-
tagem de cada tipo de despesa em relagao a despesa total. Essa atividade requer
a mobilizacdao de conhecimentos prévios em relacao ao calculo de porcentagens,
relacionando os valores encontrados com cada tipo de despesa. Assim, podemos
identificar a dimensao epistémica nesse ponto da tarefa, pois sao necessarios
conhecimentos sobre aritmética bdsica e porcentagens para construir a tabela.
Além disso, pode-se explorar a dimensao ecoldgica, pois o curriculo se encontra
em didlogo com os contextos sociais, politicos e econdmicos. Ao explorar o uso
de diferentes recursos materiais (folhas de atividades, calculadoras, softwares e

outros) para a resolucao da tarefa, a dimensao mediacional se faz presente.

Oficina 2: Foram realizadas reflexdes sobre as despesas e sobre o planeja-
mento financeiro para a realizagao de sonhos. Ao fim do encontro foi disponibi-
lizada uma atividade sobre nog¢des de juros e tomada de decisdo para discussao

na oficina 3.
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Quadro 08 - Classificagiao de sonhos

»

»

»

Sonhos de curto prazo: Sdo aqueles sonhos que podem ser realizados em até um ano.
Por exemplo: economizar dinheiro para ter uma reserva de emergéncia, dar uma

festa, comprar um presente, fazer uma pequena viagem.

Sonhos de médio prazo: Sao sonhos com prazo de realizagido de um a 5 anos. Por
exemplo: uma viagem mais longa com a familia, fazer um intercimbio, economizar
para se casar ou para poder estudar em outra cidade. Além da aquisi¢do de bens mais

caros como veiculos.

Sonhos de longo prazo: Sdo aqueles sonhos que levam mais de 10 anos. Por exemplo:

a compra de um imdvel, ter independéncia financeira, aposentadoria.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.

ApOs essa apresentacao realizada pelo professor, os alunos devem preen-

cher o registro dos sonhos, possuindo total liberdade para colocar no papel o que

desejarem. Logo abaixo segue um exemplo de registro dos sonhos.

Quadro 09 - Tarefa sobre sonhos

Sonho de curto prazo

Meu sonho é:

O sonho custa:

Quanto vou economizar:

Tempo para realizar o sonho:

Sonho de médio prazo

Meu sonho é:

O sonho custa:

Quanto vou economizar:

Tempo para realizar o sonho:

Sonho de longo prazo

Meu sonho é:

O sonho custa:

Quanto vou economizar:

Tempo para realizar o sonho:

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.
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Apos o preenchimento do registro dos sonhos, o aluno pode compara-lo
com a tabela de gastos utilizada na tarefa anterior e verificar se os sonhos estao
dentro da sua realidade. Nesse momento, a atividade trabalha a autonomia dos
alunos, pois os estudantes sao responsaveis por escolher os sonhos e pesquisar
sobre o prego de cada um. Assim, quando o aluno compara seus sonhos com a
tabela de despesas, ele pode encontrar problemas e dessa forma ele é estimulado
a buscar solugdes para encaixar seus objetivos dentro de sua realidade. Trata-se
de uma oportunidade para explorar a importancia da Matematica para a organi-

zacao das atividades cotidianas (dimensao afetiva).

Oficina 3: Houve debates sobre juros, parcelamento e compras a vista.
Reflexdes sobre como o consumismo pode afetar a tomada de decisoes. Os parti-
cipantes deram sugestoes sobre como trabalhariam a Educagdo Financeira em

sala de aula.

Quadro 10 - Atividade sobre juros

Imagine que vocé queira comprar um notebook novo, pois durante a pandemia
vocé tem utilizado muito o seu atual computador e percebeu que com um notebook novo
vocé pode melhorar seu desempenho. Dessa forma, vocé comega a pesquisar 0s pregos e
encontra o notebook ideal pelo preco de R$3500,00. A loja parcela esse valor em até 15
vezes sem juros no cartdo, porém se o pagamento for a vista vocé consegue um desconto
de 10%. Acontece que vocé tem disponivel somente o valor de R$1500,00, e so conse-

guird o valor total do computador em 3 meses.

Faga os cdlculos, reflita sobre qual opgio vocé escolheria: comprar a prazo e ja
receber o computador ou a vista com desconto depois de 3 meses. Suponha que o preco
do notebook ndo ird mudar. Leve em consideracdo suas emogoes e cono vocé se relaciona

com o dinheiro.

Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.

A situacao-problema cita a pandemia de COVID-19 de forma a contex-
tualizar a atividade com o periodo em que vivemos. Temos nessa atividade a
possibilidade de explorar as dimensoes epistémica e ecoldgica. No que tange a
epistémica, se configura numa amostra representativa e articulada de situagoes
de contextualizagao, exercicio e aplicacdo. Sao propostas situagdes de geracao
de problemas (GODINO, 2011, p. 9) em que o estudante pode gerar ou negociar
defini¢Oes, proposicoes ou procedimentos. Ainda com relacao a faceta episte-

mica, encontramos indicadores referentes as regras para resolu¢ao do problema,
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pois o aluno tem a possibilidade de utilizar conceitos matematicos para calcular
e comparar qual a melhor op¢ao de compra. Em relagao a ecoldgica, a possibili-
dade de explorar o contexto vivido, as praticas sociais, as inovagoes tecnoldgicas
e as relacOes entre a Matematica e outras dreas do conhecimento constitui opor-

tunidade tnica para o enriquecimento do desenvolvimento do curriculo.

Além disso, apos tomar a decisdo, o estudante deve ser capaz de utilizar
argumentos que validam sua escolha e, se necessario, pode debater com o
professor e a turma como chegou as suas conclusoes. Na perspectiva da Reso-
lugao de Problemas, o resultado obtido pelos alunos nao ¢ analisado de forma
isolada. Também sao levados em consideragao as estratégias utilizadas, o plano,

as dificuldades, os erros e acertos durante o processo.

A Resolucao de Problemas coloca o foco da atencdao dos alunos sobre
as ideias Matematicas e sobre o dar sentido, isto é, o aluno deve perceber que
o conteudo que esta sendo estudado tem utilidade. De acordo com Allevato e
Onuchic (2011), a Resolugao de Problemas desenvolve o poder matematico
nos alunos, ou seja, capacidade de pensar matematicamente, utilizar diferentes
e convenientes estratégias em diferentes problemas, permitindo aumentar a

compreensao dos contetidos e conceitos matematicos.

Ao fim da atividade, o professor pode realizar as seguintes reflexdes:
Fazendo os calculos, qual a melhor opgao? Existe uma escolha certa? Qual seria

sua decisao final e o que vocé levou em conta para chegar a conclusao?

O produto educacional resultante da pesquisa é composto pelas ativi-
dades desenvolvidas e aprimoradas ao longo das oficinas. Durante o processo,
houve discussdes acerca de sua construcao, assim, ocorreram modificagoes nas
atividades, reflexdes e debates sobre como construir uma abordagem de EF

focalizando a formacgao integral, humanistica e critica dos estudantes.

10.4 Consideracoes finais: reflexoes sobre a praxis

Para tecer essas consideracOes é fundamental retomar o objetivo geral da
nossa pesquisa que consistiu em investigar as repercussoes emergentes da abor-
dagem da Educacao Financeira nas perspectivas da Adequagao Didatica com um

grupo de futuros professores ao longo da andlise e discussao de situagdes-pro-
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blema. O produto educacional, ora discutido, também se orientou por esse obje-
tivo, contudo, é importante destacar que a sua construgao levou em consideragao
as reflexdes dos participantes e suas conjecturas sobre planejar, implementar e

avaliar situagdes-problema que envolvem EF na Educacao Basica.

Durante as oficinas, as questdes relacionadas a Educagao Financeira
foram levadas para o cotidiano dos futuros professores, e assim, os participantes
puderam falar sobre seus conhecimentos, diividas e sobre seus sonhos. Nesse
ponto, as atividades foram importantes, pois falar de sonhos gerou um interesse
maior pelo tema e, de acordo com os participantes, nenhum deles nunca havia
colocado seus desejos no papel. Essa troca de ideias e o didlogo culminaram em
discussOes sobre como a relacdo com o dinheiro afeta nossas vidas e sobre o papel
do professor no desenvolvimento de reflexdes em sala de aula sobre Educacao

Financeira.

Importante destacar que o produto educacional, ora discutido, pode ser
considerado inovador para a area de ensino, considerando suas trés principais
caracteristicas: possibilidades de interdisciplinaridade, reflexdes sobre a quali-
dade do processo de ensino e aprendizagem de EF e a Resolucao de Problemas

como perspectiva metodoldgica.

Sobre as possibilidades de interdisciplinaridade, a EF consiste numa tema-
tica transversal e que pode ser articuladora do didlogo entre as diferentes dreas do
conhecimento. Em relacgao as reflexdes sobre a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem de EF, a abordagem da Adequagao Didatica possibilita que o
processo de planejamento, implementacao e avaliagao leve em consideracao a
robustez epistémica do conteido abordado, os processos cognitivos, afetivos, os
meios utilizados, as relacdes que se estabelecem e o contexto no qual as praticas
sao realizadas. Por fim, no que concerne a Resolucao de Problemas, essa se confi-
gura numa possibilidade para que o estudante tenha protagonismo no ato de
aprender, pois o professor ¢ mediador e orientador no contexto da aprendizagem

dos contetidos.



232 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: entre praticas e recursos educacionais

Referéncias

AEF - ASSOCIACAO DE EDUCACAO FINANCEIRA DO BRASIL. Educagio
Financeira avanca em escolas do pais. 2019. Disponivel em: https://www.
aefbrasil.org.br/index.php/educacao-financeira-em-escolas-do-pais-avanca-

-72-em-cinco-anos . Acesso em 11 set. 2019.

ALLEVATO, Norma Suely Gomes. Resolu¢ao de problemas na formacao e na
pratica do professor de Matematica. In: VII Semindrio de Integracao Académica
— IFMG. Minas Gerais, 2019.

ALLEVATO, Norma Suely Gomes; ONUCHIC. Lourdes de la Rosa. Pesquisa em
resolucao de Problemas: caminhos, avanc¢os e novas perspectivas. In: Boletim
de Educacao Matematica (BOLEMA), v.5 — n.41, p. 73-98. 2011. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/2912/291223514005.pdf. Acesso em: 08 set. 2019.

ALLEVATO, Norma Suely Gomes; ONUCHIC. Lourdes de la Rosa. Pesquisa em
resolucao de Problemas: caminhos, avancos e novas perspectivas. In: Boletim
de Educacao Matematica (BOLEMA), v.5 — n.41, p. 73-98. 2011. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/2912/291223514005.pdf. Acesso em: 08 set. 2019.

ANBIMA - Associagao Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiro e de
Capitais. Raio X do investidor brasileiro. 2019. Disponivel em: https://www.
anbima.com.br/pt_br/especial/raio-x-do-investidor-2019.htm. Acesso em 11 set.
20109.

ARAIJ]O, Ronaldo Marcos de Lima; FRIGOTTO, Gaudéncio. Praticas peda-
gbgicas e ensino integrado. Revista Educacdao em Questao, v. 52, n. 38, p. 61
80, 2015. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/educacacemquestao/article/
viewFile/7956/ 5723&gt;. Acesso em 05 set. 2019.

BREDA, Adriana; FONT, Vicent; LIMA, Valderez. A no¢ao de Idoneidade Dida-
tica e seu uso na formacao de professores de Matematica. Jornal Internacional

de Estudos em Educagao Matematica. 2015.

CAPES. Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Disponivel em: https://www.gov.br/
capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf. Acesso
em 26 set de 2020.



EDUCAGAO FINANCEIRA: didlogo entre adequacdo did4tica e resolucdo de problemas 233

CIAVATTA, Maria. A formagao integrada a escola e o trabalho como lugares de

memoria e de identidade. Revista Trabalho Necessario, v. 3, n. 3, 6 dez. 2005.

D’AQUINO, Cassia. MALDONADO, Maria Tereza. Educar para o consumo.

Como lidar com os desejos de criancas e adolescentes. Sao Paulo: Papirus, 2012.

EOS. Enfoque Ontosemiotico do Conhecimento e da Instru¢io Matematica.

2020. Disponivel em: http://enfoqueontosemiotico.ugr.es. Acesso em: 02 set. 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Contexto e Sentido Ontoldgico, Epistemologico e Politico
da Inversao da Relacao Educacao e Trabalho para Trabalho e educacao. Revista

Contemporanea de Educacao, v. 20, p. 7-25, 2015

GODINO, Juan. BATANERO, Carmen. y FONT, Viceng. The onto-semiotic
approach to research in mathematics education. ZDM. The International Journal
on Mathematics Education, 39 (1-2), 127-135. 2007.

GODINGO, Juan. Indicadores delaidoneidad didactica de procesos de ensefianza
y aprendizaje de las Matematicas. 2011. XIII CTAEM-IACME, Recife, Brasil. 2011.

GRACIOLL Julia. Comprar pode se tornar um vicio que atinge ricos e pobres.
2018. Jornal da Universidade de Sao Paulo. Disponivel em: https://jornal.usp.
br/?p=156897. Acesso em 23 out. 2019.

IBPT. Instituto Brasileiro de Planejamento e Tributacao. Brasileiros trabalham
149 dias para pagar os impostos de 2021. 2021. Disponivel em: https://ibpt.com.
br/brasileiros-trabalham-149-dias-para-pagar-os-impostos-de-2021/. Acesso em
05 mar. 2022.

SPC. Servigo de Protecao ao Crédito do Brasil. Release de inadimpléncia no
Brasil. Disponivel em: https://www.spcbrasil.org.br/pesquisas/indice/7152.

Acesso em 10 mar. 2020.


https://jornal.usp.br/?p=156897
https://jornal.usp.br/?p=156897




REDUZINDO DANOS E QUEBRANDO TABUS: uma proposta de educacéo sobre drogas na escola 235

REDUZINDO DANOS E QUEBRANDO TABUS: UMA
PROPOSTA DE EDUCAGAQ SOBRE DROGAS NA ESCOLA

Rafael Vieira Ambar

Gisélia Maria Campos Ribeiro

11.1 Introdugao

Este artigo socializa algumas analises sobre um curso de formagao com
servidores do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)
realizado em outubro de 2021. O curso oferecido integralmente a distancia'® via
plataforma Moodle denominado “Reduzindo Danos e Quebrando Tabus” foi
desenvolvido como resultado de um produto educacional'” — conforme Regula-
mento Geral do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

O produto é parte de um trabalho de pesquisa mais amplo apresentado na
dissertacao intitulada “Querer tapar o sol com a peneira € feio demais: Possibili-
dades de Educagao sobre Drogas na Educacao Profissional a partir da Redugao

de Danos”, que buscou compreender como a instituigao escolar se coloca diante

16 Em virtude da pandemia de covid-19, tivemos que refazer alguns caminhos de pesquisa, devido a impossibilidade de
oferecer o curso presencialmente por conta do momento de isolamento social que estdvamos vivenciando a época.

17 Conforme art.2® do Regulamento Geral do Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolédgica
em Rede Nacional (ProfEPT): “O ProfEPT tem como objetivo proporcionar formagao em educacao profissional e tecno-
légica, visando tanto a produgao de conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de
pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado.”
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do(a) jovem que faz uso de substancia psicoativa. O produto educacional,
portanto, foi um desdobramento desta pesquisa e teve o objetivo de fomentar o
desenvolvimento de um novo paradigma capaz de gerar uma cultura de cuidado

e debate acerca do tema na instituigao.

Esta tarefa foi levada a cabo a partir das premissas da Redugao de Danos
(RD) e pretendeu mostrar a complexidade da questao e adotar uma visao integral
do ser humano, consonante ao projeto de educagao encampado pelos Institutos
Federais. Sobre o projeto de educacao dos Institutos Federais'®, torna-se relevante
ressaltar, conforme OLIVEIRA (2020, p.35), que estd assentado “em um idedrio
de integracao que possibilite a formagao plena do individuo, recusando a duali-
dade que sempre caracterizou a Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil”.
Dessa forma, esse sujeito nao pode e nao deve ser visto como isolado do meio
em que vive. A partir disso, uma intervencao nesse campo deve promover no(a)
estudante a autocritica, a reflexao sobre valores e o lugar que o cuidado com a

saude ocupa em sua existéncia.

Nesse sentido, a proposta de uma “Educacao sobre Drogas” a partir da
Reducado de Danos - um dos referenciais da pesquisa e base do Produto Educa-
cional — é diametralmente oposta a posi¢ao hegemonica que tem na abstinéncia a
Unica possibilidade para lidar com os problemas advindos do consumo proble-

matico e na culpabilizacao do individuo, seu modus operandi.

A fim de investigar se as bases conceituais da Educagao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) e a literatura concernente a “Educagao sobre Drogas” sao
consideradas pela Instituicao em sua atuagdo nos casos relacionados ao uso
de alcool e outras drogas por estudantes, a pesquisa percorreu o caminho de
analisar o Regulamento Disciplinar Discente (RDD) e o Regulamento da Moradia
Estudantil (RME), além de realizar entrevistas semiestruturadas com servidores
e estudantes envolvidos com o tema. A andlise das fontes orais e documentais
foi desenvolvida a partir de pressupostos da Histéria Oral em didlogo com as
bases conceituais, epistemologicas e politicas que fundamentam a criacdao da
Rede Federal.

Os resultados obtidos pela pesquisa atuaram como base para o desenvolvi-
mento do produto educacional que apresentaremos neste artigo, com a estrutura

descrita a seguir. No topico 1 enfatizaremos os referenciais tedricos que susten-

18 A proposta de uma Educacao Profissional Emancipadora norteou a promulgacao da Lei n®. 11.892 de 29 de dezembro
de 2008, que criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil.
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taram a pesquisa e, consequentemente, a producao e aplicacao do produto educa-
cional. No topico 2 serd apresentado de forma mais detalhada o produto em si;
seu formato, objetivos, contetido, metodologia, demonstrando seu impacto, além

dos limites e potencialidades de sua aplicacao.

11.2 Bases tedricas e politicas

O produto educacional foi desenvolvido com o proposito de atuar na
relacao da instituicdo (representada por seus servidores) com o tema drogas
presente na sociedade e, por consequéncia, na vida dos estudantes. Para tanto,
partimos das premissas da Reducao de Danos (RD). A opgao por esse campo
tedrico-politico se apresentou quase como um caminho inevitdvel para cons-
truir uma das bases de sustentacao da pesquisa e do curso de formagao, pois ela
comporta “posturas, atitudes, praticas cujo objetivo é contribuir para a mudanca
do pensamento social diante das drogas” (MACIEL; VARGAS, 2015, p. 209).

Além disso, as a¢Oes abarcadas pela RD, ainda que diversas, possuem na
educagao de usudrios e nao usudrios de 4lcool e outras drogas uma de suas princi-
pais formas de atuacdo, apostando “na capacidade de discernimento do cidadao
bem-formado e informado” (CARLINI-COTRIM, 1998, p. 24). O que coaduna,

de maneira bastante intima, com o projeto de EPT da Rede Tecnoldgica Federal.

De maneira geral, os projetos que ousam tratar do tema nas escolas sao
marcados por amadorismo e improvisagao. Além disso, ha uma crenca exage-
rada de que a propagagao de informacgoes e a¢Oes repressivas seriam suficientes
para lidar de maneira exitosa com o uso e abuso de drogas. Como se v&, ha pouca
énfase no debate acerca da historia das substancias na sociedade, muito menos
das condigdes materiais relacionadas ao consumo daquelas substancias (CARLI-
NI-COTRIM; ROSEMBERG, 1990).

As intervencOes mais comuns acerca da tematica no ambiente escolar
tomam como principio, segundo Acselrad (2005), o modelo juridico-moral. Nele,
ha a utilizagdo da ameaca de punicao com o objetivo de manter o estudante
distante do consumo. Como ndo hd uma problematizacao do processo histdrico
responsavel por transformar determinadas substancias em ilegais, a dicotomia
licitude/ilicitude € encarada de forma absoluta, sendo que o fato de ser ilegal, por

si s0, torna seu uso mais perigoso. Ainda na perspectiva juridico-moral ha uma
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defesa sistematica de leis mais rigorosas, pois todo cidadao estaria sujeito a se

tornar dependente.

Ainda que tradicionalmente seja um espaco subestimado, a escola é um
local estratégico para tratar do tema. O contato didrio e persistente dos profissio-
nais com os estudantes pode favorecer o desenvolvimento de vinculos sélidos
entre eles, contribuindo para que uma atuacao acerca de temas considerados
tabus avance. Minto et al. (2006) ressaltam que, para que as intervenc¢des apre-
sentem resultados satisfatdrios do ponto de vista dos adolescentes, é preciso
abordar aspectos que extrapolem o (possivel) uso de drogas. As informagoes
devem ser amplas e as intervengdes devem seguir um caminho no qual aspectos

sociais, emocionais e cognitivos sejam contemplados.

Contudo, é preciso que haja mudanca na formagao desses profissionais.
Ainda que precisemos despir de pudores e preconceitos e tratar sobre questoes
caras ao cotidiano dos jovens, a tematica relacionada ao uso de alcool e outras
drogas é complexa e exige o desenvolvimento da habilidade de lidar de forma
sensivel com o outro, além de nao prescindir de uma pratica que seja emancipa-
toria (SABINO, et al., 2016).

A Reducgao de Danos comporta posturas com principios politicos e episte-
mologicos diferentes e com um leque variado de agdes de acordo com a realidade
cultural, histérica e geopolitica de cada localidade. Segundo a Rede Brasileira
de Reducao de Danos (REDUC)", a RD é uma postura, antes de tudo, ética em
relacdo a saude e, no limite, a vida das pessoas e aos problemas decorrentes das
formas como historicamente as politicas publicas vem tratando as questdes das
drogas. Nesse sentido, “Reducao de Danos enquanto um conceito ético pode ser
entendido como um dispositivo com vocacao de constituir condi¢des de possibi-
lidade de escuta das diferencas” (FONSECA, 2012, p- 17).

Quando aproximamos esses principios a educagao e apresentamos o termo
“Educagao sobre drogas” é para, antes de tudo, demarcar uma diferenga crucial
\ O s e 7 7 :
aquela postura pedagdgica que tem como objetivo “afastar” o desejo do estu-
dante de estabelecer algum contato com substancias psicoativas. Nao é possivel

atuar diante do desejo, mas sim estabelecer um trabalho so6lido e responsavel

19 A Reduc - Rede Brasileira de Reducado de Danos e Direitos Humanos ¢ uma organizagdo nao-governamental fundada
em outubro de 1998, em Sao Paulo, no Encontro Nacional de Redugao de Danos. Ela visa discutir, planejar, elaborar, arti-
cular e apoiar acdes cientificas e sociais, assim como fortalecer as politicas publicas que favorecem assuntos relacionados
a redugao de danos.
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acerca do tema. Acselrad (2013) afirma a necessidade de se voltar os olhos para
o contexto do uso e para a qualidade da relagao entre sujeito e substancia. Para a
autora, o caminho proibicionista ¢, antes de tudo, um obstaculo epistemologico

para se construir um projeto de educacao libertadora.

A autora ressalta ainda que para abordar possiveis danos causados pelo
uso recorrente de drogas € preciso interferir na subjetividade do sujeito. Uma
subjetividade autonoma é aquela em que se consegue construir certa capacidade
de escolha e, sobretudo, saber lidar com e reconhecer os desejos. Nesse sentido,
quer tenham feito ou ndo uso de alguma substancia, o(a)s estudantes devem ser
atendidos pela escola em sua integralidade, observando suas particularidades
bioldgicas, psiquicas e sociais (MOREIRA; SILVEIRA; ANDREOLI, 2006).

Evidentemente que o ideal é que este publico ndo tenha contato precoce-
mente com qualquer substancia que possa prejudicar sua saude e desenvolvi-
mento. Entretanto, a literatura demonstra que o contato ocorre, principalmente
com o alcool, mas também com tabaco, maconha, cocaina, ecstasy, medica-
mentos etc (ABRAMOVAY; CASTRO, 2005; MALTA, et al., 2011; PAVANI; SILVA;
MORAES, 2009; TAVARES; BERIA; LIMA, 2001; VEIGA, et al., 2016).

Ap0s a andlise dos documentos e das entrevistas, pudemos perceber que
as iniciativas ora praticadas pela instituicdo nao divergem consideravelmente
daquelas tradicionais que consideramos, se nao equivocadas, ao menos insufi-
cientes. Nesse sentido, produzir um curso de formac¢ao no campo da Educacao
sobre Drogas, a partir das premissas da RD, foi uma tentativa de dar um primeiro
passo no sentido de sensibilizar os servidores de que ha outras possibilidades de

atuacgao em relacao ao tema.

11.3 Produto Educacional

Antes do estabelecimento do contexto de pandemia da Covid-19, a proposta
inicial para o produto era a de desenvolver e realizar um curso de formagao
com 20 servidores do IFMG, com carga horaria total de oito horas, divididas em
quatro encontros de duas horas. Entretanto, tornou-se necessario repensar cami-
nhos para o desenvolvimento do produto educacional em virtude da impossibi-

lidade de executar a proposta inicial de maneira presencial.
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Dessa forma, elaboramos um curso de Formacao Continuada na modali-
dade EAD (Educacao a Distancia) com o titulo “Educagao sobre Drogas: Redu-
zindo Danos e Quebrando Tabus”. Primeiramente foi submetido ao setor de
Educacao e Extensao® do campus o Projeto Pedagogico do Curso (PPC). Apds sua
apreciagao e autorizagao por este setor, a Direcdo Geral emitiu portaria autori-
zando o funcionamento do curso que, apos desenvolvido e divulgado, foi hospe-
dado na Plataforma Moodle, ambiente virtual de aprendizagem utilizado pela

institui¢do, conforme imagens abaixo:

Figura 59 - Pagina inicial na Plataforma Moodle.

& Administragéo

| ° Avisos

Apresentagdo do curso

~ Administragdo do curso
£ Editar configuragdes
& Ativar edigdo

& Conclusio de curso

9 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

: ]
» Usudrios
T Filtros o Como funciona o curso? 3
Relatérios
§ e @ Material Didstico @
£ Configuracdo do Livro de Notas
> Emblemas 9 Video: Apresentacio do curso =]
[ Backup
+ Restaurar Modulo 1: Drogas, Humanidade e Politicas Publicas
1 importar
€ Reconfigurar 9 Video: Drogas, Humanidade e Politicas Piblicas )
@ Férum de debates: Drogas, Humanidade e Politicas Publicas @

» Banco de questdes
& Liceira

10 mensagens ndo lidas

° Férum de dividas e comentdrios

7 mensagens nbo lidas

Fonte: Elaborada pelos autores.

Figura 60 - Folder de divulgacdo do curso

|CURSO FIC|

Para Profissionais de Educacéo

ADO DE 30H
NTE VIRTUAL
(o]

W

Responsdvel: Prof. Rafael Vieira Ambar

Fonte: Elaborada pelos autores.

20 Para oferta do curso de formagao continuada, observamos a RESOLUCAO n® 15 DE 02 DE ABRIL DE 2013 que “dispde
sobre a aprovagao do Regulamento dos Cursos de Formacao Inicial e Continuada (FIC) do IFMG (Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais).
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O curso foi dividido em trés moédulos. Foi elaborada uma apostila de apoio
aos modulos com o proposito de auxiliar o estudante a acompanhar a evolucao
do curso de forma auténoma e suficiente. Esse material apresentou um contetdo
basico para cada um dos temas e ofereceu uma série de links para direcionar a
materiais complementares para aprofundamento no assunto. Além disso, antes
de iniciar o 1° mdédulo havia um video de apresentagao com as explicagdes da
dindmica do curso e, a cada modulo, foi disponibilizada uma videoaula com o
resumo do contetido apresentado e alguns apontamentos que nao estao presentes
na apostila. Sao previstas 30 horas de duracao para o curso e, embora possa ser
desenvolvido da forma que desejar, sugerimos a seguinte divisao: 10 horas de

estudos por semana.

No PPC, foram ofertadas 30 vagas para servidores da institui¢ao. Entre-
tanto, a oferta do curso coincidiu com o fim do semestre letivo, periodo nota-
damente conhecido pelo acimulo de atividades pedagdgicas. Sendo assim, 11

docentes do IFMG matricularam-se para a realizagao do curso.

Em cada um dos trés mddulos foi aberto um férum para que os cursistas
escrevessem duvidas, criticas, sugestOes e comentdrios a respeito do curso.
Complementarmente, foi disponibilizado na sala virtual e enviado por e-mail aos
participantes um grupo de perguntas através do Google Forms com 12 questoes
dissertativas e de multipla escolha para que o curso fosse avaliado de forma mais

pormenorizada.

Ao longo deste topico iremos apresentar e discutir alguns dos comentarios

do férum e as respostas do formulario.

O material didatico foi avaliado positivamente pelos 11 cursistas, como

mostra a figura abaixo:

Figura 61 - Avaliacdo do material didatico

Avalie a qualidade do material didatico (apostila do curso)
11 respostas

@ Péssima

@® Ruim
Regular

@ Boa

® Otimo

Fonte: Elaborada pelos autores.
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A época da oferta do curso nao dispunhamos de estdio para gravacdes
na institui¢do. Dessa forma, a opgao encontrada foi realizar as gravagdes com os
recursos que possuiamos. Ainda que nao seja a qualidade ideal, entendemos que
este tipo de contato mais pessoal com o cursista ¢ fundamental para promover o

engajamento em quem esta realizando o curso.

No Modulo 1, intitulado “Drogas, humanidade e politicas publicas”,
buscamos trabalhar aspectos relacionados a relagdao entre o ser humano e as
drogas ao longo da historia. Além de contextualizar a relagao entre a legalidade
e ilegalidade das substancias, apresentamos duas possibilidades tedrico-praticas

para lidar com o tema: Guerra as Drogas e Reducao de Danos.

Ao longo deste Modulo foram indicadas quatro musicas que tratam
direta ou indiretamente sobre a relagao da sociedade com o consumo de drogas,
bem como as ag¢des por parte do poder puiblico acerca do tema. Como forma de
promover o debate ao fim desta etapa, foi proposta a seguinte atividade na sala

virtual no Férum de Debates:

Quadro 1 - Forum de debates do mdodulo 1

No Moédulo 2 tivemos acesso a um breve panorama do consumo de

alcool e outras drogas pelo(a)s estudantes brasileiro(a)s.
A partir das reflexdes suscitadas, responda:

- Ao longo de sua trajetoria profissional, vocé ja teve contato com
algum(a) estudante que fazia uso abusivo de alcool e outras drogas? Como a

escola lidou com ele/ela?

- Vocé tem lembrancas de intervencdes na escola em que estudou
quando crianca ou adolescente acerca da tematica de alcool e outras drogas?

Como foi?

As perguntas acima sao apenas para direcionar a discussao, porém fique a

vontade para trazer outros elementos que achar relevantes.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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O cursista Saulo* apresentou o seguinte comentdrio no forum:

Acabei de acessar os materiais do Mddulo 1 (video e apostila). Gostei
bastante do conteiido, especialmente das milsicas apresentadas porque

eu acho que elas nos ajudam a pensar no tema de maneira aprofundada.

Eu ndo conhecia a miisica “Sufoco da Vida” (Harmonia Enlouquece), e
me chamou muito a atengio o modo como a letra dela aborda a questdo
de como a sociedade tenta lidar com os transtornos de satide mental,
por meio da forca, da violéncia, com uso de remédios e sem respeitar
a liberdade e a vontade do sujeito. E interessante também notar que a
musica cita vdrios remédios que, por serem drogas “licitas”, sdo aceitos
socialmente e usados de maneira exagerada, inclusive com “respaldo
médico” em diversas situacoes. Dd para fazer um contraponto entre o
modo como as drogas “licitas” sdo vistas pela sociedade e o modo como

as drogas “ilicitas” sdo vistas.

Ao interagir com o comentario acima, Flavio comenta:

Assim como o Saulo, também ndo conhecia a musica “Sufoco da Vida”
e, de todas as milsicas apresentadas, para mim foi a mais interessante.
Entendo que, conforme abordado pelo professor Rafael, uma droga, por
si s6, ndo é boa ou md. Porém, temos a tendéncia de compreender que a
droga licita, muitas vezes por ser compreendida como algo que vai nos
ajudar a resolver determinado problema (como os remédios), sdo ampla-
mente distribuidas, aceitas e consumidas. Muitas dessas substincias
acabam sendo consumidas sem uma correta orientacio e sem conheci-
mentos (dos prds e contras). Enfim, acho que o debate deve ser muito
mais amplo e envolver diferentes caminhos e possibilidades. Conhecer um

pouco mais o caminho da RD, para mim, foi extremamente interessante.

Quando indagados a respeito do conhecimento que possuiam acerca da
Reducgao de Danos, obtivemos respostas diversificadas, mas, quase metade dos
respondentes afirmaram desconhecer a RD como estratégia para atuar na tema-

tica do uso de alcool e outras drogas, como demonstrado no grafico abaixo:

21 Optamos por utilizar pseudoénimos para referirmos aos cursistas.
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Figura 62 - Percep¢do sobre Reduc¢do de Danos

Wocé ja tinha ouvido falar em Reducéo de Danos como estratégia para atuar em relagao ao uso de

alcool e outras drogas?
11 respostas

@ Nio

® Sim

@ Sim. mas ndo sabia exatamente do que
se tratava

@ Sim, mas ndo na area da educagio

@ Outro

Fonte: Elaborada pelos autores.

Nos chamou a ateng¢ao o fato de mais de 70% dos cursistas nao conhe-
cerem a RD ou nao saberem do que se tratava. Isso demonstra, mais uma vez, a

relevancia de insistir na formacao docente continuada nessa tematica.

Ainda a respeito da avaliagao do 1° Mddulo, saltou aos olhos um didlogo
promovido no Féorum de Duvidas e Comentdrios com o titulo “Complementa

minhas aulas” que exibiremos integralmente a seguir:

Gostei muito do material até o momento. Sou profa de Quimica e esse
tema é lecionado na minha segunda aula do ano, logo antes do carnaval,
exatamente para debatermos uso e consequéncias. Logico que minhas
aulas trazem a abordagem de identificagdo de fungoes e solubilidade das
moléculas organicas, e vi nesse primeiro modulo uma perfeita comple-

mentagdo as minhas aulas. Vou usar! Rsrsrsrsrs (Nivia)
Nossa! Providencial essa aula ser antes do Carnaval. (Fernando)

Oi Nivia. Que interessante essa aula pré-carnaval. Assim como
Fernando, penso que ela é providencial. Essa aula poderia ser em todas
as turmas, de forma conjunta, para elucidar virias das dividas dos

alunos em relagdo ao tema. (Mdrcio)

Sabe que é uma boa ideia!!! Posso fazer a parte geral para todos os estu-
dantes e a parte quimica das moléculas para minhas turmas somente.

Vou planejar!!! (Nivia)

Mesmo sendo docentes da mesma institui¢ao, muitos ndo dividem espacgos
de trabalho por serem de departamentos distintos e pela propria caracteristica

do trabalho nos Institutos Federais que comporta diversas atividades no ensino,
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na pesquisa e na extensao. Especialmente em tempos que a pandemia exigiu o
distanciamento social, este didlogo mais do que indicar as possibilidades que
a tematica desta pesquisa pode gerar, demonstra a potencialidade de se traba-
lhar coletivamente, com foco na interdisciplinaridade. Vale ressaltar ainda que o
fato de ser um curso EAD, neste momento, facilitou a adesao e proporcionou o

compartilhamento das experiéncias dos docentes participantes.

“Drogas e Juventude” foi o titulo do 2° Mddulo do curso. Nele procu-
ramos fazer uma breve discussao acerca das peculiaridades dessa faixa etaria,
a fim de demonstrar a relevancia de se ter um olhar especifico para essa fase do
desenvolvimento. Além disso, foram apresentados dados de pesquisas? sobre
o comportamento de jovens estudantes brasileiros em relagao ao consumo de
drogas licitas e ilicitas, para que iniciemos um processo de superacao dos tabus,
ao conhecer a realidade de consumo destas substancias no pais, desconstruindo

assim algumas visoes de senso comum a respeito do tema.

Quadro 2 - Forum de debates do mdodulo 2

No Médulo 2 tivemos acesso a um breve panorama do consumo de

alcool e outras drogas pelo(a)s estudantes brasileiro(a)s.
A partir das reflexdes suscitadas, responda:

- Ao longo de sua trajetoria profissional, vocé ja teve contato com
algum(a) estudante que fazia uso abusivo de alcool e outras drogas? Como a

escola lidou com ele/ela?

- Vocé tem lembrancas de intervencoes na escola em que estudou
quando crian¢a ou adolescente acerca da tematica de alcool e outras drogas?

Como foi?

As perguntas acima sao apenas para direcionar a discussao, porém fique

a vontade para trazer outros elementos que achar relevantes.

Vocé pode iniciar um tépico de discussao ou interagir com o comentario

de outro(a) cursista.

Fonte: Elaborada pelos autores.

22 Tomam N €556 FROBRERIRAR.CUrsSQ I dosNRssRsORIctOS fRicaminbar sm ditecae
gicas entre Estﬁiantes do Ensino Fundamental e Médio das Redeﬁ:P Gblica e Pr&vad% de;Ensino na %)7I<c itais Brasileiras
& WA LELIEXAQ, qUg. 56, ARFANINAsEE. A0 sobdiang, de. takalhio dals docentes

CenirePas o AYS ﬁ%ﬁ?fﬁ%é‘%ﬁiﬁ%tﬁ&mﬁiffaﬁﬂréﬁs&ﬁa&ﬁ%‘i%?@?ﬁ‘t‘fﬁ”& BRI T vs:

-das-Redes-P%C3%BAblica-e-Privada-de-Ensino-nas-27-Capitais-Brasileiras.pdf . Acesso em 01 out. 2021.
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tavelmente, confrontamos com nossas experiéncias profissionais e com as expe-
riéncias pregressas de quando éramos estudantes. Sendo assim, o seguinte tema
foi abordado no Férum de Debates apresentado abaixo. Fabiana apresentou a

seguinte reflexao a respeito do tema proposto pelo Férum:

As lembrancas que eu tenho de intervengoes nas escolas em que estudei
acerca da temdtica de dlcool e drogas, infelizmente sempre foram inter-
vencoes voltadas para a guerra contra as drogas, sempre com a margi-

nalizagdo do consumo e imposicdo e proibicoes.

Entendo que a reducdo de danos e a promocio da educagdo é um passo
muito importante, que podem contribuir com vdrios problemas sociais,
sabemos que existem muitos temas “tabus” além das drogas como por
exemplo gravidez na adolescéncia, abusos sexuais, violéncia doméstica
e muitos outros que podem através de conhecimento e ajuda ter seus
efeitos minimizados. A aproximacio da comunidade e da escola é uma
boa estratégia para promover um ambiente sauddvel e acolhedor de
aprendizado, a promogdo de momentos de discussdo e informagio sio
fundamentais para atingir essa aproximagio. Como muito bem apresen-
tado no material diddtico o desenvolvimento da educagio sobre drogas
¢ uma estratégia que se destaca, sendo essencial para permitir que os
estudantes sejam protagonista de suas préprias decisoes, mas para isso
¢ preciso adotar temas mais amplos que possibilitem também com que

outros temas tabus possam ser abordados nesse ambiente.

Ao comentar sobre sua trajetdria profissional e rememorar algumas inter-

vengoes na tematica de alcool e outras drogas, Fernando escreveu:

Ao longo da minha trajetéria nas diferentes escolas em que trabalhei
vivenciei momentos diversos, antagonicos, alguns bem interessantes.
Quem ndo se lembra do PROERD, o qual eu acredito que esteja mais
sintonizado com a légica da Guerra as Drogas. Trata do assunto de
forma rasa e focado na intimidacdo; tem na minha opinido um efeito
contrdrio. Muito do que eu percebi foi o agucamento da curiosidade
pela experimentacdo. Nestas escolas em alguns momentos os discentes
chegaram a ouvir palestras de padres, psicologos, médicos, ex-usudrios
e até de um determinado profissional da justica. Este 1iltimo em especial
“tocou o terror”. Fez uma estratégia de por o pessoal do Comissariado
de Menores para trabalhar no sentido de tirar a “molecada” da rua

durante as madrugadas.

Tanto o comentario feito por Fabiana como o de Fernando demonstram a

necessidade de ampliarmos as intervengOes para aspectos muito além da subs-
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tancia em si, consumida ou ndo pelos estudantes, mas também tratar de outros
temas que sao caros a esse periodo da vida. Além de apontar também, como
apresentamos ao longo do topico anterior, que as intervengoes baseadas no medo
e na punigao nao surtem consequéncias esperadas. Pelo contrario, podem gerar
efeitos capazes de despertar o desejo de conhecer o que aquela substancia pode

proporcionar.

Um dos objetivos ao produzir um curso de formagao continuada € o de
que o conteudo trabalhado seja possivel de se aplicar no cotidiano profissional.
Nao se trata de mera instrumentalizagao do que foi aprendido, mas sobretudo
contribuir para repensar praticas e planejar agoes. A respeito disso obtivemos o

seguinte resultado:

Figura 63 - Aplicabilidade do curso

Avalie a aplicabilidade deste curso na vida profissional (o quanto ele pode contribuir para alguém

que atua na area da educacgao)
11 respostas

® Péssimo

@ Ruim
Regular

@® Bom

@ Otimo

Fonte: Elaborada pelos autores.

Para que seja possivel adequar o conteido apresentado no curso ao dia
a dia da escola, é preciso, antes de tudo, que o formato e as ferramentas meto-
dologicas desse curso sejam adequados a realidade do publico-alvo. A respeito
disso, perguntamos por meio do Formulario de Avaliagao do Curso, quais eram
0s aspectos positivos que os cursistas encontraram ao participar da formacao.

Algumas das respostas obtidas sao apresentadas a seguir:
A carga hordria é adequada para professores (que normalmente tém pouco
tempo para realizar cursos). Os materiais de estudo sdo bons. (R1)

Apresenta o contetido de maneira direta e de fdcil interpretagdo; possibi-
lita o trabalho paralelo de vdrias outras temdticas, ou seja, abre espacos

para um trabalho interdisciplinar com os proprios estudantes. (R2)

Trata de um tema relevante. Contetido escrito e sistematizado de forma
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bastante coerente com os objetivos. Ferramentas e recursos intuitivos, o

que deixa agraddvel a execugdo e conclusio do curso. (R4)

Apresenta uma alternativa a “Guerra contra as Drogas” que pode ser

abordada nas escolas (R6)

Como forma de aprimorar o curso para eventuais proximas edigOes,
perguntamos também quais aspectos precisam ser melhorados no curso. Algumas

das criticas e sugestoOes sao apresentadas a seguir:

Acho que poderia haver um modulo com sugestoes mais priticas de

como abordar a temdtica com os alunos nas escolas. (R1)
Mais materiais complementares com apresentagdo de estudos de casos. (R5)
Poderia ter mais questoes/exercicios (R7)

Na medida em que seja realizada uma segunda edigdo deste curso,
acredito que o mddulo 3 possa ser mais aprofundado. Hd muita

potencialidade naquelas discussoes. (R11)

De fato, a decisao de fazer um curso de 30 horas foi estimulada, entre
outras coisas, por compreender que estdvamos passando um tempo demasiado
grande em frente a tela. Havia um inevitavel desgaste e resisténcia por parte dos
docentes quando era proposto novos cursos, reunides e lives que nao estavam
previamente agendadas. Por outro lado, ainda que represente uma propaganda
positiva, a curta duragao traz alguns limites, como aqueles mencionados acima
pelos cursistas. H4 um vasto material de pesquisa que nao pode ser aprovei-
tado nem no texto da dissertacao, nem no produto educacional. Ainda que esse
fato seja causador de angustia para quem desenvolve a pesquisa, é uma caracte-
ristica intrinseca do trabalho académico, com a qual € preciso lidar e encontrar
saidas para que o trabalho seja viavel, acessivel e, a0 mesmo tempo, ndo perca

sua consisténcia

Esse dificil equilibrio foi buscado especialmente no Moédulo 3 do curso.
Com o titulo “Drogas, Educac¢do e Redugao de Danos”, empreendemos o objetivo
de condensar em poucas paginas o debate acerca da diversidade de a¢gdes nao-he-
gemonicas a respeito da “Educacdo sobre Drogas” na escola. Nele procuramos
demonstrar os limites das interven¢des pedagogicas que possuem na interdicao

do desejo, no medo e na punicdo suas formas de atuagao. Apresentamos algumas
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premissas que consideramos fundamentais para tratar do tema na escola a partir
de uma abordagem que respeite os direitos humanos e que o desenvolvimento

autonomo e integral dos estudantes ocupe um lugar privilegiado.

A surpresa com a abordagem nao-hegemonica do curso foi tema da
resposta relacionada a pergunta “O curso atendeu suas expectativas? Por quais

razoes?”:

Sim. Naverdade, imaginei que o curso trabalharia “o mesmo de sempre”
dentro do tema. Fui surpreendido positivamente com as abordagens

apresentadas e, assim, superou minhas expectativas. (R6)

A escolha da sequéncia dos modulos nao foi feita de modo aleatdrio. Para
propor uma mudanca de paradigma pedagdgico sobre a relagao com as drogas, é
preciso construir um caminho que leve a reflexao do lugar que esse tema ocupa em
nossa vida e sociedade. Assim como € preciso evitar uma intervenc¢ao drogacén-
trica® direcionada aos estudantes, é preciso dar um passo atras antes de propor

um novo modelo de educagao relacionado ao uso de 4lcool e outras drogas.

Como reflexao a respeito dessa mudancga, a cursista Naiara fez a seguinte

postagem no Forum de Duividas e Comentdrios do Mddulo 3:

As palavras, frases e expressoes trazem muito mais do que aparentam...
“Educacdo sobre drogas” - mais que uma expressdo, uma mudanga
de paradigma fundamental para as instituicoes educacionais que se
comprometem (ou buscam comprometer-se!) com a formagio omnila-
teral dos sujeitos. Parabéns, Rafael, pela iniciativa do curso! Que ele

seja semente!

Interessante perceber no comentdrio da cursista Naiara a relevancia que
ela atribuiu ao curso em virtude como possibilidade de endossar, no tempo
presente, o projeto de formagao omnilateral que esteve na origem de fundagao dos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil. Nessa direcao,
torna-se relevante esclarecer o significado da “omnilateralidade”, a partir de

Marx, conforme explicitado por Manacorda (2007, p. 38):

23 Uma intervengao drogacéntrica é aquela que possui como foco primordial a prevengao a partir das informagdes a
respeito das substancias, seus efeitos e prejuizos. A proposta da Redugao de Danos, diferentemente, atua na diversidade
do contexto em que se d4 o uso. As informagdes acerca das caracteristicas da substancia sao importantes, mas é um
aspecto entre varios outros a ser levado em consideragdo durante uma intervengao.
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O ensino, enquanto ensino industrial, isto é, unido de ensino e trabalho
produtivo ou Fabrikation, que tem por método um estigio inteiramente
desenvolvido no sistema de producdo, procurard alcangar o fim educativo
de evitar nos jovens toda unilateralidade e de estimular-lhes a onilate-
ralidade, com o resultado pritico de tornd-los disponiveis para alternar
a sua atividade, de modo a satisfazer tanto as exigéncias da sociedade
quanto as suas inclinagdes pessoais. Na origem dessa opgio pedagogica,
estd a hipétese histérica da divisio do trabalho e da consequente divisdo
ndo apenas da sociedade em classes, mas também do préprio homem,
encerrado como estd em sua unilateralidade; estd também a exigéncia da
recuperacdo da unidade da sociedade humana em seu todo e da onilate-
ralidade do homem singular, numa perspectiva que une, ainda que num

rapido aceno, fins individuais e fins sociais, homem e sociedade.

Ainda neste mesmo espago, escreveu Murilo:

Parabéns, professor, Rafael! Tema relevante apresentado de forma
sucinta, mas bastante enriquecedora. Conhecer melhor a relagio histo-
rica da sociedade e dos jovens com as drogas, bem como as estratégias
de abordagem do tema no ambiente escolar pelo viés da reducio de
danos, garantindo o respeito as particularidades e individualidade do
estudante, me parece o caminho mais assertivo para promogio de uma
educagdo consciente e efetiva em relacdo ao uso de drogas. Obrigado

pela oportunidade!

Ao final do Modulo 3 e, portanto, do curso, foi disponibilizado um Ques-
tionario de Avaliacao Final acerca do conteudo trabalhado durante os médulos.
Foram cinco questoes de multipla escolha. Caso o cursista ndo tenha ficado satis-

feito com seu desempenho, ele teria a chance de repetir o teste.

Todos os alunos foram aprovados com desempenho satisfatorio ao final
do curso. De acordo com o PPC, era preciso ter um aproveitamento de 50% em
cada uma das atividades avaliativas e frequéncia de 75% aferida pela participacao
nas atividades. Houve, portanto, trés atividades: Férum de Debates ao final dos
modulos 1 e 2 e um Questionario Final ao finalizar o terceiro e ultimo moddulo.
No Férum do moédulo 2 houve maior engajamento ao debate se comparado com
aquele realizado no primeiro modulo, entretanto, todos os cursistas participaram

com alguma contribuic¢do a partir do que havia sido pedido.

A avalia¢ao do desempenho no Questionario Final possuia o mesmo peso

das outras atividades, e todos os cursistas obtiveram 100% de aproveitamento,
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permitindo, dessa forma, o acesso ao certificado de participagao do curso. Trés
alunos realizaram o teste em duas tentativas. A possibilidade de refazer o teste
esta relacionada ao objetivo de proporcionar ao aluno as condi¢des para identi-
ficar seu erro. Como nao houve tutoria, foi preciso criar mecanismos para que a

devolutiva da avaliacao fosse realizada de forma instantanea.

Dessa forma, conseguimos atingir o objetivo de desenvolver uma avaliagao
processual e continua do desempenho dos cursistas, além de promover espagos
para que pudessem avaliar a qualidade do curso que acabaram de realizar

Quando se propde um debate que até entao nao acontecia, ou acontecia de
forma bastante pontual, gera-se uma expectativa de que proximos passos virao,

como demonstrado neste comentario do cursista Saulo:

Gostei muito do curso. As informacoes apresentadas e as reflexdes feitas
foram importantes para repensar uma série de aspectos relativos a temd-
tica. O desafio agora é colocar em pritica no cotidiano escolar. Parabéns,

professor Rafael pela elaboragio do curso!

Ainda sobre as possibilidades de ampliar a oferta do curso, Marcio

comenta:

Prezado Rafael, gostaria de parabenizd-lo pelo excelente e fundamental
trabalho, dentro de uma temdtica bastante complexa. Acredito que a
forma como o curso foi realizado, dentro de uma perspectiva do respeito
aos direitos humanos é fundamental para a partir daqui trabalhar esse
tema dentro das escolas. Importante que o curso seja disseminado ndo
s0 entre os professores do IFMG, mas também para toda a rede e nas

escolas privadas.

A disposigao para parcerias também foi demonstrada pela postagem de

Fernando:

Na hipétese de vocé implantar a sua proposta no campus conte comigo.
Agradeco pela oportunidade de conhecer mais sobre o tema e as reflexoes

decorrentes.

Nosso desejo com a pesquisa e com o produto proveniente dela sempre
foi o de despertar o interesse nos profissionais envolvidos com a educagao para
a construcao de uma outra cultura em seus locais de trabalho a respeito da tema-

tica que envolve o consumo de 4lcool e outras drogas. Reconhecemos que o curso,
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bem como as reflexdes geradas por ele, é um pequeno passo para que alguns
tabus comecem a ser desconstruidos, e que a cultura repressiva, tdo comum nas
escolas quando nos referimos a esse tema, seja repensada. Ha, ainda, um longo

caminho pela frente.

11.4 Consideragoes finais

A construgao e aplicacao de um produto educacional € uma oportunidade
de se colocar em pratica aquilo que foi amplamente debatido no campo tedrico ao
realizar a pesquisa. Tal oportunidade foi possivel de ser concretizada gragas ao

apoio da institui¢do que se mostrou aberta a receber o curso de formagao.

A realidade que se apresenta na sociedade e na escola, entretanto, é muito
distante daquela que consideramos ser a ideal. Ao constatar que agdes equivo-
cadas ou insuficientes tém sido a regra ao lidar com o consumo de alcool e outras
drogas pelos(as) estudantes, € inevitavel ndo se angustiar. Porém, o sentimento
de anguistia nao deve paralisar. Pelo contrario, deve ser responsavel por formular
novas perguntas a fim de encontrar novas respostas. E desta forma que este artigo
deve ser lido: uma tentativa criativa de encontrar caminhos que até entao nao

foram experimentados.

Especialmente apds a Lein®13.840/2019, as a¢Oes sustentadas pela Redugao
de Danos perderam o espago que haviam conquistado a duras penas na socie-
dade e na escola ao longo dos tiltimos 30 anos. E preciso neste caso fincar os pés e,
a partir de uma producao cientifica comprometida com a superagao das contra-
di¢Oes estruturais de nossa sociedade, demonstrar que tais agdes sao capazes de

produzir bons resultados.

Ao identificarmos as formas pelas quais a instituicao atua em casos de
uso de alcool e outras drogas pelos(as) estudantes e colocar em pratica o curso
de formacdo abrimos uma porta demonstrando que ha outras possibilidades
distintas daquelas realizadas até entao e em maior consondncia com os principios

que sustentam a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica.
Outras portas, porém, ainda precisam ser abertas.

Para promover uma Educacao sobre Drogas a partir da defesa dos direitos

humanos € preciso também repensar a escola e suas estruturas. Em seu interior,
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ha reproducao de violéncias ocorridas fora dela, mas ha também possibilidades
de superacgao. Assim, € possivel avangar de diversas formas. Algumas delas

foram apontadas neste artigo.
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A obra “Educacao Profissional e Tecnholdgica no Brasil: entre
praticas e recursos educacionais” € o terceiro volume da
série “Educacao Profissional e Tecnologica no Brasil”,
coletanea idealizada, produzida e organizada por docentes
pesquisadores do Programa de Pds-graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto
Federal de Minas Gerais (IFMG). O livro aborda os Produtos
Educacionais no contexto da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), com o objetivo de repensar a organi-
zacao dos espacos pedagdgicos, as praticas € 0s recursos
educacionais a partir da producao do programa, destacando
a multiplicidade de produtos e de tematicas que dialogam e
atravessam a EPT no Brasil. Trata-se, portanto, de boa
oportunidade para a compreensao do que é o Produto
Educacional no contexto da EPT, e ainda de conhecer e/ou

refletir sobre aspectos desse campo educacional.
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