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Dedico este trabalho aos povos originarios, que, apesar de séculos de silenciamento
e de exclusdo, mantém vivas suas lutas, resisténcias e saberes. Suas vozes ecoam
como testemunho de forga e de dignidade, inspirando a construgdo de uma

educacgdo que reconheca e valorize a pluralidade cultural do Brasil.
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RESUMO

O presente trabalho esta inserido na linha de pesquisa "Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnolégica", especificamente no Macroprojeto “Inclusdo e
diversidade em espacos formais e ndo formais de ensino na EPT”. Nesta pesquisa,
diante da desvalorizagdo que os povos originarios vém sofrendo ao longo da historia
e que se reflete na contemporaneidade, buscamos investigar de que maneira a
abordagem da Historia e das Culturas Indigenas esta prevista nas orientagbes
curriculares e institucionais, bem como nas praticas pedagdgicas, que organizam os
cursos do Ensino Médio Integrado do IFMG - Campus Ouro Branco. Para tanto,
analisamos os Projetos Pedagodgicos dos Cursos (PPCs), o Projeto Pedagogico
Institucional (PPl) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), além de
coletarmos dados junto aos docentes por meio de Google Forms. A investigacao
pretendeu identificar, entre os anos 2016 e 2025, o processo de institucionalizagdo do
estudo da Histéria e das Culturas Indigenas no campus, culminando na produgao de
um video/documentario como produto educacional, com foco na importancia da
implementacgao da Lei 11.645/2008 e suas contribui¢gdes a formagao discente. Trata-
se de uma pesquisa aplicada, qualitativa e exploratéria. Os principais resultados do
trabalho indicam que a legislacao existente s6 podera ser efetivamente cumprida se
houver: (i) atualizacdo dos PPCs e demais documentos institucionais, contemplando
explicitamente a Histéria e as Culturas Indigenas; (ii) participagéo ativa de docentes e
NEABIs na construgcao curricular; (iii) oferta sistematica de formagao inicial e
continuada que prepare para a abordagem da tematica; e (iv) fortalecimento de
praticas interdisciplinares e extensionistas em didlogo com comunidades indigenas e
seus saberes. Este estudo aponta caminhos para o planejamento de a¢des formativas
com énfase na promog¢ao da educacgao para as relagdes étnico-raciais, demonstrando
compromisso com acgdes antirracistas e de valorizagcdo dos povos originarios.
Reconhecer o legado histérico e social dos indigenas na Educacgao Profissional e
Tecnoldgica, em especial nos ambitos institucional e pedagdgico, é ndo apenas
cumprir a lei, mas reescrever, no presente, as paginas que o siléncio do passado

tentou apagar.

Palavras-chave: Histéria e Culturas Indigenas. Lei 11.645/2008. Educagao

Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado.



ABSTRACT

This study falls under the research area of "Educational Practices in Professional and
Technological Education", specifically within the macroproject called "Inclusion and
Diversity in Formal and Non-Formal Education Settings in EPT."In this research,
considering the devaluation that original peoples have suffered throughout history and
which is reflected in contemporaneity, we aimed to investigate how the approach to
Indigenous History and Cultures is provided for in the curricular and institutional
guidelines, as well as in the pedagogical practices responsible to organize the
Integrated High School courses at Federal Institute of Minas Gerais (IFMG) - Ouro
Branco Campus. To this purpose, we analyzed the Course Pedagogical Projects
(PPC), the Institutional Pedagogical Project (PPI), and the Institutional Development
Plan (PDI), in addition to collecting data from teachers through Google Forms. The
research aimed to identify, between 2016 and 2025, the process of institutionalizing
the study of Indigenous History and Cultures on campus, culminating in the production
of a video/documentary as an educational product, focusing on the importance of
implementing Law 11.645/2008 and its contributions to student training. This work is
an applied, qualitative, and exploratory study. The main results of the study indicate
that current legislation can only be effectively enforced if there is: (i) updating of the
CPP and other institutional documents, explicitly addressing Indigenous History and
Cultures; (ii) active participation of teachers and the Center for Studies in Afro-Brazilian
and Indigenous Culture (NEABI) in curriculum development; (iii) systematic provision
of initial and continuing training to prepare teachers to address the subject; and (iv)
strengthening of interdisciplinary and extension practices in a dialogue with indigenous
communities and their knowledge. This study shows ways to plan educational activities
with an emphasis on promoting education for ethnic-racial relations, demonstrating a
commitment to anti-racist actions and the valorization of original peoples. Recognizing
the historical and social legacy of indigenous peoples in Professional and
Technological Education, especially in the institutional and pedagogical spheres, is not
only complying with the law, but rewriting, in the present, pages that the silence of the
past tried to erase.

Keywords: Indigenous History and Cultures. Law 11.645/2008. Professional and

Technological Education. Integrated Secondary Education.
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1 INTRODUGAO

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) oferecida pelos Institutos
Federais (IFs) representa uma importante oportunidade de acesso para os jovens e
os adultos a um ensino de formagado geral de qualidade, atrelado a educacgao
profissional. Uma das caracteristicas e finalidades dos Institutos Federais previstas na
Lein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, responsavel por sua criacao e implantagao,
€ “desenvolver a Educagao Profissional e Tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais” (Brasil, 2008, p. 4). Dessa forma, os
Institutos Federais, além de oferecerem um ensino de exceléncia, possibilitam aos
estudantes uma leitura mais ampla do mundo (Ramos, 2017).

O modelo de ensino proposto pela Rede Federal de Educagao Profissional e
Tecnoldgica, aliado a minha experiéncia na docéncia, despertou-me o interesse pelo
desenvolvimento da presente pesquisa. Sou professor licenciado em Ciéncias, com
habilitagdo em Matematica, pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
desde 1999. Tive a oportunidade de exercer a docéncia na educagao basica nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio em escolas publicas situadas em
Diamantina e regidao. Ao longo desse periodo, pude acompanhar, de forma direta, as
transformacdes ocorridas no cenario educacional brasileiro, particularmente no que
diz respeito a implementagcdo de marcos legais e a reestruturagdo das diretrizes
curriculares voltadas a promog¢ao de uma educagao mais democratica e inclusiva.

Quando exerci docéncia, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), ainda com poucos anos de promulgagao, comegava a gerar impactos
significativos tanto na organizacdo dos sistemas de ensino quanto nas praticas
pedagogicas. Anos mais tarde, a promulgacao da Lei n° 11.645/2008, que determinou
a obrigatoriedade da inclusdo da Histéria e das Culturas Afro-Brasileiras e Indigenas
nos curriculos escolares, representou outro avango consideravel no campo das
politicas educacionais. Apesar do carater legal e da relevancia formativa desses
documentos, as recomendacdes para a abordagem da tematica indigena ficaram
distantes de minha pratica docente por falta de conhecimento da lei.

A minha experiéncia profissional como técnico administrativo em uma unidade
da Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, entre 2018 e 2019, reforgou

ainda mais 0 meu desejo de investigar como uma unidade de ensino comprometida
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com a Educagdao Profissional e Tecnolégica conduz - institucionalmente e
pedagogicamente - o cumprimento da legislagao sobre o ensino da Historia e das
Culturas Indigenas, especialmente por ser uma instituicdo de ensino que adota como
principio a formacdo integral dos estudantes. Nesse contexto, o tratamento da
tematica indigena adquire centralidade n&o apenas como cumprimento de uma
exigéncia legal, mas como componente essencial de uma educagao comprometida
com a equidade, a diversidade e a valorizagdo dos saberes historicamente
marginalizados. Assim, a lacuna vivenciada ao longo de minha trajetéria profissional
se consolidou como motivagao para a realizagao desta pesquisa.

A oferta do Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional Técnica de Nivel
Médio, prevista na LDB (Brasil, 1996), permite a concepg¢ado de curriculos que
promovam o “dialogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura como referéncias fundamentais de sua formagao” (Brasil, 2012, p. 6).
Conforme Ramos (2008), o Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, fundamentado
em uma formacéao geral unificada, é fator primordial para a apropriagdo de uma nova
realidade de ensino. Essa nova proposta diz respeito ao rompimento da dualidade
teoria e pratica, reflexo do contexto imposto pelo capitalismo que orienta uma
educacao que separa formacao geral de formacgao especifica. A construcao de um
Ensino Médio Integrado deve levar em conta as vivéncias de cada pessoa, percebidas
por meio de suas relagdes historico-sociais (Ramos, 2017).

Diante do exposto, entendemos que a valorizacado das diversidades culturais,
raciais e étnicas deve estar presente no processo educativo que permeia a formagao
dos estudantes da EPT. Como afirmam Fonseca e Rocha (2019), a implementacao do
Ensino da Histdria e das Culturas Africanas e das relagdes étnico-raciais reforcam o
carater humanista na formagao dos sujeitos. A abordagem da Historia e das Culturas
Indigenas, no itinerario formativo dos discentes da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, faz-se necessaria frente a explicita desvalorizagdo que 0s povos
originario’ vém sofrendo ao longo da historia e que se refletem na contemporaneidade
pela falta de politicas publicas eficientes que garantam a valorizagéo de suas culturas.

Desde a chegada dos colonizadores europeus ao Brasil, a presenca fisica e a
importancia historica dos povos originarios na constituicdo do Estado brasileiro tém

sido ignoradas por imposi¢cdo dos grupos dominantes, o que obrigou os nativos a

' Para fins de esclarecimentos, deve-se pontuar que, nesta pesquisa, as expressées “povos indigenas”
e “povos originarios” foram empregadas como sindnimas.
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mudarem substancialmente seus modos de viver, linguas, culturas e conhecimentos
natos (Kayapo, 2019). A imagem repassada pelos livros didaticos e nas salas de aula
frequentemente reduziram esses povos a uma visao folclorica e sem importancia
social, cultural e econébmica para o desenvolvimento do pais (Kayapo; Brito, 2015).

A relevancia das contribuicdes dos povos originarios para a formacao da
sociedade brasileira esta intrinsecamente ligada a luta pelo reconhecimento de seus
direitos e mudanca da visao folclérica e negativa herdada no periodo da colonizagéo.
Os interesses econbmicos exploratérios dos grupos dominantes continuam
reforcando a ideia de que a defesa dos direitos e das culturas indigenas gera atraso
ao progresso € ao desenvolvimento da nacgao (Baniwa, 2022). Atualmente, ainda
assistimos a ataques e a preconceitos a esses grupos.

Como forma de reparacgao e de proposta de mudanga de paradigmas no que
tange ao reconhecimento das contribuicbes dos povos originarios para a construgao
da sociedade e a superacgao da visao fantasiosa e de inutilidade imposta pelo dominio
eurocentrista no Brasil, foi implementada a Lei 11.645/2008, que estendeu a
obrigatoriedade do estudo da “Histéria e da Cultura Indigena” nos curriculos escolares
da Educacéao Basica. A referida lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996) para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. No caso
especifico dos povos indigenas, a lei estabelece que os conteudos devem contemplar
a luta desses povos pela terra, sua contribuicdo historica e cultural para a formacgao
da sociedade brasileira, bem como a valorizacdo de suas linguas, manifestagdes
artisticas e formas de organizacao social (Brasil, 2008). A medida busca promover
uma educacdo comprometida com a diversidade, combatendo esteredtipos e
preconceitos ainda presentes na sociedade, e reforca a importancia de um curriculo
que reconheca a pluralidade étnico-cultural do pais. Em complemento a Lei n°
10.639/2003, que tratava apenas da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, a Lei n°
11.645/2008 amplia o escopo da educagdao para as relagdes étnico-raciais,
assegurando que tanto a herancga africana quanto a indigena sejam reconhecidas
como constitutivas da identidade nacional (Silva, 2014; Gomes, 2012)

Nesse cenario, o presente estudo se propds a investigar de que maneira a
abordagem da Historia e das Culturas Indigenas esta prevista nas orientagbes
curriculares e institucionais, bem como nas praticas pedagogicas, que organizam 0s

cursos do Ensino Médio Integrado do IFMG - Campus Ouro Branco. Para isso,
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analisamos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), além de
coletarmos dados junto aos docentes por meio de Google Forms, com vistas a
compreender a efetividade dessa abordagem na pratica formativa. A investigagao
buscou identificar, entre os anos 2016 e 2025, o processo de institucionalizagdo do
estudo da Histéria e das Culturas Indigenas no campus, culminando na produgao de
um video/documentario como produto educacional, com foco na importancia da
implementacgéo da Lei 11.645/2008 e suas contribuicées a formagao discente.

Amparados no ideal de que uma formacao integral dos estudantes na EPT deve
promover uma formacao de cidadaos criticos e conscientes, capazes de contribuir
para a superagao das desigualdades e das injusticas sociais no meio onde estao
inseridos (Appio et al., 2020), parte-se da hipotese de que o percurso formativo na
Educacao Profissional e Tecnoldgica pode nao estar se apropriando dos efeitos da
obrigatoriedade da Lei 11.645/2008, deixando de utiliza-la como um instrumento
factivel para a mudanga da invisibilidade e da falta de (re)conhecimento das
contribuigdes e da valorizagdo dos povos indigenas. Resultados obtidos em pesquisa
realizada por Fonseca e Rocha (2019) acendem um sinal de alerta para essa
possibilidade ao indicarem condi¢des pouco favoraveis a efetivagao da legislagdo nas
instituicbes da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Enquanto a abordagem da historia e cultura afro-brasileira ja tem recebido
atencdo em estudos académicos, a analise da tematica indigena, especialmente nos
curriculos da Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica, permanece pouco
explorada, o que justifica a urgéncia e a relevancia desta investigagcdo. Conforme
Sacristan (2017), o curriculo reflete a fungédo social e cultural da escola e, nesse
sentido, precisa ser analisado ndo apenas como documento, mas como pratica viva e
formadora de identidades. Assim, o IFMG - Campus Ouro Branco, local desta
pesquisa, representa uma oportunidade para refletirmos como as politicas
educacionais de valorizagdo da diversidade estdo (ou ndo) sendo integradas a
proposta pedagdgica da instituicao.

Dessa forma, este trabalho busca contribuir para o fortalecimento da formacéao
critica e humanista no Ensino Médio Integrado da EPT, destacando a pertinéncia de
praticas pedagogicas e institucionais que promovam o reconhecimento da historia e
das culturas dos povos indigenas, assegurando o cumprimento da legislagéo

educacional e fomentando a construgdo de uma educagdo mais inclusiva e
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socialmente comprometida.

Além da Introdugao, esta dissertacao apresenta um Referencial Tedrico que
versa sobre os seguintes assuntos: movimentos historicos e luta de resisténcia dos
povos indigenas, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, curriculo documentos
institucionais e praticas de educacgao para a diversidade. Na Metodologia, a pesquisa
€ classificada (tipo, natureza, abordagem, procedimentos), bem como sao explicitados
os instrumentos e a técnica de analise de dados, a saber, Analise de Conteudo. Ou
seja, € detalhado o percurso de investigacao. Apds isso, no capitulo de Apresentagéo
e Andlise de Dados, os achados do estudo documental (PPC, PDI, PPI) e dos
formularios aplicados aos docentes do EMI no respectivo campus do IFMG séao
descritos e interpretados com base no aporte tedrico-conceitual que sustenta o estudo.
Segue o capitulo do Produto Educacional, que caracteriza o recurso desenvolvido
(video/documentario), assim como as etapas necessarias para a sua construgcao
(planejamento, execucgao e avaliagao). Finaliza-se o trabalho com as Consideragdes
Finais, apresentando-se reflexdes, limitagcbes da pesquisa e sugestdes de estudos

futuros.
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2 MOVIMENTOS HISTORICOS DE LUTA E DE RESISTENCIA DOS POVOS
INDIGENAS

Neste capitulo, abordaremos os processos de colonizagdo que tentaram
silenciar as culturas indigenas, negando-lhes suas identidades, saberes e modos de
vida proprios, a escravizagao sofrida pelos indigenas e os movimentos de resisténcia
em resposta a opressao colonial e os efeitos da educacéao colonial como instrumento
de reprodugcdo de dominagdo, de exclusdo e de apagamento das identidades
indigenas ao longo da histéria. Por fim, trataremos dos impactos contemporaneos
desse processo histérico, destacando os desafios enfrentados pelos povos indigenas
na atualidade e a urgéncia de uma abordagem educacional intercultural e

descolonizadora.
2.1 A colonizagao e a tentativa de silenciamento das culturas indigenas

Segundo Saviani (2013), a partir de 1500, com a chegada dos portugueses e 0
inicio da colonizagéo, foi estruturada a catequese dos povos indigenas como pratica
educativa, articulando colonizacéo, religido e dominio cultural. Quando os europeus
desembarcaram na Ameérica, denominaram como "indios" todas as populag¢des aqui
ja instaladas, por crerem ter chegado a india. Essa designacdo genérica revela o
desconhecimento e a desconsideracdo pelas identidades e historias dessas
populacdes (Neves, 1995).

De acordo com Oliveira (1995), o termo "indio" adquiriu diferentes sentidos:
para os colonizadores, era o habitante da mata, o selvagem, o outro a ser civilizado.
Mais recentemente, sob uma perspectiva mais técnica e legalista, vinculada a
ideologia indigenista, os povos indigenas passaram a ser vistos como populacdes
portadoras de tradigbes pré-colombianas?, cuja integragédo a sociedade nacional era
colocada como desafio ou meta do Estado. Ramos (2004) complementa ao apontar a
dualidade presente na visao da sociedade brasileira: ora romantizando os povos
indigenas como simbolos de pureza, ora considerando-os obstaculos ao progresso.

Machado e Nascimento (2018) destacam que o processo de colonizagdo negou
a pluralidade cultural dos povos originarios ao Ihes atribuir uma suposta unidade

2 O termo “pré-colombianas” refere-se as sociedades e as culturas que existiam no continente
americano antes da chegada de Cristévdo Colombo em 1492, incorporando a diversidade de povos
originarios com suas tradigdes, linguas e organizagdes préprias (FUNARI, 2001).
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civilizatoria. As estruturas religiosas, politicas e sociais impostas desconsideravam os
modos de vida autbnomos e diversos desses povos. Para Cunha (2012), esse
processo de apagamento cultural foi acompanhado por estratégias politicas de
assimilagao, como a catequese for¢cada e a imposigcao de valores europeus.

Ailton Krenak (2019) aponta que a violéncia da colonizagao ultrapassou a
esfera territorial e econémica, afetando diretamente as cosmovisdes indigenas?3.
Neves (2005) destaca que os jesuitas, ao promoverem a educacdo formal,
colaboraram para a desestruturacgao cultural desses povos ao substituir suas formas
de organizacao social e conhecimento. Essa perspectiva se alinha ao que afirma
Vainfas (1995, p. 112): “a misséo, sob a direcdo dos jesuitas, tinha por objetivo o
controle religioso, politico e cultural dos indigenas, impondo-lhes a lingua portuguesa,
o cristianismo e o modelo de sociedade europeia”.

Rodrigues (1986) registra que, antes da colonizagao, existiam centenas de
linguas faladas por diferentes etnias no Brasil, demonstrando a riqueza e a
complexidade das culturas originarias. Esse patriménio linguistico foi drasticamente
reduzido pela acdo colonizadora. Dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE (Brasil, 2022) indicam a existéncia de cerca de 1,7 milhdo de
indigenas no Brasil, correspondendo a 0,83% da populagao total do pais, distribuidos

em diversas etnias e territorios.

3 O termo “cosmovisdo indigena” refere-se ao conjunto de saberes, de valores e de praticas que
estruturam a forma como os povos indigenas percebem, interpretam e se relacionam com o mundo
natural, espiritual e social, de modo integrado e coletivo (Krenak, 2019; Baniwa, 2006).
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Figura 1 - Distribui¢cao da populagao indigena no territério brasileiro

Pessoas indigenas no Brasil,
por Unidade da Federagio

Amazonas IS
Bahia I 229.103
Hato Grosso do Sul RN 116346
Permarrbuco N 138 534
Reoaima IR 7520
Para N Bo.974
Mato Gro:so I 58.231
Maranhic I 57.214
Ceara N s6.355
S50 Paulo I 51255
Minas Gerais I 3¢.699
Ro Grende do Sul N 36.056
Acre I 31699
Parand I 30460
Faralba I 30142
Alagoas B 15925
Sarta Caarina [l 20592
Rendania Il 20153
Tocantins Il 20.028
Goias [ 1522
Ricde Jansire [l 16.964
Espirito Santo 14411
Rio Grende do Norte [l 11725
Amapa il 11334
Piayi ] 7198
Cistitc Federal | L.813
Sergipe | 4708

Fonte: Censo (2022).4

Cunha (1992) ressalta que a violéncia historica contra os povos indigenas
gerou um exterminio sistematico tanto fisico quanto simbdlico. Esse processo se
prolonga no tempo e ainda hoje se manifesta nas estruturas sociais. Baniwa (2010, p.
159) resume esse entendimento ao expressar que “a colonizagao nao foi apenas um
processo do passado, mas um modo de organizar o presente, marginalizando os
povos indigenas e negando-lhes participagdo plena nos destinos da sociedade

brasileira”. Ribeiro (1995) oferece uma leitura contundente sobre os efeitos desse

processo:
A sociedade era, de fato, um mero conglomerado de gentes multiétnicas,
oriundas da Europa, da Africa ou nativos daqui mesmo, ativadas pela mais
intensa mesticagem, pelo genocidio mais brutal na dizimagdo dos povos
tribais e pelo etnocidio radical na descaracteriza¢ao cultural dos contingentes
indigenas e africanos (Ribeiro, 1995, p. 448).

Santos (2007) introduz o conceito de "epistemicidio" como a destruicdo
sistematica de saberes tradicionais. Para o autor, combater esse fendmeno exige uma
interculturalidade critica, que rompa com a hierarquia entre culturas. Em sua visao, “a

interculturalidade critica propde um dialogo entre saberes que rompa com a hierarquia

4 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/22324-os-indigenas-no-censo-
2022.html. Acesso em: 26 ago. 2025.


https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/22324-os-indigenas-no-censo-2022.html
https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/22324-os-indigenas-no-censo-2022.html

24

entre culturas e reconhega os povos indigenas como produtores legitimos de
conhecimento” (Santos, 2016, p. 143). Essa compreensao refor¢a que o silenciamento
das culturas indigenas nao se restringe ao passado colonial, mas permanece como

um desafio atual nas estruturas educacionais e sociais brasileiras.

2.2 A escravizagao e os movimentos de resisténcia indigena

A histéria do Brasil foi marcada pela violéncia e opressao dirigidas aos povos
indigenas desde o inicio da colonizagao portuguesa. Contrariando uma visao simplista
tradicional, a escravizagao de indigenas constituiu uma pratica comum e intencional,
amplamente empregada como mao de obra forgada em diversas atividades
econdmicas (Jacinto et al., 2018). Por muito tempo, propagou-se a ideia, ndo veridica,
de que, no periodo colonial, os indigenas nédo foram submetidos a escravizagao,
relegando essa condi¢gao apenas aos africanos escravizados (Klein; Luna, 2010).

Grupioni (1995), explica que a escravidao negra teve inicio a partir da ideia,
difundida durante muito tempo, de que os indigenas ndo se adaptavam ao trabalho,
sendo considerados "preguicosos” e de que sua esséncia voltada a liberdade impedia
que vivessem sob o regime da escraviddao. Segundo o autor, € nesse contexto que
emerge a figura do indigena que precisa ser "civilizado", ou mais precisamente
"catequizado", sendo comum, inclusive, representagdes artisticas de missionarios
como Anchieta e Nébrega acompanhados de criangas indigenas, reforcando essa
imagem construida.

Para compreendermos a fundo essa realidade, é crucial recorrermos a analise
de Almeida (2010), que nos oferece esclarecimentos valiosos, evidenciando a
brutalidade e a diversidade das formas de escravizagdo pelas quais os indigenas
foram submetidos, desmistificando a ideia de que a escravidao se restringia apenas
aos africanos e, também, de um processo de inculturacdo pacifico por parte dos

indigenas:

A alternativa dos portugueses, cuja necessidade de mao de obra sé6 fazia
aumentar, foi partir para a escravizagdo em larga escala, o que levou a
violenta reacdo por parte dos indios. Conflitos violentos entre diferentes
povos indigenas e europeus de nacionalidades diversas explodiram em
varias regides. As guerras intertribais, que ja se intensificaram por efeitos de
contato, atingiram propor¢des inusitadas. As rivalidades entre os grupos
europeus eram percebidas pelos indios que se posicionaram em relagao a
elas, buscando também aliangas que satisfizessem seus interesses.[...] Em
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toda a costa, os varios grupos indigenas enfrentavam-se, aliavam-se e
dividiam-se em torno das rivalidades entre os estrangeiros que também
disputavam suas aliangas (Almeida, 2010, p.42-43).

Santos (1995) relata que, em Portugal, foi sendo construida, de forma gradual,
uma legislagao voltada especificamente para os povos indigenas. O autor destaca que
o0 Regimento de Tomé de Souza, concedido por D. Joao lll, em 1548, orientava que
os indigenas fossem tratados de maneira amistosa. No entanto, esse mesmo
documento também legitimava as chamadas “guerras justas”, utilizadas como
mecanismo para subjugar os indigenas que resistiam ao dominio colonial. Conforme
observa Santos, esse instrumento juridico possibilitou aos primeiros donatarios
resolverem a escassez de mao de obra por meio da escravizagado dos indigenas
capturados nessas guerras. A escravidao indigena, conclui o autor, foi amplamente
praticada pelos portugueses no periodo colonial.

Referindo-se a relagédo de convivéncia entre indigenas e colonizadores, Teixeira
(1995) argumenta que, quando os indigenas demonstravam atitudes cordiais e
acolhedoras, os portugueses interpretavam tal comportamento como sinal de
docilidade e submissdo, o que servia de justificativa para a escravizagdo. Por outro
lado, quando os indigenas resistiam e afirmavam seu pertencimento as terras que
habitavam, eram classificados como selvagens que precisavam ser “amansados”.
Assim, Teixeira (1995) evidencia como qualquer postura indigena era reinterpretada
segundo os interesses coloniais, sempre com o objetivo de legitimar a dominagéo.

Corroborando o entendimento de que existiu um regime de servidao imposto
aos indigenas, Almeida (2010) afirma que a escravizagao desses povos se constituiu
em um processo complexo, marcado por multiplas formas de violéncia e de
exploragéo. A autora argumenta que os indigenas eram submetidos a situagdes de
opressao: capturados em conflitos armados, vendidos como escravos, obrigados a
trabalhar para os colonizadores em troca de bens ou alimentos, configurando-se em
relagbes exploratorias. As palavras de Almeida (2010) reforcam o entendimento de
que a dominacao colonial se estruturou por meio de mecanismos que iam além da
forga fisica, envolvendo também cerceamento econdmico e social.

Oliveira (1995) destaca que as populagdes indigenas, assim como nas
sociedades ocidentais, possuem uma trajetéria prépria, marcada por guerras,
migragdes e transformagdes em suas estruturas socioculturais. O autor observa que

tais movimentos, em diferentes momentos, resultaram tanto na fragmentacdo de
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grupos quanto na formacgao de novas aldeias por meio de fusées ou de incorporagdes.
Essa dinamica sinaliza que os indigenas ndo eram sociedades estaticas, mas sim
grupos com historia, protagonismo e complexidade, o que contraria a imagem
simplista e inferiorizada construida pelo discurso colonial. Almeida (2010) descreve
qgue os confrontos coloniais se misturavam as guerras indigenas, envolvendo aliangas
e rivalidades em que grupos nativos lutavam tanto contra europeus quanto contra
outros povos indigenas.

Melia (1979) discorre sobre as agbes de resisténcia dos povos indigenas em
resposta as agdes de dominacao europeia destacando que a educagao missionaria,
concebida como instrumento de assimilagdo cultural, encontrou barreiras entre os
povos originarios. Para o autor, além das frustragdes enfrentadas pelos missionarios
que percebiam a dificuldade dos indigenas em responder as expectativas
educacionais impostas, havia uma resisténcia mais profunda, expressa na recusa de
varias comunidades em entregar suas criangas as misséo-escolas®.

Essa resisténcia revela nado apenas um desacordo pontual, mas uma atitude
consciente de preservagao cultural pela qual as comunidades indigenas reafirmavam
sua autonomia, resistindo ativamente a imposi¢gao de um modelo educativo alheio as
suas tradigdes e formas de vida. Nesse contexto, Almeida (2010) exemplifica que a
resisténcia indigena se manifestou por meio de fuga para areas remotas, de
organizacgao de revoltas e de preservagao de suas tradigdes em uma luta continua
pela liberdade, identidade e modo de vida.

Diante das multiplas formas de violéncia e de dominagao impostas aos povos
originarios, € fundamental reconhecer que a escravizacao indigena nao se deu sem
resisténcia. Como demonstram Almeida (2010), Melia (1979) e Teixeira (1995), os
indigenas reagiram de diversas maneiras - fugas, revoltas, preservacdo de suas
tradi¢cdes culturais e recusa ao modelo colonial - reafirmando sua autonomia diante
das tentativas de submiss&o. Nesse sentido, compreender a escravizagéo indigena
exige também valorizar os movimentos de resisténcia que, como afirma Silva (2014),
estenderam-se historicamente em lutas camponesas, quilombolas e indigenas,
enfrentando tanto a dominagao colonial quanto os efeitos de um modelo capitalista

excludente e destrutivo.

5 As missoes-escolas eram instituicdes religiosas, principalmente jesuiticas, criadas para catequizar
criangas indigenas, ensinando-lhes a lingua portuguesa, a doutrina cristd e costumes europeus, com
vistas a assimilagao cultural (Monteiro, 1994).
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2.3 Educagao Colonial, resisténcias indigenas e a persisténcia de saberes
originarios

A educacgado colonial constituiu um dos pilares do projeto portugués de
expanséo e de controle no territério que hoje corresponde ao Brasil. Como destaca
Saviani (2013), a catequese funcionou como estratégia para reorganizar a vida das
populagdes indigenas conforme os padrées europeus, associando educagao a
evangelizagdo em um unico processo destinado a subordinagéo cultural. Florestan
Fernandes (1975) reforga que a pedagogia missionaria era orientada para a produgéo
de sujeitos doceis e compativeis com as demandas coloniais, promovendo uma
ruptura profunda com as formas originarias de transmissao de saberes.

Contudo, compreender esse processo apenas como imposicao € insuficiente.
A concepgéao de educagao para os povos indigenas, como argumenta Melia (1979), é
indissociavel da vida cotidiana, das relacbes comunitarias, do territério e da
espiritualidade. Educar significa viver, experimentar, observar e participar da vida
coletiva. Essa perspectiva evidencia que os missionarios jesuitas encontraram
sistemas educativos vigorosos e profundamente integrados a organizagao social dos
povos originarios. Por isso, mesmo diante de instituigdes disciplinadoras, internatos e
aldeamentos, praticas educativas tradicionais foram preservadas, reinterpretadas e
transmitidas de modo silencioso, mas continuo.

A violéncia imposta pelos colonizadores sobre os povos indigenas visava a
“civiliza-los” ao substituir suas cosmologias por valores cristdos. Teixeira (1995, p. 296)
afirma que as escolas missionarias representaram “violéncia cultural sem
precedentes”. Apesar disso, os indigenas nao foram sujeitos passivos, pois
transformaram conteudos coloniais em conhecimento estratégico, selecionaram
aquilo que lhes interessava e desenvolveram estratégias pedagogicas proprias para
proteger sua memoria coletiva. Em muitos casos, saberes interditados eram
ensinados fora da vigilancia missionaria, reforcando processos educativos que
escapavam ao controle colonial.

Paulo Freire (1970) contribui para a compreensao dessa dinamica ao afirmar
que a educacgao pode ser instrumento de opressao quando impede o desenvolvimento
da consciéncia critica. Entretanto, sua teoria também esclarece que sujeitos
submetidos a opressao constroem leituras proprias da realidade. A histoéria indigena

confirma essa perspectiva: diante de pedagogias coloniais excludentes, os povos
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originarios resistiram, apropriando-se seletivamente do novo sem renunciar a
esséncia de seus modos de vida.

A colonizagdo atuou sobre identidades e subjetividades, como analisa
Nascimento (2017), produzindo hierarquias e estigmas culturalmente construidos.
Thomaz (1995) explica que essa visao etnocéntrica classificava as culturas indigenas
como ‘“atrasadas”, legitimando praticas de desvalorizagdo. Todavia, essa
desqualificacdo nunca se impés de forma absoluta. Linguas, cosmologias, técnicas
agricolas, rituais e saberes ambientais foram preservados por meio de praticas
comunitarias que sobreviveram ao longo de séculos. A educagao indigena persistiu,
mesmo quando invisibilizada pelos dispositivos coloniais.

O imaginario sobre os povos indigenas, reforcado pelos materiais didaticos e
pela literatura escolar, como mostram Bergamaschi e Gomes (2012), produziu
representagdes distorcidas que associaram os indigenas a preguica, a incapacidade
e ao atraso. Tais estereodtipos dialogam com o que Santos (2007) chama de
“epistemicidio”: a tentativa de eliminar ou de inferiorizar epistemologias n&o ocidentais.
Porém, o epistemicidio ndo resultou na extingdo desses saberes, apenas na
intensificagdo da resisténcia indigena. A continuidade das tradigdes demonstra a
vitalidade dos sistemas de conhecimento ancestrais, que se mantiveram vivos apesar
das tentativas de silenciamento.

No quadro contemporaneo, como observa Luciano (2011), os impactos da
colonizacdo ainda se manifestam em desafios, como perda territorial, pressoes
assimilacionistas e vulnerabilidade socioeconémica. No entanto, os povos indigenas
transformaram o cenario politico ao constituir organizacdes proprias, ao participar de
movimentos nacionais e ao reivindicar praticas pedagdgicas alinhadas aos seus
projetos de vida. A emergéncia de intelectuais indigenas, de professores bilingues e
de liderangas comunitarias mostra que a educacgao se tornou também um espaco de
luta e de protagonismo.

Nesse contexto, a educagdo intercultural, proposta por Fleuri (2003),
apresenta-se como paradigma capaz de romper com a heranga colonial. O autor
defende praticas educativas que valorizem o dialogo entre culturas e que reconhecam
a diversidade como elemento enriquecedor do processo educativo. Candau (2012)
amplia tal visdo ao defender curriculos descolonizadores, que integrem saberes
indigenas sem hierarquiza-los. Freire (2005), ao propor a pedagogia da libertagao,

reforca a necessidade de processos formativos que promovam autonomia cultural e
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politica, possibilitando que as comunidades indigenas recuperem plenamente sua
capacidade de definir seus caminhos educativos.

A escola indigena contemporanea tem ocupado papel central nesse movimento.
Em muitas comunidades, ela se tornou espaco de reconstrugcdo histérica, de
revitalizacdo linguistica e de revalorizacdo de cosmologias ancestrais. Curriculos
proprios, construidos coletivamente, incorporam narrativas de origem, conhecimentos
ambientais e praticas comunitarias, transformando a instituicdo escolar em ferramenta
de fortalecimento identitario. Outro elemento fundamental é a dimensao territorial da
educacao indigena. O territério funciona como sala de aula, memoéria viva e
fundamento epistemoldgico. Aprender implica percorrer trilhas, vivenciar rituais,
manejar recursos naturais e estabelecer vinculos com o mundo espiritual. Por isso, as
lutas territoriais sao lutas educacionais: sem terra, ndo ha continuidade dos processos
formativos tradicionais.

A relacéo dos povos indigenas com as politicas publicas educacionais também
revela sua capacidade de protagonismo. Apds a Constituicdo de 1988, comunidades
passaram a participar ativamente da formulagcdo de diretrizes curriculares, da
elaboracao de materiais didaticos e da escolha de professores. Tal atuagao explicita
que os povos indigenas ndo sao destinatarios passivos das politicas do Estado, mas
coautores das iniciativas que buscam garantir uma educacéao especifica, diferenciada,
bilingue e intercultural. A Constituicdo Federal de 1988 representou marco decisivo ao
romper com a doutrina integracionista e ao reconhecer os direitos originarios dos
povos indigenas. O Artigo 231 afirma a relagao intrinseca entre territério e identidade;
o Artigo 215 trata da protecdo das manifestacdes culturais; e o Artigo 205 reconhece
a educacao como direito universal.

ALein® 11.645/2008, ao tornar obrigatorio o ensino das historias e das culturas
indigenas, contribui para desconstruir esteredtipos e ampliar a presenca dos povos
originarios nos curriculos escolares. Dessa forma, compreender a educagao colonial
exige reconhecer ndao apenas as tentativas de imposigao cultural, mas sobretudo a
forca das resisténcias indigenas. Suas linguas, rituais, narrativas e sistemas
educativos persistem, demonstrando vitalidade e capacidade de reinvencao. A histéria
indigena, marcada por enfrentamentos e reexisténcias, desautoriza qualquer leitura
que interprete esses povos como vencidos pela colonizacdo. Ao contrario: sua
presenca viva, ativa e transformadora constitui elemento fundamental para a

constru¢cao de uma educacéao verdadeiramente intercultural, plural e democratica.
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3 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: DESAFIOS DA FORMAGAO
HUMANA INTEGRAL E DO COMPROMISSO COM A DIVERSIDADE

Este capitulo concentra-se em dois eixos principais. No primeiro, recuperamos
a origem e a evolugdo historica da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no
Brasil, destacando os marcos que moldaram sua trajetéria. No segundo, voltamo-nos
ao Ensino Médio Integrado, compreendido como possibilidade de ruptura com
paradigmas excludentes, ressaltando seu potencial de promover uma formagao

humana integral e a valorizagéo da diversidade cultural.

3.1 Origem e evolugao histérica da EPT no Brasil

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) no Brasil desenvolveu-se sob
multiplas contradi¢gdes historicas, sendo marcada desde seus primoérdios por uma
l6gica funcionalista, adaptada as exigéncias do capital e moldada pelas profundas

desigualdades sociais. De acordo com Neto (2008):

No periodo Colonial, o Projeto Educacional Jesuitico ndo era apenas um
projeto de catequizag&do, mas sim um projeto bem mais amplo, um projeto de
transformagéo social, pois tinha como fungdo propor e implementar
mudancas radicais na cultura indigena brasileira (Neto, 2008, p.173).

Rocha (2005, p. 37) aponta que “os jesuitas acreditavam que a cada pessoa
deveria ser atribuido um tipo de trabalho, conforme o lugar por ela socialmente
ocupado”. Muitas pessoas que em Portugal trabalhavam como artesaos, mestres de
obras ou agricultores acabavam abandonando essas profissbes ao chegarem ao
Brasil, influenciadas tanto pela imposi¢cao da Coroa quanto pelos preconceitos sociais
da época (Rocha, 2005).

Segundo Oliveira (2020), embora um volume consideravel de trabalhos
académicos falem da presenca da presenca da “Educacio Profissional” durante o
Periodo Colonial e Imperial Brasileiro (1500-1889), compreender esse fenédmeno,
especialmente no contexto colonial, representa um grande desafio. O dominio
portugués caracterizava-se por uma exploragao sistematica, baseada no trabalho
forgado, proveniente de individuos africanos ou populagdes indigenas. O autor entédo

conclui ndo ser esse um cenario proprio de educacéao para o trabalho:



31

A introdugdo do aprendizado de praticas manuais caras ao mundo europeu
nao significava necessariamente uma educagéo para o trabalho, mas uma
educagéo para a colonizag&o: cumpria acima de tudo aculturar esses grupos
sociais, fosse para ampliar a quantidades de fiéis catdlicos em terras
americanas, fosse para o sucesso da empresa colonial portuguesa (Oliveira,
2020, p. 51-52).

De acordo com Moura (2007), desde o inicio, a estrutura educacional atuou
como um mecanismo para reforgar a estratificagdo social, uma vez que o publico de
origem das elites tinha acesso garantido ao ensino superior nas areas de Ciéncias, de
Humanidades e de Artes, enquanto os menos afortunados tinham essas
oportunidades sistematicamente negadas.

Neto (2009) reflete que, no inicio do século XX, apds a emancipacao dos
escravos, a crise agucareira predominante no Nordeste, a onda de insurreicoes
sociais no limiar do século e os disturbios financeiros e politicos caracteristicos dos
anos de formagao da Republica convergiram com movimentos migratérios para as
areas urbanas, resultando no estabelecimento das Escolas de Aprendizes Artifices no
Brasil (EAA’s). O inicio dessas instituigdes ocorreu em um momento de desvalorizagao
do trabalho artesanal, uma vez que tais atividades estavam ainda associadas ao
regime de escraviddo. Essa concepgéao fica evidente no preambulo do Decreto n°
7.566, de 23 de setembro de 1909, que criou as Escolas de Aprendizes Artifices, no

qual se |é:

[...] o aumento constante da populacao das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da
luta pela existéncia; que para isso se torna necessario ndo s6 habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidaddos uteis a Nagéo
[...] (Brasil, 1909).

Dessa forma, o modelo educacional das EAA’s, aliado a profissionalizacao,
procurava corrigir as distorgdes sociais da época, com um publico pré-definido para
sua implementagdo. Conforme expressa Kunze (2009, p. 14-15), “o publico-alvo
referido era o considerado destituido da riqueza que, por essa condicao, estava “sem
horizontes”, a margem da sociedade e desvinculado dos setores produtivos,
engrossando um grupo urbano periférico obstaculizando o desenvolvimento do pais e

causador de medo”.



32

Na década de 1930, as Escolas de Aprendizes e Artifices passaram por um
processo de reestruturagao, sendo convertidas em Liceus Industriais, a fim de ofertar
educacao profissional em diferentes areas e niveis de complexidade, com destaque
para o estado de Sergipe (Neto, 2009). Esse movimento esteve diretamente ligado as
transformacgdes sociais, econdmicas e politicas impulsionadas pelo governo Vargas,
que via na industrializacdo e na formagao técnica dois elementos fundamentais para
o desenvolvimento do pais.

Oliveira (2020) pontua que a mudanga na forma como a educagéo passou a
ser compreendida, especialmente no que diz respeito ao ensino técnico, ndo ocorreu
sem resisténcia. A estrutura dual do sistema educacional brasileiro — que direcionava
os estudantes das camadas populares para a formacao técnica nas escolas de
aprendizes, enquanto reservava a elite o ensino secundario voltado ao acesso
universitario — foi duramente questionada. Essa critica foi formalizada no Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova, de 1932, que denunciava a fragmentacao do ensino
nacional e evidenciava o carater excludente das politicas educacionais vigentes.

Havia, pois, dois sistemas educacionais vigentes e era preciso convergi-los em
um sistema educacional emancipatério que promovesse uma unidade educacional, o
que ainda nao era possivel, devido aos estigmas que permaneciam impregnados no
ensino técnico e aos interesses econdmicos em formar mao de obra para o0 avango
da industria. Em 1937, o governo Vargas instituiu uma nova Constituicdo que
consolidava o direcionamento da educagao profissional as camadas sociais menos
favorecidas, reforcando a logica dualista que historicamente marcou o sistema

educacional brasileiro.

Esse dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir da década
de 1940, quando a educacado nacional foi organizada por leis organicas,
segmentando a educacdo de acordo com os setores produtivos e as
profissdes, e separando os que deveriam ter o ensino secundario e a
formacgéao propedéutica para a universidade e os que deveriam ter formagao
profissional para a produgao (Ciavatta, 2005, p. 4).

Ainda de acordo com Ciavatta (2005), enquanto os filhos das elites tinham
acesso ao ensino secundario de carater propedéutico, a maioria da populagao era
conduzida a uma formacgao voltada ao trabalho manual e técnico. Oliveira (2020)
salienta que, no ano de 1942, além das mudangas promovidas pela reforma

educacional, os Liceus Industriais foram transformados em Escolas Industriais e
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Técnicas. Lopes (2019) discorre que, com a politica educacional implementada
durante o Estado Novo, a dualidade estrutural da educacao brasileira se consolidou
em duas dimensdes distintas.

A primeira refere-se a organizagao curricular, uma vez que a Reforma
Capanema estabeleceu que os cursos profissionalizantes n&o possibilitavam o
prosseguimento aos estudos superiores, situagcdo que sO seria alterada com a
promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional em 1961. A segunda
dimensao manifesta-se na propria estrutura do sistema educacional, ao instituir dois
modelos de formacgao profissional: um integrado a rede publica de ensino e outro
gerido por meio de parcerias publico-privadas, representado pelas entidades do
Sistema S.

Filho (2010) comunica que, com essa legislagdo, o Governo Vargas explicita
firme intencdo de estruturar o ensino técnico profissional e, quando cria o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), de convocar o empresariado nacional
a participar dessa empreitada. As entidades integradas ao chamado Sistema S
(SENAI, SENAC, SESI, SESC, etc.) priorizaram a preparagao de mao de obra para o
mercado de trabalho, o que gerou criticas por promoverem uma formagao voltada
apenas para habilidades operacionais, sem énfase para o desenvolvimento integral
do sujeito. Durante o governo Juscelino Kubitschek, em 1959, as Escolas Técnicas
Federais conquistaram autonomia administrativa e pedagodgica, acompanhando o

contexto de expanséo industrial.

No governo JK (1956-1961), considerando a agenda de desenvolvimento
econdmico baseado na industrializagdo do periodo, marcado pela instalagéao
de montadoras de automéveis no Brasil, era necessario aumentar a oferta de
mao de obra qualificada no pais. Em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas
vinculadas ao MEC foram transformadas em Escolas Técnicas Federais,
passando a ter personalidade juridica prépria e autonomia didatica (Oliveira,
2020, p. 58).

O Sistema S, criado a partir da década de 1940 com a instituigdo do SENAI
(1942) e do SENAC (1946), consolidou-se como importante estrutura de formacgéo
profissional ao longo do século XX, especialmente durante o periodo militar (1964—
1985), quando a expansao industrial demandava mao de obra qualificada (Filho, 2010).
Nessa ldgica, as entidades do Sistema S priorizaram a preparagao de trabalhadores
para atender as exigéncias do mercado, frequentemente limitando-se a formagéao para

habilidades operacionais, 0 que gerou criticas por seu carater restritivo e pouco
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voltado a formacao integral (Frigotto, 2001).

Com a redemocratizagao, a dualidade educacional manteve-se presente e foi
acentuada pelas reformas dos anos 1990, em sintonia com as orientagdes neoliberais
e 0s organismos internacionais. Nesse contexto, o Decreto n® 2.208/1997 estabeleceu
que “a educacao profissional de nivel técnico tera organizagao curricular prépria e
independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou
sequencial a este” (Brasil, 1997). O decreto reafirmava a dissociagéo entre formagao
geral e técnica, intensificando o dualismo educacional. Como destaca Cunha (2000),
tratou-se da consagracao da separacao obrigatdria entre ensino médio e educagao
profissional.

Nessa mesma linha, Ciavatta (2005) aponta que tal politica reforcou a
fragmentacao curricular e subordinou a formagao dos jovens as demandas imediatas
do mercado de trabalho. Saviani (2007) reforgca que essa dualidade estrutural € um
traco permanente da educagao brasileira, assumindo diferentes configuragbes ao
longo da histéria, mas sempre reproduzindo a separagao entre a formagao intelectual
e a formagdo manual. Como apontam Dallabona e Fariniuk (2016), esse sistema
formativo teve papel relevante, mas vinculado a uma légica de produtividade,
desvinculada da formacéao critica e integral dos sujeitos.

A superacdo dessa trajetoria excludente vem sendo concretizada por meio de
propostas educativas comprometidas com uma formagado omnilateral e politécnica.
Tais principios, resgatados das formulagbes marxianas e das pedagogias criticas,
visam a uma educacado que considera o trabalho como principio educativo e o
desenvolvimento humano como fim (Saviani, 2007; Moura; Filho; Silva, 2015). Frigotto
e Ciavatta (2003) criticam a substituicdo de vocabulos como “educagéo integral’,
‘unitaria” e “emancipadora” por conceitos como “empregabilidade” e “cidadao
produtivo”, associados a logica neoliberal. Isso ilustra como o0s conceitos sao
disputados no campo da politica educacional, refletindo interesses de classe. Assim,
compreender a origem da EPT implica reconhecer que, historicamente, ela esteve
submetida as determinagdes do capital, mas que também se apresenta como espacgo

de disputa, onde projetos educativos emancipatérios podem ser semeados.

Nao obstante, também concluimos que é possivel e necessario plantar — e
cuidar para que crescam — as sementes da formacdo humana integral,
politécnica, unitaria, aproveitando-nos das contradigoes do sistema capital”
(Moura; Filho; Silva, 2015, p. 1070).
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A dualidade estrutural da educagao brasileira representa um aspecto estrutural
e permanente das desigualdades no campo educacional. Desde o periodo Colonial a
sociedade brasileira naturalizou a separag¢ao entre uma educacgao voltada as elites,
de carater geral e académico, e outra voltada as classes subalternas, de cunho técnico
e pratico (Saviani, 2007; Ciavatta; Ramos, 2012). Essa dicotomia se perpetua em

discursos que associam a educacgao a logica da produtividade e da competicao.

3.2 O Ensino Médio Integrado como oportunidade de ruptura dos paradigmas
excludentes

O Ensino Médio Integrado (EMI) surge como uma proposta para romper com o
paradigma dualista e excludente da educacao brasileira. Seu fundamento na
articulagao entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia o aproxima de um projeto de

educacao unitaria e emancipadora. Como argumenta Ciavatta (2014):

Do ponto de vista do conceito, formacéo integrada significa mais do que uma
forma de articulagédo entre ensino médio e educacao profissional. Ela busca
recuperar, no atual contexto histérico e sob uma especifica de correlagédo de
forgas entre as classes, a concep¢ao de educagéo politécnica, de educagao
omnilateral e de escola unitaria, que esteve na disputa por uma nova LDB na
década de 1980 e que foi perdida na aprovagao da Lei n. 9.394/96 (Ciavatta,
2014, p. 197).

Nesse processo, destacamos o papel da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida formalmente em 2008 com a criagao
dos Institutos Federais (IFs), como um marco estruturante para a ampliacéo e a
consolidagédo do Ensino Médio Integrado no Brasil. Conforme Cunha et al. (2020), os
IFs oferecem uma proposta educativa que alia infraestrutura de alto padrdo a
construcdo de um curriculo integrado, possibilitando a articulacdo entre formagao
geral e profissional em bases politécnicas. Essa configuracao favorece ndo apenas o
acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico, mas também a formacéo critica,
humanista e plural dos estudantes, respeitando as diversas expressdes culturais e
sociais, entre elas a histéria e as culturas dos povos indigenas.

Ao reconhecer o trabalho como principio educativo, o EMI possibilita a
reconstrugdo do vinculo entre conhecimento e vida social, articulando as multiplas
dimensdes que compdem a experiéncia humana. Essa perspectiva se alinha a defesa

de uma educacdo que valorize a historia e as culturas indigenas como parte
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constitutiva da formacgéao dos estudantes, promovendo a cidadania e o reconhecimento
das diferencgas. Cunha et al. (2020) indicam que o curriculo integrado é condi¢ao para
a materializac&o da politecnia na medida em que promove o encontro entre diferentes
campos do saber.

Contudo, a implementagdo dessa proposta enfrenta desafios estruturais e
culturais, como a resisténcia ao dialogo com os saberes marginalizados e o
predominio de uma cultura escolar baseada na légica do conteudo fragmentado e
eurocentrado (Ciavatta; Ramos, 2012). A valorizagao da cultura indigena na Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, nesse contexto, representa uma oportunidade concreta de
efetivar os principios do Ensino Médio Integrado, promovendo a interdisciplinaridade

e a integracdo dos conhecimentos. Para Ciavatta (2014):

[...] o termo integrado se refere, por um lado, a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educagéo profissional; mas, por outro lado, também
a um tipo de formagédo que seja integrada, plena, vindo a possibilitar ao
educando a compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso
[...] (Ciavatta, 2014, p. 198).

A articulagdo entre historia, identidade e trabalho, quando efetivamente
praticada, permite resgatar a dignidade dos sujeitos historicamente silenciados e
reposicionar a escola como um espaco de reconstru¢gdo da memoria coletiva. Como
observam Moura, Filho e Silva (2015), é possivel e necessario plantar as sementes
da formacdo humana integral em meio as contradi¢des do sistema capitalista. O
Ensino Médio Integrado, ao articular formacao técnica e formacgao cidada, constitui um
caminho estratégico para a promog¢ado de uma educagado verdadeiramente
emancipadora e plural, capaz de incorporar a historia e as culturas indigenas como
partes essenciais da formacao dos estudantes da Rede Federal.

O desafio de promover uma educagao que contemple a formagao integral dos
sujeitos perpassa necessariamente pela humanizacdo e pela valorizacdo da
diversidade cultural, étnica e racial. A Educagao Profissional e Tecnoldgica, nesse
sentido, ndo pode se limitar a instrumentalizacao técnica, mas deve se constituir como
espaco de emancipacao e de reconhecimento das multiplas identidades que
compdéem a sociedade brasileira, com destaque para os povos indigenas e a
populagédo negra. Conforme defendem Baczinski e Comar (2019):
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A formagdo humana omnilateral requer um movimento politico e pedagdégico
consciente das contradigbes sociais, capaz de reagir as condigdes impostas
pela légica do capital. O reconhecimento da pluralidade cultural deve ser
incorporado ndo como excegdo, mas como parte integrante dos processos
formativos (Baczinski; Comar, 2019, p. 89-90).

Ciavatta (2014) afirma que a luta por uma educacgado politécnica e integrada
deve considerar ndo apenas o trabalho e a ciéncia, mas também os direitos culturais
e a valorizagado das experiéncias histéricas dos sujeitos. Assim sendo, “politecnia,
educacdo omnilateral, formacéo integrada, s&o horizontes do pensamento que
queremos que se transformem em agdes” (Ciavatta, 2014, p. 189). Podemos entender
a situagao de exclusao historica das culturas indigenas dos curriculos escolares como
uma expressdao de um modelo educacional que privilegiou/privilegia a
homogeneizagdo em detrimento da diversidade, situagdo que se contrapde ao ideal
de educagao politécnica e omnilateral. O reconhecimento do trabalho como principio
educativo na EPT leva-nos a refletir sobre a necessidade de reconhecer também os
saberes indigenas como producgdes culturais legitimas e fundamentais na formagao
dos sujeitos.

Gomes (2007) defende que incluir a diversidade nos curriculos requer
reconhecer as raizes politicas, econdbmicas e sociais de praticas, como o
etnocentrismo, o racismo, o sexismo, a homofobia e a xenofobia, salientando um
compromisso explicito contra estruturas de colonizacdo e de dominagdo. A
diversidade étnico-racial precisa ser compreendida como dimensao formativa, nao
apenas tematica, e isso implica rever concepgodes, praticas e curriculos.

A presenca da tematica indigena nos curriculos escolares, especialmente na
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), deve ser compreendida como parte de
um projeto educacional mais amplo, voltado para a formacgao integral dos sujeitos. Os
Institutos Federais, criados pela Lei n° 11.892/2008, possuem a missao de articular
ensino, pesquisa e extensdo em uma perspectiva omnilateral, capaz de integrar
saberes cientificos, técnicos e culturais, atendendo tanto as demandas do mundo do
trabalho quanto aos direitos humanos e a diversidade sociocultural.

Essa concepcéao esta alinhada ao entendimento de que a formagao nao deve
se restringir ao dominio técnico, mas promover o desenvolvimento pleno do individuo,
sua capacidade critica e sua participagao cidada. Como afirma Ciavatta (2005, p. 85),
“0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito

a uma formacgao completa para a leitura do mundo e para a atuacido como cidadao



38

pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica”. Essa
perspectiva amplia o papel da EPT ao incluir no curriculo conteudos que valorizem as
culturas historicamente marginalizadas, como as dos povos indigenas e afro-

brasileiros.
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4 CURRICULO, DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS E PRATICAS DE EDUCAGAO
PARA A DIVERSIDADE

Neste capitulo, contextualizaremos os marcos legais e institucionais que
fundamentam a obrigatoriedade da tematica indigena nos curriculos escolares, com
destaque para a Lei n° 11.645/2008, a BNCC, o PDI, o PPl e os PPCs. Abordaremos
ainda as concepgdes de curriculo como construgdo social, politica e cultural,
explorando suas diferentes dimensdes e implicagdes. Por fim, analisaremos a
presenga, ou auséncia, da historia e culturas indigenas nos documentos e nas praticas
da Educagéao Profissional e Tecnoldgica, evidenciando desafios e possibilidades para

a efetiva implementacao dessa pauta.

4.1 A trajetéria da Lei n° 11.645/2008 e os marcos legais para a abordagem da
tematica indigena nos curriculos escolares

A obrigatoriedade de inclusdo da tematica indigena nos curriculos da educagéao
basica brasileira foi instituida pela Lei n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que alterou
o Artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB).® Aquela
legislacédo determina que o estudo das Histéria e das Culturas Afro-Brasileira e
Indigena seja ministrado em todo o -curriculo escolar da educacdo basica,
configurando-se como um marco legal voltado ao reconhecimento da diversidade
étnico-racial e a valorizagao das contribuicbes dos povos originarios na formacgao
social do Brasil (Brasil, 2008).

A promulgacgéo da Lei n° 11.645/2008 é resultado de um longo processo de
mobilizagdo social e politica, protagonizado pelos proprios povos indigenas e por
aliados estratégicos, como o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a Fundacéao
Nacional dos Povos Indigenas (FUNAI), organizagbes nao governamentais,
universidades, antropdlogos, juristas e liderangas comunitarias. Desde os anos 1970,
essas articulagbes se consolidaram em encontros, assembleias e campanhas
publicas, buscando garantir a preservagao cultural, territorial e linguistica, assim como
o direito a uma educagao que respeitasse a pluralidade étnica (Baniwa, 2006; Silva,
2010; Grupioni, 2004).

6 O Artigo 26-A da Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB), incluido
pela Lei n® 10.639/2003 e alterado pela Lei n° 11.645/2008, estabelece a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena em todos os niveis da educagdo basica, devendo ser
ministrado no ambito de todo o curriculo escolar, com especial atengéo as areas de Educacgao Artistica,
Literatura e Histéria.
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Conforme aponta Fanelli (2018), a escola exerce papel decisivo na
desconstrucao de esteredtipos e na construgao de novas representagdes sociais
coerentes com a contemporaneidade dos povos indigenas. Essa perspectiva encontra
amparo nos principios constitucionais da pluralidade cultural e da dignidade da pessoa
humana. O Parecer CNE/CEB n° 14/2015 apresenta um panorama histérico da
implementagao da tematica étnico-racial na educacgao brasileira, destacando que a
década de 1990 foi marcada por intensas mobilizagées do movimento negro e
indigena, resultando na formulagdo de diretrizes curriculares e na adog¢ao de agdes
afirmativas. A aprovacéao da Lei n°® 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino da historia
e cultura afro-brasileira, e, posteriormente, a Lei n°® 11.645/2008 incluiu os povos
indigenas (Brasil, 2015).

A Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais orientam tanto a formagao docente quanto a
revisao dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs). Entretanto, como indica o proprio
parecer, a efetivacdo dessas normas exige continua mobilizagdo social,
regulamentacao institucional e comprometimento politico-pedagdgico.

A LDB, em seu Artigo 9°, inciso |V, define que cabe a Unido, em colaboragao
com os entes federativos, fixar competéncias e diretrizes para garantir uma formagao
basica comum, legitimando a existéncia de orientagées nacionais para a inclusdo da
tematica indigena (Brasil, 1996). Com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, o
Artigo 26-A passou a prever explicitamente a obrigatoriedade do ensino da Historia e
das Culturas Afro-brasileiras e Indigenas, reforcando o enfrentamento ao racismo
estrutural e a invisibilizagao histérica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, reafirma a
valorizagdo das matrizes culturais diversas e propde que a escola seja espago de
dialogo entre saberes plurais, incluindo manifestagdes literarias e culturais indigenas.
Segundo Lopes (2018), a BNCC expressa o compromisso legal e pedagdégico de
promover o respeito as diferencas e de combater o preconceito étnico-racial,
alinhando-se a autores, como Munanga (2009), que defendem a necessidade de
desconstrucao dos paradigmas eurocéntricos.

O Plano Nacional de Educacdo (2014-2025) (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/2014 e prorrogado pela Lei n® 14.934/2024, estabelece, entre suas diretrizes,
a superacao das desigualdades educacionais e a promogao da cidadania, reafirmando

a Meta 7, que trata da inclusdo da histéria e culturas afro-brasileira e indigena nos
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curriculos. Essa meta reitera o papel do Estado e da sociedade civil na concretizagao
da Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2014, 2024). Oliveira (2020) alerta que a efetividade
desses marcos legais requer superar praticas escolares excludentes e fortalecer a
formagao inicial e continuada de professores, com o engajamento institucional e o
protagonismo indigena nos espagos educacionais.

Casé Angatu (2015) e Krenak (1992) acrescentam que a incorporagao dos
saberes indigenas no espaco escolar deve ocorrer de forma dialdgica e respeitosa,
fortalecendo perspectivas decoloniais e a construcéo de projetos pedagogicos plurais.
Nesse sentido, os marcos legais nao apenas legitimam a obrigatoriedade da tematica
indigena, mas apontam sua relevancia para uma educagao comprometida com os
direitos humanos, a diversidade e a constru¢cdo de narrativas que rompam com o
silenciamento historico. No contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em
especial no Ensino Médio Integrado, tais principios orientam curriculos e praticas
educativas que dialogam com a formagao integral e com o compromisso institucional

dos Institutos Federais.

4.2 O curriculo como uma construgao social, politica e cultural

O curriculo, como uma instancia estruturante da educacao escolar, deve ser
compreendido como uma constru¢ao social, histérica, politica e cultural. Ao superar a
visao reducionista de mera lista de conteudos, ele se revela como um campo de
disputa simbdlica, no qual diferentes projetos de formacao e visbes de mundo se
confrontam. Segundo Barbosa e Favere (2013), as concepgdes de curriculo oriundas
da tradicdo humanista definem-no tanto como um conjunto estruturado de estudos
quanto como um plano de agéo pedagdgica, concebido e executado no ambito de um
sistema educacional. A diversidade de definicdes decorre de processos historicos e
de diferentes percursos tedricos que moldaram o conceito.

Sacristan (2000) defende que o curriculo expressa intencionalidades que
ultrapassam o viés pedagdgico, estando imerso em relagdes de poder e
determinacdes sociais e culturais. Para o autor, o documento ndo € um elemento fixo,
mas uma pratica dinamica, resultante da interacdo entre professores, estudantes,
familias e demais agentes sociais. Nesse mesmo sentido, Santos e Paraiso (1996)
apontam que a concepcao do curriculo evoluiu de uma estrutura prescritiva, centrada

na listagem de conteudos e de disciplinas, para um instrumento cultural que reflete
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interesses, valores e visbes de mundo de determinados grupos sociais.

Antes da consolidagcdo de uma organizagao curricular sistematizada, Goodson
(1995) lembra que a educagdo ocorria por meio de um modelo de “classes”
heterogéneas, nas quais 0 avango da aprendizagem seguia o ritmo e as necessidades
individuais, sem a rigidez de uma sequéncia previamente estruturada. Hamilton (1989)
observa que, nesse contexto, a instrugcdo era menos fragmentada e dependia
fortemente da interagdo direta entre mestre e aprendizes, com significativa
participagdo das familias, que desempenhavam papel central na formagdo moral,
cultural e pratica dos filhos. Vincent, Lahire e Thin (2001) explicam que a gradual
consolidacdo da “forma escolar” transferiu parte substancial da responsabilidade
educativa do ambiente doméstico para a instituicdo escolar.

Esse deslocamento foi intensificado pela Revolugcdo Industrial, quando,
conforme Bowles e Gintis (1976), as exigéncias do novo sistema produtivo
demandaram uma forga de trabalho disciplinada e tecnicamente preparada, tornando
insuficientes os saberes transmitidos apenas no ambito familiar. Assim, o curriculo
passou a organizar e sequenciar conteudos de maneira sistematica, buscando nao
apenas transmitir conhecimentos, mas também incorporar comportamentos e valores
alinhados as necessidades econémicas e sociais. Pacheco (2010) observa que essa
l6gica moldou a organizagao escolar e ainda influencia a Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), que mantém vinculos estruturais com o mundo do trabalho. Para
Ramos (2014), embora a EPT tenha potencial para promover uma formagao
omnilateral, capaz de superar a histérica dualidade entre formagao geral e técnica,
persiste a influéncia de um modelo curricular funcionalista em detrimento de uma
formacao critica e integral.

Compreender essa transicdo histérica permite analisar ndo apenas os
condicionantes que moldaram a EPT, mas também problematizar, como fazem Apple
(2006) e Frigotto (2001), a necessidade de romper com o paradigma utilitarista
herdado da Revolugéo Industrial, avangando para um modelo que integre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia como dimensodes indissociaveis da formagdo humana.
Apple (2006) argumenta que o curriculo € um espago de disputa no qual determinados
conhecimentos sao legitimados enquanto outros sdo marginalizados, refletindo
interesses de grupos hegemoénicos. Silva (2001) o define como artefato cultural que
participa ativamente da construgdo de significados, de identidades e de visdes de

mundo. Goodson (1995) acrescenta que as decisdes sobre quais saberes integrar ou
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excluir, como no caso da omissdo da histéria e das culturas indigenas, refletem
aspectos politicos e revelam projetos de sociedade em disputa.

Nesse sentido, a organizagédo curricular envolve ndo apenas o que ensinar, mas
por que e para quem, evidenciando questdes de identidade e de inclusdo. Santomé
(1998) denuncia que curriculos historicamente construidos negaram a diversidade
cultural em prol de uma identidade nacional homogénea, invisibilizando culturas e
saberes indigenas, africanos e de outros grupos subalternizados. Forquin (1996)
complementa ao afirmar que a escola, por meio do curriculo, constréi a memoria
coletiva e define, de acordo com os interesses dominantes, o que deve ser lembrado
€ 0 que deve ser esquecido.

Sob essa otica, Sacristan (2017) defende que um curriculo emancipador deve
articular conteudos a realidade sociocultural dos estudantes, favorecendo a cidadania
e a compreensao critica da sociedade. Oliveira e Candau (2010) e Macedo (2006)
destacam que, ao reconhecer o curriculo como artefato cultural e politico, é possivel
adotar praticas pedagdgicas decoloniais que desconstruam hierarquias de saber e
valorizem epistemologias plurais. Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, essa
perspectiva € especialmente relevante por permitir a integragcdo entre formagao
técnica e formagado humana, articulando saberes cientificos, tecnoldgicos e culturais.

Por fim, Silva (2009) reforgca que o curriculo € uma narrativa cultural e
racializada, sendo necessario compreender como as identidades sdo construidas,
representadas ou silenciadas por meio das selegdes curriculares. Young (2016) alerta
para a importancia de discutir o que vale a pena ensinar em contextos democraticos,
considerando desigualdades sociais e o direito ao conhecimento. Assim,
problematizar o curriculo como construgdo social, politica e cultural é condi¢cao
essencial para que se avance na constru¢do de propostas que reconhegcam e

valorizem a diversidade como principio estruturante da educacéo.

4.3 Tipos de curriculo e suas implicagoes

A compreensao das diferentes dimensdes do curriculo € fundamental para
analisar como se estruturam e se manifestam os processos educativos. Santos e
Paraiso (1996) externalizam que o curriculo pode assumir diversas formas, entre as
quais se sobressaem o curriculo formal, o curriculo acéo ou real, o curriculo oculto, o

curriculo explicito e o curriculo vazio. Embora essas tipologias se diferenciem
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conceitualmente, elas se inter-relacionam no cotidiano escolar, influenciando a
formagao dos sujeitos de maneira explicita ou implicita.

O curriculo formal, também denominado prescrito, corresponde ao conjunto de
conteudos, de objetivos e de competéncias previstos em documentos normativos,
como leis, diretrizes curriculares nacionais, planos de ensino e projetos pedagdgicos
de curso (Santos; Paraiso, 1996). Ele traduz a intengao oficial do sistema educativo,
orientando o que deve ser ensinado e aprendido. No caso da educacdo basica
brasileira, inclui, por exemplo, a obrigatoriedade da abordagem da Historia e das
Culturas Afro-brasileiras e Indigenas, estabelecida pela Lei n° 11.645/2008 e
detalhada no Parecer CNE/CEB n° 14/2015. Todavia, como alertam Moreira e Silva
(1994), a mera presenca da tematica no curriculo prescrito ndo garante sua efetiva
implementagao.

O curriculo vivido, também intitulado curriculo real ou em agao, refere-se aquilo
que efetivamente se concretiza nas praticas pedagdgicas e interagbdes cotidianas
entre professores, estudantes e comunidade escolar. Ele incorpora escolhas docentes,
metodologias adotadas e experiéncias construidas no ambiente escolar, muitas vezes
adaptando ou reinterpretando o que esta no curriculo formal (Moreira; Silva, 1994).
Assim, € no curriculo vivido que se revela o grau de apropriacdo das politicas
curriculares pelos sujeitos que as executam. No contexto da Lei n°® 11.645/2008, isso
significa que, mesmo quando a tematica indigena esta prevista nos documentos, pode
haver distanciamento entre a prescricdo e a pratica, resultando em abordagens
superficiais ou em completa omissao do tema.

Ja o curriculo oculto abrange os valores, as normas, as expectativas e os
silenciamentos transmitidos, de forma implicita, no ambiente escolar, ndo registrados
oficialmente, mas que influenciam profundamente a formacgéo dos estudantes (Eisner,
1985; Giroux, 1997). Corazza (2001) o descreve como uma engrenagem simbolica
que reproduz exclusdes sociais e culturais, perpetuando hierarquias de saber e
marginalizando vozes ndo hegemoénicas. Na mesma diregéo, Aguiar (2010) enfatiza
que romper com o curriculo oculto excludente requer escuta ativa e reconhecimento
das narrativas silenciadas, especialmente no caso dos povos originarios, cujas
historias e culturas foram sistematicamente invisibilizadas nos processos escolares.

Essas dimensdes ndo atuam isoladamente. Conforme Moreira e Silva (1994),
curriculo formal, vivido e oculto interagem de forma continua, moldando a experiéncia

educativa. Quando o curriculo prescrito inclui a tematica indigena, mas o curriculo
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vivido ndo a materializa, o curriculo oculto tende a reforgar a invisibilidade, mantendo
a primazia de narrativas eurocéntricas e hegemoOnicas. Essa logica revela a
necessidade de revisar ndo apenas os documentos normativos, mas também as
praticas pedagogicas, a fim de promover um curriculo plural e inclusivo alinhado ao
que Santomé (1998) defende como condicdo de uma educacédo democratica. Na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, compreender e integrar essas dimensdes é
ainda mais relevante, pois, como observa Pacheco (2010), o curriculo mantém
vinculos estreitos com o mundo do trabalho e, muitas vezes, privilegia conteudos
técnicos em detrimento de formagdes criticas e humanizadoras.

Ao articular curriculo formal, vivido e oculto de maneira intencional, é possivel
promover a valorizagao da historia e das culturas indigenas ndo como um acréscimo,
mas como parte constitutiva da formacao integral dos estudantes, superando o que
Santos e Paraiso (1996) denominam “curriculo vazio”, aquele que omite saberes
socialmente relevantes. Portanto, o estudo das tipologias curriculares permite
identificar as lacunas existentes entre prescrigao e pratica, mapear os mecanismos de
exclusao simbdlica e propor agdes que tornem o curriculo mais representativo da
diversidade cultural brasileira. Isso implica reconhecer que a efetiva implementagao
da Lei n° 11.645/2008 depende da coeréncia entre as trés dimensdes e de um
compromisso politico-pedagdgico capaz de transformar o curriculo em um instrumento

de reconhecimento, respeito e valorizagado dos povos indigenas.

4.4 Documentos institucionais norteadores da pratica educativa: PDI, PPl e
PPCs

As instituicdes educacionais brasileiras, como entidades formativas, devem
formalizar sua proposta pedagdgica para definir objetivos, metas e rumos, garantindo
a coeréncia do processo de escolarizacio. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), n° 9.394/1996, estabelece, em seu Artigo 12, inciso |, que os
estabelecimentos de ensino tém a incumbéncia de “elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (Brasil, 1996). No ambito da Rede Federal de Educagéo Profissional,
Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), tal proposta se concretiza principalmente por meio
de trés documentos articulados: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o

Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs).
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Sacristan (2017) destaca que a pratica de ensino ndo se resume a escolhas
didaticas, mas é influenciada por condicionantes politicos, administrativos e juridicos.
Nesse sentido, Lundgren (1981) propde que os processos educacionais sdo moldados
por trés sistemas principais: o curriculo, o sistema de gestdo e as normativas legais.
Esses sistemas, interligados as condigdes econdmicas, sociais e culturais, definem
objetivos, diretrizes e normas para a agao educativa. Na maior parte das situagoes,
professores e alunos ndo tém controle direto sobre esses sistemas, e mudancas
significativas s6 podem ocorrer por meio de agdes politicas. Esses trés elementos
fornecem ao ensino seus objetivos, diretrizes e normas, influenciando o processo
educacional ao limita-lo ou simplesmente regulamenta-lo. Nos Institutos Federais, o
PDI, o PPl e os PPCs operam como instrumentos que materializam esses sistemas,

pois definem desde as politicas institucionais até a organizagéo curricular dos cursos.

Figura 2 - Modelo de determinagao da pratica
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Fonte: Lundgren (1981 apud Sacristan, 2017, p. 89).

O PDI é o documento estratégico que orienta a atuagao institucional em um
periodo de cinco anos, abrangendo miss&o, objetivos, metas e politicas de ensino,
pesquisa e extensdo. O Decreto n°® 9.235/2017, em seu Artigo 21, estabelece que o
PDI deve conter, no minimo, a miss&o institucional, seu histérico de desenvolvimento,
politicas institucionais e diretrizes pedagogicas (Brasil, 2017). De acordo com Motta e
Pacheco (2014), o PDI é mais do que um requisito burocratico: € um instrumento de
gestéao articulador entre planejamento e pratica pedagdgica, devendo refletir o projeto
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social e educativo da instituicao.

O PPI é o documento que expressa a concepg¢ao de educagao e o projeto
pedagogico global da instituicdo. Na Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica
e Tecnoldgica, ele integra o PDI, mas mantém fungéo propria: explicitar principios
filosoficos, concepgdes pedagdgicas e politicas académicas que orientarao todos os
cursos. Conforme Cunha (2018), o PPI deve servir como referéncia para a integragao
curricular, assegurando coeréncia entre as politicas institucionais e as necessidades
da comunidade atendida.

Os PPCs, por sua vez, representam o nivel mais operacional dessa triade.
Cada PPC de um curso descreve o perfil do egresso, a matriz curricular, as ementas,
as metodologias e as formas de avaliagdo, além de incorporar as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) pertinentes. No caso da Educagao Profissional e
Tecnoldgica, a Resolugado CNE/CEB n° 6/2012 determina que o PPC deve garantir a
integracdo entre formagao geral e técnica, respeitando os principios do curriculo
integrado. Na visao de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), essa integracao € essencial
para superar a histérica fragmentacao entre trabalho intelectual e trabalho manual.

A obrigatoriedade da Lei n° 11.645/2008, que inclui a tematica da Historia e
das Culturas Afro-brasileiras e Indigenas no curriculo oficial, insere-se diretamente
nesse contexto. Embora sua previsao deva constar no curriculo (primeiro sistema de
Lundgren), sua efetivacdo depende de apoio institucional (sistema de gestdo) e de
regulamentag¢des adequadas (sistema legal). Assim, o PDI, o PPl e os PPCs precisam
articular esses elementos para que a diversidade cultural se torne parte efetiva do
projeto educativo.

Portanto, refletir sobre o papel dos documentos institucionais implica
reconhecé-los como mediadores entre as politicas educacionais e as praticas
escolares. Eles ndo apenas regulamentam e organizam a ag¢ao pedagodgica, mas
também expressam escolhas politicas e culturais que influenciam a construcao
curricular. Garantir que o PDI, o PPI e os PPCs incorporem a pluralidade cultural e as
histérias silenciadas, como as dos povos indigenas, € um passo fundamental para

transformar o curriculo em um instrumento efetivo de inclusao e de emancipacao.
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4.5 A presenca (ou auséncia) da tematica indigena nas praticas e nos
documentos institucionais

A efetividade da Lei n°® 11.645/2008 nao se limita a sua existéncia no texto legal,
mas depende de como as instituicbes de ensino incorporam e operacionalizam a
tematica indigena em seus documentos e em suas praticas pedagogicas. Pesquisas
em curriculo e educagao intercultural mostram que, apesar dos avangos normativos,
a inclusao da tematica nos Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) e nos Planos de
Desenvolvimento Institucional (PDls) costuma aparecer de modo genérico e periférico,
com baixa orientacdo para a pratica pedagogica (Candau, 2009; Bergamaschi; Gomes,
2012; Grupioni, 2008). Esse quadro dialoga com a nogao de “curriculo oculto”, que
tende a privilegiar culturas hegemonicas e a silenciar vozes minoritarias (Apple, 2006;

Santomé, 1995). Nessa diregdo, Santomé (1995) afirma:

Quando se analisam de maneira atenta os conteudos que sdo desenvolvidos
de forma explicita na maioria das instituicdbes escolares e aquilo que é
enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atengdo a
arrasadora presenga das culturas que podemos chamar hegemédnicas. As
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que
nao dispdéem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas,
guando nao estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reagao. Entre essas culturas ausentes podemos destacar, dentre outras, as
etnias minoritarias ou sem poder (Santomé, 1995, p. 161).

No caso especifico da tematica indigena, essa auséncia contribui para a
perpetuacao de narrativas histéricas centradas na perspectiva eurocéntrica. Conforme
defende Sacristan (2000), é fundamental que haja coeréncia entre o projeto
institucional e a pratica pedagdgica, de forma a assegurar o direito a diferenga e o
reconhecimento da memdria dos povos originarios como parte constitutiva da
formagao escolar. Essa concordancia ndo se restringe ao curriculo formal, mas
precisa atravessar as dimensdes vivida e oculta do processo educativo.

O Parecer CNE/CEB n° 14/2015 ressalta que a obrigatoriedade da tematica
indigena nos curriculos escolares nao se limita a promulgacao da Lei n° 11.645/2008,
mas esta ancorada em marcos historicos e politicos mais amplos, como a Constituigao
Federal de 1988, a Convengao 169 da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) e
a Declaragdo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas. Tais
instrumentos reafirmam o compromisso do Estado brasileiro com o reconhecimento

das culturas indigenas como parte integrante da formagao nacional. Santomé (1995)
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observa que:

Sao numerosas as formas através das quais o racismo aflora no sistema
educacional, de forma consciente ou oculta. Assim, por exemplo, podem-se
detectar manifestagbes de racismo nos livros didaticos de Ciéncias Sociais,
Historia, Geografia, Literatura, etc., especialmente através dos siléncios que
sdo produzidos em relagao aos direitos e caracteristicas de comunidades,
etnias e povos minoritarios e sem poder (Santomé 1995, p. 169).

Esses siléncios reforgam a necessidade de agdes institucionais planejadas, que
envolvam tanto a revisdo dos conteudos e materiais pedagogicos quanto a formagao
inicial e continuada de professores. Oliveira e Candau (2010) propéem que essa
revisao curricular seja orientada por uma pedagogia decolonial, capaz de romper com
paradigmas coloniais e valorizar epistemologias historicamente marginalizadas.
Nesse mesmo sentido, Silva (2015) alerta que a auséncia da tematica indigena nao é
neutra, mas parte de um projeto histérico de silenciamento que se mantém por meio
das praticas institucionais.

Nos Institutos Federais, um dos mecanismos previstos para a integracado da
tematica é a atuacdo dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABIs).
A possibilidade de sua criagao e fortalecimento pode ser orientada por documentos
institucionais, como o PDI e o PPI, que estabelecem diretrizes voltadas a valorizagao
da diversidade étnico-racial e cultural. Para o Parecer CNE/CEB n° 14/2015, esses
nucleos tém papel fundamental na articulagdo de politicas institucionais voltadas a
implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, atuando no
assessoramento a gestdo, no acompanhamento das praticas pedagdgicas e na
promogao de acdes de formagao docente.

A presencga efetiva da tematica indigena nos curriculos ndo pode ser tratada
como apéndice, mas como parte estruturante de um projeto educacional
comprometido com a justica social e a superacado de desigualdades histéricas. Esse
entendimento dialoga com a critica de Santomé (1995) ao predominio das culturas
hegemodnicas no curriculo, que frequentemente silencia ou estereotipa grupos
minoritarios e marginalizados, entre eles as populagbes indigenas. Assim, a
efetivacdo dessa perspectiva requer nao apenas o respaldo legal e documental, mas
também a mobilizagao institucional e a transformagéo das praticas pedagdgicas, de
modo a integrar, de maneira critica e propositiva, a histéria e as culturas indigenas no

contexto escolar.
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Nesse contexto, a efetivagdo da Lei n° 11.645/2008 na EPT exige uma
abordagem interdisciplinar que dialogue com a realidade dos estudantes,
reconhecendo a pluralidade de identidades e de saberes. A integragdo da tematica
indigena ao curriculo ndo pode ser episddica ou superficial, mas precisa ser
estruturada em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs).
Esses documentos, conforme discutido anteriormente, funcionam como instrumentos
normativos e estratégicos que orientam a pratica educativa e a gestao curricular.

A literatura sobre curriculo e diversidade (Munanga, 2009; Gomes, 2012;
Parecer CNE/CEB n° 14/2015) reforga que a inclusao de saberes e de narrativas dos
povos originarios € um imperativo ético e politico, capaz de promover a equidade
educacional e de combater o racismo estrutural. Na EPT, essa inclusdo se articula
com a missao institucional de oferecer uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada, comprometida com a justica social e com a transformacao da realidade.
Assim, a incorporacgao efetiva da tematica indigena na EPT deve ser vista como parte
da proépria identidade dos Institutos Federais, demandando a¢des coordenadas entre

curriculo, gestao institucional e politicas educacionais.
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5 PERCURSO METODOLOGICO: FUNDAMENTOS E DIRECIONAMENTOS

Esta pesquisa - aplicada, qualitativa e exploratéria - teve como objetivo
investigar como a tematica da Historia e das Culturas Indigenas tém sido prevista nos
documentos orientadores do curriculo e aplicada nas praticas pedagodgicas no ambito
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG - Campus Ouro Branco no
periodo de 2016 a 2025. Esse campus foi criado em 2011 no contexto da expansao
da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, instituida pela
Lei n° 11.892/2008 (Brasil, 2008). Localizado na regidao central do estado, o campus
integra a microrregidao de Conselheiro Lafaiete e o chamado Alto Paraopeba, area
fortemente marcada pela atividade siderurgica e mineradora, em especial pela
presencga da usina Gerdau Agominas’, que influencia a dinAmica econémica e social
do municipio (IFMG, 2020).

De acordo com o Censo Demografico de 2022 (IBGE, 2022), Ouro Branco
possui cerca de 39 mil habitantes, com densidade demografica aproximada de 238
hab/km?. Embora n&o existam registros oficiais de terras indigenas em seu territério,
17 moradores se autodeclararam indigenas. Além disso, durante o periodo da
pesquisa, observou-se a reorganizacao politica e social de grupos da etnia Borum-
Kren® no entorno das cidades de Ouro Preto e de Ouro Branco, o que evidencia que
a tematica indigena também se faz presente no contexto regional e pode dialogar com
as praticas formativas da instituigao.

O IFMG — Campus Ouro Branco atende aproximadamente 1.200 estudantes
oriundos principalmente do préoprio municipio, de Conselheiro Lafaiete e de
Congonhas, além de outras cidades do entorno. A unidade oferta cursos técnicos
integrados ao ensino médio, técnicos subsequentes, graduacgdes, pos-graduagdes
lato e stricto sensu e cursos de curta duragdo, configurando-se como espaco
estratégico para a formacgao cidada e profissional. Conta com cerca de 120 servidores,

entre docentes e técnicos administrativos, que atuam em diferentes areas de

7 A usina siderurgica Gerdau Agominas, inaugurada em 1986, consolidou Ouro Branco como polo
industrial e urbano, impactando diretamente a economia e a configuragédo social do municipio (IBGE,
2022).

8 O grupo Borum-Kren é citado em registros locais e em processos de reorganizagdo identitaria na
regido de Ouro Preto e Ouro Branco (MG). Esse fendmeno pode ser compreendido a luz do conceito
de etnogénese, entendido como a reorganizagdo de coletividades indigenas historicamente
invisibilizadas e que buscam afirmagao de sua identidade e direitos no presente (Cunha, 1992). A
literatura aponta que tais processos refletem a resisténcia cultural e politica frente ao silenciamento
histérico (Santos, 2007).
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formagao. Além do ensino, desenvolve projetos de pesquisa e de extensao voltados
as demandas locais e regionais, com énfase em temas como impactos ambientais,
inclusao social, cidadania e valorizagéo da diversidade cultural (IFMG, 2024)°.

Retomando as caracteristicas desta investigacédo, Gil (2010) e Prodanov e
Freitas (2013) destacam que a pesquisa aplicada busca intervir diretamente na
realidade estudada, tendo como base a identificagdo de um problema concreto. A
abordagem qualitativa, segundo Brasileiro (2013), é fundamental para compreender
os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias e praticas. Por sua vez, a
natureza exploratéria da pesquisa justifica-se pela escassez de estudos aprofundados
sobre a aplicacao da Lei n® 11.645/2008 em contextos especificos, como no caso dos
Institutos Federais. Assim, a técnica de Analise de Conteudo, conforme sistematizada
por Bardin (1977), foi utilizada, envolvendo as seguintes etapas: pré-analise,
exploracado do material, categorizacao, inferéncia e interpretacdo dos dados.

O percurso investigativo foi organizado em trés dimensdes de analise -
Pedagodgica, Institucional e Pratica -, permitindo-nos observar, de forma sistematica,
a presenga (ou auséncia) da tematica indigena nos documentos curriculares e
institucionais e nas praticas docentes. A Dimensao Pedagdgica contemplou a analise
dos Projetos Pedagdégicos de Curso (PPCs) dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio em Administracao (2016), em Informatica (2017) e em Metalurgia (2017).
Foram examinadas as ementas, as referéncias bibliograficas, as meng¢des a marcos
legais e as possiveis propostas de transversalidade e de interdisciplinaridade.

A Dimensao Institucional compreendeu a analise do Plano de Desenvolvimento
Institucional (2024/2028) e do Projeto Pedagdgico Institucional (2024) do IFMG,
buscando evidéncias de apoio institucional a implementacao da Lei n° 11.645/2008,
bem como diretrizes voltadas a atualizagao dos curriculos e a institucionalizacao de
agdes afirmativas, como a organizacao dos NEABIs (Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas).

A Dimensao Prética, por sua vez, foi investigada por meio de formulario Google
aplicado aos professores efetivos que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado
do campus. Composto por perguntas abertas e fechadas, o instrumento de coleta de
dados visou a levantar percepcdes, experiéncias, dificuldades e sugestbes dos

docentes quanto a abordagem da tematica indigena em suas praticas de ensino. O

9 Portal IFMG Campus Ouro Branco. Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/campus-ouro-
branco/copy_of_campus-ouro-branco. Acesso em: 31 ago. 2025.


https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/campus-ouro-branco/copy_of_campus-ouro-branco
https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/campus-ouro-branco/copy_of_campus-ouro-branco
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formulario eletronico elaborado no Google Forms foi encaminhado a 63 docentes
efetivos que lecionam nas turmas envolvidas na pesquisa. Desses, 25 responderam
as perguntas (aproximadamente 40% de adesao).

O convite para participagcdo foi enviado aos e-mails institucionais dos
professores em 27 de janeiro de 2025 e reenviado em 27 de marcgo de 2025, de modo
a ampliar a taxa de respostas. Os enderecos de e-mail foram obtidos no site oficial do
campus, assegurando transparéncia e acesso institucional. A participagdo foi
voluntaria, garantindo-se o anonimato e a apresentagdo prévia do termo de
consentimento livre e esclarecido, elaborado em conformidade com as diretrizes do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), atendendo aos principios éticos que regem a
pesquisa cientifica.

O instrumento contou com 19 questdes, sendo 12 voltadas a analise das
praticas pedagogicas e 7 referentes ao contexto institucional. A construgdo do
instrumento foi orientada pelo Parecer CNE/CEB n° 14/2015, que detalha estratégias
para a implementacao da Lei n° 11.645/2008 nas escolas, sendo esse documento uma
referéncia metodoldgica relevante para a definigdo das categorias de analise. O
formulario eletrénico foi direcionado aos docentes das areas basica - composta pelo
conjunto de disciplinas propedéuticas que constituem as areas do conhecimento:
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias - e
técnicas dos cursos de Administragéo, Informatica e Metalurgia.

Dando sequéncia a proposta metodoldgica apresentada, iniciamos a etapa de
analise documental, que consistiu no exame criterioso de fontes institucionais e
curriculares vinculadas ao IFMG — Campus Ouro Branco e a Reitoria do IFMG, com
foco na identificacdo da presenca, da auséncia ou do tratamento insuficiente da
tematica Histéria e Culturas Indigenas. A analise foi conduzida com base nos
procedimentos sistematizados pela Analise de Conteudo, conforme Bardin (1977), e
nas orientagbes metodoldgicas da analise documental propostas por autores como
Lidke e André (1986), Gil (2010), Prodanov e Freitas (2013) e Cellard (2008). Tais
referéncias sustentam a importancia da leitura critica de documentos institucionais
como forma de revelar aspectos estruturantes das politicas educacionais e da cultura
organizacional de uma institui¢ao.

A analise dos documentos e do questionario considerou como referéncia

principal o cumprimento da Lei n° 11.645/2008, assim como as orientagdes
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operacionais previstas no Parecer CNE/CEB n° 14/2015. Dentre essas acoes,
destacam-se: a construgao coletiva dos PPCs com insercao da tematica indigena, a
organizagdo de grupos de estudo, a promogédo de atividades interdisciplinares, a
realizacdo de agdes de didlogo com comunidades indigenas, a disponibilizacdo de
acervos bibliograficos especificos e o enfrentamento de praticas de discriminagcéo
étnico-racial.

Para garantir a organizagao sistematica dos dados, eles foram codificados
(letras e numeros). Os cddigos estdo detalhadamente explicados no Quadro 1,
apresentado a seguir. Essa estrutura possibilitou uma leitura critica, fundamentada e
comparativa entre os cursos e os documentos institucionais, com o objetivo de
identificar a existéncia (ou ndo) de elementos que comprovem o cumprimento da
legislac&o vigente e o comprometimento da instituigdo com a valorizagao das culturas

indigenas no itinerario formativo dos estudantes.

Quadro 1 — Categorizagao

Dimensao Categoria Significado

Refere-se a presengca ou a
auséncia de mengdo a Lei n°
o ) 11.645/2008 ou ao Parecer
ADM-PN  Pedagodgica Previsao Normafiva nos CNE/CEB n° 14/2015 no PPC do
PPCs Curso Técnico Integrado em

Administracao.
Refere-se a presengca ou a
auséncia de mengdo a Lei n°
o ) 11.645/2008 ou ao Parecer
INF-PN Pedagdgica Previsao Normativa nos CNE/CEB n° 14/2015 no PPC do
PPCs Curso Técnico Integrado em

Informatica.

Refere-se a presengca ou a
auséncia de mengado a Lei n°
Previsdo Normativa nos  11.645/2008 ou ao Parecer
PPCs CNE/CEB n° 14/2015 no PPC do

Curso Técnico Integrado em

MET-PN Pedagdgica



ADM-PC

INF-PC

MET-PC

ADM-PTI

INF-PTI

Pedagogica

Pedagdgica

Pedagogica

Pedagdgica

Pedagogica

Previsao Curricular

Previsao Curricular

Previsao Curricular

Previsao

Transversal/Interdisciplinar

Previsao

Transversal/Interdisciplinar
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Metalurgia.

Refere-se a presenga da
tematica indigena em algumas
unidades curriculares do Curso
Técnico Integrado em
Administracdo, especialmente
nas disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, como
Historia.

Refere-se a presenca da
tematica indigena em algumas
unidades curriculares do Curso
Técnico Integrado em
Informatica, especialmente nas
disciplinas da area de Ciéncias
Humanas, como Historia.
Refere-se a presenga da
tematica indigena em algumas
unidades curriculares do Curso
Técnico Integrado em
Metalurgia, especialmente nas
disciplinas da area de Ciéncias
Humanas, como Histdria.
Refere-se a presenga (ainda que
parcial ou indireta) da tematica
indigena como conteudo
transversal/interdisciplinar no
curriculo do Curso Técnico
Integrado em Administragéo.
Refere-se a presenga (ainda que
parcial ou indireta) da tematica
indigena como conteudo
transversal/interdisciplinar no
curriculo do Curso Técnico

Integrado em Informatica.



MET-PTI

PDI-VD

PDI-IPI

PPI-DC

PPI-IPI

_ Previsao
Pedagdgica R
Transversal/Interdisciplinar
Valorizagao da
Institucional .
Diversidade Etnico-Racial
o Iniciativas para Promogé&o
Institucional .
da lgualdade Etnico-
Racial
Diretrizes para a
Institucional
Construcao dos PPCs
Iniciativas para Promogéao
Institucional da Igualdade Etnico-

Racial
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Refere-se a presencga (ainda que
parcial ou indireta) da tematica
indigena como conteudo
transversal/interdisciplinar no
curriculo do Curso Técnico
Integrado em Metalurgia.

Refere-se aos trechos do PDI
que

expressam principios,

valores institucionais ou
compromissos  explicitos de
valorizacdo da  diversidade
étnico-racial, incluindo mengdes
a importancia do respeito, do
reconhecimento e da promocéao
das diferentes identidades
culturais.

Refere-se aos trechos do PDI
descrevem

que programas,

projetos, politicas ou agdes

institucionais voltadas a
promog¢do da igualdade étnico-
racial.

Refere-se aos trechos do PPI
que estabelecem orientagoes,
principios ou exigéncias para a
elaboracdo e a atualizacdo dos
PPCs em conformidade com as
finalidades, as normas
institucionais vigentes e as
Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Refere-se aos trechos do PPI
que propdem acdes pedagogicas
e estratégias institucionais
voltadas a promocdo da

igualdade étnico-racial.



Frequéncia da abordagem
DP1 Pratica
da tematica indigena

Literatura, técnicas e
conhecimentos indigenas
DP2 Pratica no ensino de conteudos

especificos

Receptividade dos
estudantes

DP3 Pratica
e da instituicdo

Conhecimento legal e
DP4 Pratica .
pedagdgico

Atividades
DP5 Pratica interdisciplinares e

extensionistas

Dificuldades e
possibilidades no ensino
DP6 Pratica da Historia e das Culturas

Indigenas

Envolvimento na
DP7 Pratica elaboracao de

documentos institucionais

Fonte: Autoria prépria (2025).

o7

Refere-se a frequéncia que os
docentes costumam  inserir,
em praticas de ensino, temas
relacionados a Histéria e as

Culturas Indigenas.

Refere-se ao uso de textos, de
técnicas e de saberes indigenas
articulados aos conteudos da

area de atuacao.

Refere-se a percepcao docente
sobre a aceitacédo e o interesse
de estudantes e da instituicdo
diante do trabalho com tematica
indigena.

Refere-se ao nivel de
conhecimento sobre a Lei
11.645/2008 e a presenca da
tematica indigena na formagéo
inicial e continuada.

Refere-se a participacao docente

em acgdes interdisciplinares e

projetos de extensao
relacionados a tematica
indigena.

Refere-se aos desafios

enfrentados e as sugestdes dos
docentes para ampliar o ensino
da Histéria e das Culturas
Indigenas.

Refere-se a experiéncia docente
na construcdo de documentos
institucionais e a percepgao
sobre a inclusdo da tematica

indigena.
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Com a definigao do sistema de categorizacao e de codificagdo das ocorréncias,
consolidou-se uma base metodoldgica solida para a analise documental e empirica,
assegurando rigor na interpretacdo dos dados, coeréncia interna nas leituras
realizadas e maior potencial para a articulacdo entre as diferentes fontes de
informacgao (Bardin, 1977; Ludke; André, 1986). Esse referencial contribuiu para a
construcdo de uma leitura critica e sistematizada dos registros, possibilitando
compreender ndo apenas a presencga, mas também as auséncias e os silenciamentos
institucionais quanto a abordagem da tematica indigena nos curriculos e nas praticas

escolares.



59

6 APRESENTAGAO E ANALISE DE DADOS

No presente capitulo, dedicamo-nos a apresentacio e a analise de dados tanto
dos documentos que constituem o corpus documental quanto das respostas coletadas
nos formularios on-line. As analises foram organizadas por dimensdes: inicialmente,
apresentamos a Dimensao Pedagdgica (PPCs); em seguida, a Dimensao Institucional
(PDI e PPI); e, por fim, a Dimenséo Pratica, fundamentada nas respostas do Google
Forms aplicado aos docentes.

6.1 Analise documental: Dimensao Pedagodgica

A analise da Dimensao Pedagdgica teve por objetivo identificar como a tematica
da Historia e das Culturas Indigenas esta prevista (ou n&o) nos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG — Campus Ouro Branco.
Arelevancia dessa analise se justifica pela obrigatoriedade legal da abordagem dessa
tematica no curriculo escolar, conforme determina a Lei n° 11.645/2008,
complementada pelo Parecer CNE/CEB n° 14/2015, que define diretrizes operacionais
para a sua implementacdo na educacao basica. Para isso, foram examinados os

PPCs vigentes no periodo delimitado da pesquisa (2016 a 2025).

Quadro 2 - Mapeamento da Dimensao Pedagégica

o Descricao da ocorréncia
Curso Técnico

Integrado

Cdédigo Categoria (presenca, auséncia ou
parcialidade)

Auséncia de mencgao a Lei n°
11.645/2008 e ao Parecer

Previsdo Normativa nos CNE/CEB n° 14/2015 no PPC

Administragao ADM-PN

PPCs
do curso.
Auséncia de atividades
interdisciplinares ou de
Previsio previsdo de transversalidade

Administragdao  ADM-PTI Co
Transversal/Interdisciplinar  rejacionadas &  tematica

indigena.



Administragao

Informatica

Informatica

Informatica

Metalurgia

Metalurgia

ADM-PC

INF-PN

INF-PC

INF-PTI

MET-PN

MET-PC

Previsao Curricular

Previsdo Normativa nos
PPCs

Previsao Curricular

Previsao
Transversal/Interdisciplinar

Previsdo Normativa nos
PPCs

Previsao Curricular
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Presenca pontual da tematica
indigena nas unidades de
Historia | e Historia Il

Indicagao de referéncia
bibliografica na  unidade
curricular de Artes sobre
histéria e cultura afro-
brasileira unicamente.

Auséncia de mengao a Lei n°
11.645/2008 e ao Parecer
CNE/CEB n° 14/2015 no PPC

do curso.

Presenca pontual da tematica
indigena nas unidades de
Historia I, Historia 1
e Geografia ll.

Indicagao de referéncia
bibliografica na  unidade
curricular de Artes sobre
histéria e cultura afro-
brasileira unicamente.
Presenca parcial de previsédo
transversal para conteudos
étnico-raciais afro-brasileiros;
nao inclui especificamente a
tematica indigena.

Auséncia de mengao a Lei n°
11.645/2008 e ao Parecer
CNE/CEB n° 14/2015 no PPC
do curso.

Presenca pontual da tematica
indigena nas unidades de
Histéria |, Historia [l e

Geografia Il.
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Presenca parcial de previsédo
transversal para conteudos
Previs3o étnico-raciais afro-brasileiros;

Transversal/Interdisciplinar nzo inclui especificamente a

tematica indigena.

Metalurgia MET-PTI

Fonte: Elaborado com base nos PPCs analisados (2025).

Na categoria “Previsdo Normativa nos PPCs”, percebemos que nos PPCs dos
cursos de Administracao, de Informatica e de Metalurgia ndo ha referéncia a Lei n°®
11.645/2008 e ao Parecer CNE/CEB n° 14/2015. Em adig¢do, observamos que, na
categoria “Previsdo Curricular”, a Historia e as Culturas Indigenas estdo presentes nas
ementas das seguintes disciplinas: Historia | e Historia || no Curso de Administracao,
Histéria | e Il e Geografia Il no Curso de Informatica e Histéria | e Il no Curso de
Metalurgia, abarcando os seguintes assuntos: “Sociedades indigenas na América
(incas, maias e astecas) e no Brasil - Historia I” (ADM-PC.p30; INF-PC.p40; MET-
PC.p.40)"9, “Escraviddo negra e indigena - Histéria II” (ADM-PC.p46; INF-PC.p56;
MET-PC.p66) e "Refletir sobre a situacdo dos indigenas, negros e outras minorias na
sociedade brasileira atual e ao longo da histéria - Geografia 1I" (INF-PC.p54; MET-
PC.p62). Ainda na categoria “Previsao Curricular", notamos, nos PPCs dos cursos de
Administracéo e de Informatica, indicacao de referéncia bibliografica sobre a tematica
afro-brasileira na unidade curricular de Artes: “CONDURU, Roberto. Arte Afro
Brasileira. Belo Horizonte: C/ARTE, 2007” (ADM-PC.p70; INF-PC.p.67).

A auséncia de mencéao a Lei n°® 11.645/2008 e ao Parecer CNE/CEB n°® 14/2015
nos documentos curriculares € um indicativo de descompasso com a legislagao
vigente e com os compromissos institucionais assumidos no Plano Nacional de
Educacgéo (PNE, 2014—-2025) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2022).
Como ressaltam Guimaraes e Marin (1994), a presenca clara e objetiva dos conteudos
étnico-raciais nos curriculos é fundamental para que se articulem ag¢des pedagdgicas
comprometidas com a transformacéao social e o enfrentamento do racismo estrutural.
De acordo com o § 2° do Art. 1°da Lei 11.645/2008, “os conteudos referentes a historia

e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito

00 ndmero presente nos codigos entre parénteses se refere a pagina da qual os trechos foram
extraidos dos PPCs analisados.
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de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacgao artistica e de literatura
e histéria brasileiras” (Brasil, 2008, n.p.).

Na categoria “Previsdo Transversal/lnterdisciplinar’, em nenhum Projeto
Pedagodgico de Curso analisado, localizamos trechos que fazem alusédo a tematica
indigena. Apesar disso, mapeamos trechos que fazem referéncia a igualdade étnico-
racial com foco na Histéria e na Cultura Afro-brasileira e Africana, como podemos

observar na sequéncia:

Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e Educagdo Ambiental
serao tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente, os demais
componentes do curriculo (ADM-PTl.p.22; MET-PTl.p.26).

Os temas relativos a educacdo étnico-racial previstos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagdes Etnicos-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas pelas
Resolugdes n° 1 de 17 de junho de 2004 e Resolugdo n° 2 de 15 de junho de
2012 (Diretrizes curriculares para Educagdo Ambiental), respectivamente,
serdo tratados transversalmente nas disciplinas de Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia e quando possivel em outras disciplinas do curso
incluindo disciplinas da area técnica (INF-PTI.p29).

Diante do exposto, identificamos nos PPCs orientagao para a adogao de uma
perspectiva transversal para o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana,
ndo citando a indigena. A analise dos PPCs evidencia um padrdo de exclusao da
Histéria e das Culturas Indigenas de praticas pedagodgicas transversais e
interdisciplinares. Essa dupla constatacao, auséncia da referéncia legal e auséncia na
abordagem transversal, confirma a critica de Candau (2012), segundo a qual
propostas de transversalidade curricular voltadas a valorizagao da diversidade cultural,
embora necessarias, frequentemente resultam em recortes que privilegiam
determinados grupos e marginalizam outros.

Corroborando essa perspectiva, Munanga (2005) destaca que, apesar dos
avangos legislativos na promogdo das relagbes étnico-raciais, as instituicoes
educacionais ainda apresentam resisténcia em promover a inclusdo de todas as
matrizes culturais, o que reforga a urgéncia de acdes pedagogicas e institucionais que
superem lacunas curriculares e deem visibilidade aos grupos historicamente
marginalizados, incluindo os povos indigenas. No contexto da Educacgao Profissional
e Tecnoldgica, essa omissao ndo apenas limita o alcance das diretrizes legais, mas
também compromete o papel formativo do Ensino Médio Integrado como espacgo de
construcao de cidadania plural e critica.
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A analise conjunta das categorias da Dimensao Pedagdgica revela que os
PPCs dos cursos do Ensino Médio Integrado de Administracéo, de Informatica e de
Metalurgia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
Campus Ouro Branco ndo contemplam legislagdes que tratam do ensino da Histéria
e das Culturas Indigenas, por exemplo, a Lei n° 11.645/2008 e o Parecer CNE/CEB
n° 14/2015. A tematica indigena esta prevista no curriculo de disciplinas especificas e
nao € considerada em atividades transversais/interdisciplinares. Sendo assim,
visualizamos a necessidade de redimensionamentos nos PPCs, a fim de que esses
documentos sejam revisados criticamente e possam integrar ao curriculo dos
estudantes do EMI as pautas que atravessam as vivéncias dos povos originarios,
reconhecendo as contribuigdes sociais, historicas e culturais desses grupos para a

sociedade brasileira.

6.2 Analise documental: Dimensao Institucional

A analise da Dimensao Institucional teve como objetivo examinar como a
tematica da Histéria e das Culturas Indigenas esta prevista nos documentos
institucionais que orientam o funcionamento do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) em carater mais amplo. Essa etapa concentrou-
se na identificagcao de diretrizes, de normativas e de orientagdes pedagdgicas voltadas
aimplementagéo da Lein° 11.645/2008 e do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, com vistas
a compreender o grau de comprometimento institucional com a efetivacao dessas
politicas no curriculo escolar. O PDI e o PPl foram examinados com base nas

categorias definidas no Quadro 3, adaptadas a natureza das agdes institucionais.

Quadro 3 - Mapeamento da Dimensao Institucional

Reconhece a diversidade como valor
institucional e incentiva agdes voltadas as

Valorizagao da relagbes  étnico-raciais, porém  nao
PDI PDI-VD Diversidade Etnico-

(2024/2028) Racial menciona  explicitamente a Lei n°

11.645/2008 nem o Parecer CNE/CEB n°
14/2015.



Iniciativas para a
Promocgao da
Igualdade Etnico-
Racial

PDI-IPI

Diretrizes para a
Construcao dos
PPCs

PDI-DC

Iniciativas para a
Promocao da
Igualdade

PPI

(2024/2028) TPl
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Consta no documento dimensao estratégica

voltada ao compromisso com O

reconhecimento e a valorizagdo da
diversidade, integrando as relagbes étnico-
raciais as praticas de ensino, de pesquisa,
de extenséo e de gestao.

Expressa apoio institucional aos NEABIs
como agentes protagonistas de processos
formativos, promovendo agdées em favor da
diversidade e da permanéncia estudantil.
Em agbes, como as Politicas de Assisténcia
Estudantil, os trabalhos dos NEABIs s&o
citados e referenciados como coletivos

importantes por contribuirem com as agdes

voltadas para a permanéncia dos
estudantes
Reconhecimento dos NEABIs como

protagonistas de mudancas de perspectivas
ao abranger temas como as culturas negra e
indigena em sala de aula, promovendo um
processo de apoio na construcdo de
conhecimentos.
Os trabalhos realizados pelos NEABIs
definem a opcdo da instituicdo por uma
educacao inclusiva e em prol da diversidade
humana.

Foi encontrada mencédo a necessidade de
adequacgao dos “PPCs da graduagao” para
atender atualizagdes estabelecidas pela
legislacao.

Apresenta os NEABIs como instrumentos
institucionais de promoc¢do da diversidade
humana, com papel relevante na estrutura

pedagdgica institucional.

Fonte: Elaborado com base no PPI e no PDI analisados (2025).
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Nos Institutos Federais, o PPI integra o PDI, conforme o Decreto n°® 9.235/2017
(Brasil, 2017). Por isso, a analise foi conduzida de forma conjunta e com as mesmas
categorias para ambos os documentos, que orientam todos os campi do IFMG,
inclusive o Campus Ouro Branco, locus desta pesquisa. O PDI do IFMG (com mais de
450 paginas) foi aprovado pelo Conselho Superior do IFMG (Consup), em 16 abril de
2025 e oficializado pela Resolugdo IFMG n° 20/2025, publicada em 29 de abril
de 2025 (Portal IFMG, 2025)'".

Na categoria “Valorizacdo da Diversidade Etnico-Racial” (PDI-VD), o PDI
reconhece a diversidade como um valor institucional e incentiva agdes voltadas as
relagdes étnico-raciais, apresentando-as como fundamento para praticas de ensino,
de pesquisa e de extensdo. Nesse sentido, torna-se fundamental focalizar alguns
aspectos, tais como: “[...] relagbes étnico-raciais [...] com objetivo de alicergar toda a
pratica formativa vislumbrada institucionalmente pelas acbées de ensino, pesquisa e
extensao”’(PDI-VD, p.129)"2.

Embora o documento apresente diretrizes alinhadas com os principios da
equidade e da valorizacao da pluralidade cultural, a auséncia de mencgao explicita a
Lei n® 11.645/2008 e ao Parecer CNE/CEB n° 14/2015 pode ser interpretada como um
indicativo de que o tratamento da tematica indigena e afro-brasileira poderia ser
aprofundado e fortalecido por meio de um vinculo normativo mais direto com a
legislacéo vigente. Essa lacuna documental n&o anula o compromisso institucional
com a diversidade, mas sugere a oportunidade de qualificar ainda mais a articulagao
entre o discurso institucional e as praticas curriculares no Ensino Médio Integrado,
conforme discutem Goodson (1995) e Santomé (1998) ao tratarem da importancia de
diretrizes estruturantes no planejamento curricular.

Na categoria “Iniciativas para a Promoc&o da Igualdade Etnico-Racial” (PDI-
IP1), o PDI apresenta dimensao estratégica voltada ao reconhecimento e a valorizagao
da diversidade, prevendo a integracao das relagdes étnico-raciais as atividades de
ensino, de pesquisa, de extensao e de gestao. Destacamos no documento a intengao
de redugéao das desigualdades e a ampliagéo do acesso de comunidades indigenas e

quilombolas a programas de pos-graduacgao stricto sensu. Isso pode ser visualizado

1 Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/portal/noticias/ifmg-publica-versao-completa-do-pdiapos-
construcao-participativa. Acesso em: 9 ago. 2025.

2.0 ndmero presente nos coddigos entre parénteses se refere a pagina da qual os trechos foram
extraidos do PDI e do PPl analisados.


https://www.ifmg.edu.br/portal/noticias/ifmg-publica-versao-completa-do-pdiapos-construcao-participativa
https://www.ifmg.edu.br/portal/noticias/ifmg-publica-versao-completa-do-pdiapos-construcao-participativa
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no trecho: “implementar agdes para reduzir as desigualdades étnico-raciais e
regionais e para favorecer o acesso das populagées do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas a programas de mestrado e doutorado da instituicao” (PDI-
IPI, p. 141), medida essa que se alinha a perspectiva de equidade académica e
democratizagdo do conhecimento (Young, 2016). O PDI também confere relevancia
aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABIs), atribuindo-lhes
protagonismo na promocgédo de agdes de valorizagdo cultural e de permanéncia

estudantil:

Para tanto, a criagao ou implementagao de leis e politicas educacionais como
[...] os trabalhos realizados pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABIs); [...] no ambito da instituicdo define a opgdo por uma
educagéo inclusiva e em prol da diversidade humana (PDI-IPI, p. 134).

Sob outro prisma, o trabalho desenvolvido pelos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABIs) contribui em relagdo as agbes de
permanéncia, pois implica uma mudanga de perspectiva ao abranger temas
como as culturas negra e indigena em sala de aula (PDI-IPI, p.136).

Os NEABIs sao ressaltados e valorizados como espacos de mediagao
intercultural e de promogao de praticas pedagogicas que favorecem a inclusédo e o
reconhecimento das diferengas, o que dialoga com a concepg¢ao de curriculo como
pratica social mediada por contextos e agentes (Sacristan, 2017) e com a defesa de
uma educacao multicultural comprometida com a valorizagao dos saberes de grupos
historicamente marginalizados (Santomé, 1998; Candau, 2012).

No ambito da pesquisa, foi realizada consulta ao setor de Assuntos
Institucionais do IFMG Campus Ouro Branco, por meio de e-mail, com o objetivo de
verificar a existéncia de regulamentacao institucional do Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABIs) no referido campus. Em resposta, foi informado que
‘o IFMG Campus Ouro Branco, através da direcdo geral, ainda n&do formalizou a
indicacdo de membros servidores internos para compor o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI) Central, ndao havendo, desse modo, documento
relativo a tematica”. Esse dado sinaliza que, embora os NEABIs sejam reconhecidos
como instancias fundamentais para a efetivagdo das Leis n° 10.639/2003 e n°

11.645/2008, sua auséncia formal evidencia uma lacuna institucional.
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Na investigacao, identificamos em funcionamento desde maio de 2017 o
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género, Raga/Etnia e Sexualidade (NEPGRES"3),
cujas ac¢des desenvolvidas sdo organizadas a partir de grupos de estudos, atividades
de pesquisa, atividades de ensino e extensdo, em que busca proporcionar reflexdes
e publicagdes no campo da educagao sobre as tematicas de género, de raga/etnia e
de sexualidade. Tais a¢des, embora relevantes, ndo suprem integralmente a lacuna
deixada pela auséncia de um NEABI estruturado no campus, mas demonstram
iniciativas institucionais relevantes no campo da diversidade e das relagdes étnico-
raciais.

Nao ha tanto no PDI quanto no PPI diretrizes especificas que orientem a
atualizacdo dos PPCs do Ensino Médio Integrado com vistas a inclusdo da tematica
das histérias e das culturas indigenas. Na categoria “Diretrizes para a Construgao dos
PPCs”, no entanto, o PDI estabelece a atualizacdo dos PPCs dentro de um periodo
pré-estabelecido que coincide com o periodo de vigéncia do documento (cinco anos).
Tal previsdo representa uma oportunidade relevante para que sejam também
revisados os compromissos institucionais e pedagogicos com a promogédo da
igualdade étnico-racial nos curriculos escolares, o que, por sua vez, tende a refletir
diretamente nas praticas docentes.

Essa visao é reforgcada por um achado relevante: a Instrugdo Normativa n° 9,
de 29 de maio de 2025, da Reitoria do IFMG, que estabelece normas para a
elaboracdo e a atualizacdo de Projetos Pedagodgicos de Cursos Técnicos, de
Graduacgao Tecnoldgica, Licenciatura e Bacharelado no ambito da instituicdo. Essa
normativa recomenda explicitamente a participagdo dos NEABIs no processo de
construcdo e de atualizagdo dos PPCs. O Artigo 8° determina que a comissao
responsavel pela elaboragao do PPC podera incluir, entre seus membros, servidores
que atuem no NEABI. O Artigo 22 reforga essa participagcao ao prever que, para propor
alteracdes curriculares, a coordenagado do curso devera reunir-se sistematicamente
com o corpo docente, incluindo, quando couber, a presenca do NEABI, incluindo a
participacdo de outros nucleos e setores institucionais voltados a promocao da

diversidade, a acessibilidade e a integracdo com a comunidade.

13O NEPGRES do Campus Ouro Branco, credenciado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq,
que articula ensino, pesquisa e extensdo em tematicas relacionadas a género, raca/etnia e sexualidade,
com énfase na Educacéo Profissional e Tecnolégica. Dentre as linhas de pesquisa do NEPGRES
destacam-se: Género, Raga e Interseccionalidades; Literaturas Negro-Brasileiras; Cultura e Memoria
Negra, das quais se desdobram projetos de pesquisa, extenséo e ensino (Tavares; Moura, 2022).
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Essa determinagdo normativa representa um avango concreto no alinhamento
entre os principios institucionais e a operacionalizagdo curricular, uma vez que
institucionaliza a presenca do NEABI nas discussdes e decisdes sobre a estrutura
curricular. Tal recomendacado amplia a possibilidade de que vozes historicamente
marginalizadas participem efetivamente da construgdo do conhecimento escolar. Além
disso, a recomendacéo de participacdo do NEABI cria condigdes objetivas para que a
tematica indigena ndo dependa apenas de iniciativas individuais, mas se torne pauta
regular e formal dos processos de revisao curricular.

Na perspectiva da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (Ramos, 2014; Frigotto,
2001), nao seguir as orientagdes da Instrucdo Normativa sobre os PPCs
comprometeria a construgdo de um curriculo integrado, capaz de articular trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Logo, utilizar esse marco normativo recente, associado
as estratégias previstas no PDI para a atualizagao de PPCs, pode representar um
salto qualitativo na efetiva integracdo das Historias e Culturas Indigenas no Ensino
Médio Integrado.

O PDI apresenta um trecho sobre o Campus Ouro Branco, destacando acdes
continuas para manter e ampliar padrées de qualidade: capacitacdo docente,
atualizacdo de praticas pedagodgicas, investimentos em infraestrutura fisica e
tecnoldgica, avaliagbes internas realizadas pela CPA™ e incentivo a projetos de
ensino, de pesquisa e de extensdo. Essas ag¢des indicam um compromisso
institucional com a oferta de educacao de exceléncia, fortalecendo o vinculo com a
comunidade e enriquecendo a formacao dos estudantes. Conforme alertam Apple
(2006) e Sacristan (2017), o investimento em qualidade e inovagcdao pedagodgica
precisa estar articulado a diretrizes curriculares e politicas inclusivas que garantam a
incorporagao sistematica da diversidade como elemento constitutivo do curriculo.

Os documentos analisados, portanto, revelam avangos institucionais
importantes, como a valorizagdo da diversidade, a integracdo de principios de
equidade, a centralidade dos NEABIs e os investimentos locais em qualidade
educacional, exemplificados no Campus Ouro Branco. A IN n°® 9/2025, ao propor a

presenca formal dos NEABIs nas comissbées de elaboragdao e de atualizagdo dos

14 A Comisséo Propria de Avaliagdo (CPA) é o 6rgdo responsavel pela coordenagéo dos processos
internos de avaliagdo das instituicbes de educacgdo superior, nos termos da Lei n° 10.861/2004, que
instituiu o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educagio Superior (SINAES). Cabe a CPA conduzir a
autoavaliagdo institucional, sistematizando dados e relatérios que subsidiam o planejamento e a
melhoria da qualidade académica e administrativa das instituicoes.



69

PPCs, oferece direcionamentos para corrigir a falta de atualizagdo dos PPCs, desde
que seja utilizado de forma estratégica e articulado com metas institucionais para a
inclusdo da tematica indigena. Vale destacar que as referéncias diretas aos marcos
legais, inexistentes no PDI, poderiam ser uma forma de fortalecer os compromissos
institucionais com o tema.

Conforme destaca Gomes (2005), refletir sobre o curriculo implica considerar
0S mecanismos de invisibilizacdo e exclusdo de saberes historicamente
marginalizados, assegurando que a escola valorize a pluralidade cultural presente na
sociedade brasileira. No caso do IFMG, traduzir o valor declarado da diversidade em
dispositivos curriculares concretos, metas verificaveis e agdes sistematicas é
fundamental para garantir a presenga transversal das Historias e das Culturas

Indigenas nos curriculos escolares dos Ensino Médio Integrado.

6.3 Analise dos Formularios Google: Dimensao Pratica

A construgcdo do Formulario Google foi orientada pelo Parecer CNE/CEB n°
14/2015, sendo esse documento uma referéncia metodologica relevante para a
definigdo das categorias de analise: Frequéncia da abordagem da tematica indigena
(DP1), Literatura, técnicas e conhecimentos indigenas no ensino de conteudos
especificos (DP2), Receptividade dos estudantes e da instituicado (DP3),
Conhecimento legislativo e pedagdgico (DP4), Atividades interdisciplinares e
extensionistas (DP5), Dificuldades e possibilidades no ensino da Historia e das
Culturas Indigenas (DP6) e Envolvimento na elaboragao de documentos institucionais
(DP7).

Na categoria “Frequéncia da abordagem da tematica indigena” (DP1),'® os
docentes do Ensino Médio Integrado evidenciaram com qual frequéncia costumam
inserir em praticas de ensino temas relacionados a Historia e as Culturas Indigenas.
Observamos, no Grafico 1, que 83,3% dos respondentes raramente ou nunca
abordam o assunto em sala de aula, demonstrando baixa insercdo da tematica
indigena nas praticas docentes. Essa baixa adesao a tematica deve ser superada,

pois a escola, devido ao seu compromisso social, deve reconhecer a diversidade

15 Categoria elaborada com base na Questédo 1 (Caro(a) docente, com que frequéncia vocé inclui em
suas praticas de ensino temas relacionados a Histdria e as Culturas Indigenas?).
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étnica do pais e a presenca historica e atual dos povos indigenas.

Grafico 1 - Frequéncia da abordagem da tematica indigena
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

O Docente 16 comentou usar ‘“literatura e pesquisa sobre a tematica
em projeto de ensino ‘Administrador Solidario’, realizado anualmente com
os estudantes do 1° Ano de Técnico em Administragdo” (DP1.T1).'6 A iniciativa
representa um avango em relacdo a maioria dos respondentes que declararam nao
abordar o tema em suas praticas. Essa acdo demonstra sensibilidade com a tematica
e contribui para ampliagao dela no contexto escolar.

No entanto, como aponta Sacristan (2017), para que um conteudo se consolide
no curriculo e exerga seu potencial formativo, € necessaria sua presenga continua e
articulada ao conjunto das experiéncias de aprendizagem. De modo semelhante,
Goodson (1995) ressalta que a integragdo recorrente de temas historicamente
marginalizados é fundamental para que deixem de ocupar uma posic¢ao periférica no
curriculo e passem a compor efetivamente o nucleo da formagdo escolar. Nesse
sentido, ampliar a frequéncia dessa abordagem fortaleceria seu impacto e alinharia a

pratica docente as diretrizes de um curriculo inclusivo e culturalmente relevante.

16 DP refere-se a categoria da dimensado pratica, descrita no quadro de categorizagdo presente na
Metodologia, acrescida da letra “T”, que indica o trecho da resposta dada pelo docente no formulario
nas questdes abertas, numerados de acordo com a sequéncia de participagdo dos respondentes.
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Na categoria “Literatura, técnicas e conhecimentos indigenas no ensino de
contetidos especificos” (DP2),'” os professores apontaram se utilizam literatura
indigena nas praticas de ensino com os estudantes do Ensino Médio Integrado por
meio de textos ou se mencionam técnicas e conhecimentos produzidos pelos povos
indigenas. No conjunto de respostas, notamos que a maioria relativa dos participantes
(33,3%) disse “ndo, mas gostaria”, o que traz indicios da intengcédo de uso futuro de
literatura relacionada por parte significativa dos docentes. Ademais, 50% assinalaram
“sim”, contemplando diferentes frequéncias, sendo que “raramente” € aquela mais
expressiva (25%). Uma parcela dos docentes afirmou que ndo vé como incorporar a
tematica indigena na propria disciplina (12,5%).

Grafico 2 - Uso de literatura e mencao as técnicas e aos conhecimentos
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Nessa mesma categoria (DP2), os participantes salientaram se conseguem
identificar ligacdes entre a area de conhecimento que ministram aulas e a Historia e
as Culturas Indigenas. Explicitamos que 45,8% deles sim, somando-se as opgoes

“claramente” e “algumas vezes”. Entretanto, a maioria relativa (29,2%) relatou “nao

17 Categoria elaborada com base na Questdo 2 (Em suas praticas docentes, vocé utiliza literatura
indigena, textos sobre o tema ou menciona técnicas e conhecimentos implementados pelos povos

indigenas?) e na Questao 5 (Vocé consegue identificar ligagdes entre sua area de conhecimento e a
Historia e as Culturas Indigenas?).
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consigo identificar”.

Grafico 3 - Relagao entre areas tematicas

Questao 5
30r 29.2%
25| 25.0%

— 20.8%
* 201
£
o
& 15F
c
@ 12.5%
et
s}
o 10r

5 .

0 2 2] ﬁl "\I

& & & N
N < & &
{O ’0‘9 b@ 20
® & o ®
5 O
(j\({\ A (\0;\0" ¢
\6\\ s Q(
=) é"’o

Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Embora ndo tenha sido possivel filtrar as respostas por area de atuacao
docente, é razoavel supor que professores das areas de Ciéncias Humanas tendem
a apresentar maior familiaridade com o tema. Essa constatacdo ndao deve ser
interpretada como limitagdo natural de determinadas areas, mas sim como um indicio
da fragilidade institucional em promover a abordagem obrigatéria da tematica. De fato,
o Parecer CNE/CEB n° 14/2015 reforca que a Lei n° 11.645/2008 deve ser
implementada "em todo o curriculo escolar, devendo estar presente em todas as
disciplinas, areas do conhecimento ou outra forma de organizagao curricular de cada
escola" (Brasil, 2015, p. 4). Isso legitima a necessidade de politicas de formagéao e de
construcao curricular que garantam uma acéao transversal, interdisciplinar e integrada
da tematica indigena em todas as areas do Ensino Médio Integrado.

O Docente 18 disse: “reconhego a importancia de integrar saberes indigenas
as aulas de Quimica, mas enfrento dificuldades para encontrar materiais acessiveis e
praticas viaveis para a sala de aula” (DP2.T2). O relato evidencia consciéncia sobre a

relevancia da tematica, mas também aponta barreiras de acesso a recursos e
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metodologias, o que se relaciona com o carater seletivo do curriculo escolar. Sacristan,
(2017) lembra que:

Os critérios para seleciona-los entre eles mesmos sdo os seguintes: buscar
os elementos basicos para iniciar os estudantes no conhecimento e acesso
aos modos e formas de conhecimento e experiéncia humana, as
aprendizagens necessarias para a participagdo numa sociedade democrética,
as que sejam uteis para o aluno defina, determine e controle sua vida, as que
facilitem a escolha e a liberdade no trabalho e no laser e as que proporcionem
conceitos, habilidades, técnicas e estratégicas necessarias para aprender por
si mesmo (Sacristan, 2017, p. 60).

O Docente 19 mencionou: "ainda uso pouco, porque conhego pouco. Ao tratar
de tematica relacionada a miscigenagao do povo brasileiro, uso textos e literatura
indigena em algumas aulas. Outra tematica que abarca diretamente a literatura
indigena é a sustentabilidade" (DP2.T3). A resposta revela tentativa de insergao da
tematica indigena a partir de eixos correlatos, como a sustentabilidade e a diversidade
étnica, ainda que de forma esporadica, e demonstra abertura para a ampliagdo do
repertorio, mas também caréncia formativa. A pratica pontual alinha-se a perspectiva
de Santomé (1998), que propde tomar os contextos socioculturais amplos como base
inicial para o desenvolvimento de uma educagao multicultural.

Na categoria “Receptividade dos estudantes e da instituicdo” (DP3),'® os
docentes que ja haviam trabalhado em sala de aula com a tematica indigena foram
questionados acerca de como foi, de modo geral, a receptividade dos estudantes
diante do trabalho pedagdgico realizado. As respostas obtidas foram agrupadas no
Grafico 4. Percebemos que a recepgao dos discentes foi positiva, ja que nenhum
professor indicou as opgdes: péssima e ruim. Em contraste, 58,3% dos respondentes
pontuaram que nunca trabalharam o tema.

No que tange a receptividade institucional, os docentes que trabalharam a
tematica indigena em sala de aula exprimiram, de modo geral, apoio/suporte (32%),
embora 4% deles tenham indicado uma certa resisténcia. Novamente, a maioria

absoluta (60%) nunca trabalhou o tema.

18 Categoria elaborada com base nas Questbes 4 (Caso ja tenha trabalhado com o tema em sala de
aula, como foi, de modo geral, a receptividade dos estudantes diante do trabalho pedagdgico realizado?)
e 15 (Caso ja tenha trabalhado com o tema em sala de aula, como foi, de modo geral, a receptividade
da instituicdo diante do trabalho pedagdgico realizado?).



Grafico 4 - Receptividade dos estudantes
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Grafico 5 - Receptividade da instituicao
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Em relagdo a receptividade institucional, o Docente 9 relatou: “ha muito que
caminhar” (DP3.T4). O Docente 14 afirmou: “é superficial” (DP3.T5). Por fim, o
Docente 24 relatou: “muito pouco ou quase nenhum apoio. Ha pouco espacgo para
trabalhar o tema” (DP3.T6). Conforme Sacristan (2017), a aprendizagem escolar esta
fortemente condicionada pela organizacgao institucional, que pode potencializar ou
restringir a fungdo social da escola. Nesse sentido, Arroyo (2014) ressalta que a
efetivacdo de praticas educativas voltadas a diversidade exige que a instituicdo
assuma compromissos estruturais e permanentes, de modo que o reconhecimento
das culturas historicamente marginalizadas, como as indigenas, nao se restrinja a
acdes pontuais, mas se consolide como parte organica do curriculo e da vida escolar.
(DP4), '° os

respondentes do formulario Google indicaram o nivel de conhecimento sobre a Lei

Na categoria “Conhecimento legislativo e pedagdgico”
11.645/2008, em uma escala de 1 a 4. Vemos, no Grafico 6, que a maioria absoluta
dos docentes do Ensino Médio Integrado (66,7%) tem pouco conhecimento e apenas

4,2% deles apresenta um conhecimento aprofundado da respectiva lei.

Grafico 6 - Conhecimento sobre a Lei 11.645/2008
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

19 Categoria elaborada com base nas Questoes 6 (A lei 11.645/2008 estabeleceu a obrigatoriedade do
Ensino da Histdria e Culturas Indigenas nos Curriculos escolares da Educagao Basica. Em uma escala
de 1 a4, identifique o seu nivel de conhecimento sobre esta tematica), 7 (Durante seu periodo formativo
(graduacgao e pos-graduagdes), houve espago adequado para discussao e debate sobre essa tematica?)
e 13 (Vocé considera necessario participar de cursos de formagao para auxiliar na implementagao da
Lei n® 11.645, que trata do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?).
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No que diz respeito a formacgao inicial, os participantes foram indagados acerca
de que se, durante o periodo formativo (graduacéo e pés-graduacgao), houve espago
adequado para a discussao e o debate sobre a tematica indigena (Historia e Culturas).
No Grafico 7, ilustramos as respostas obtidas, as quais sinalizam que a maioria dos
professores afirmou “ndo” (80%), seguida da opcéo “parcialmente” (16%). Nesse
cenario, inferimos que os respondentes nao tiveram ou tiveram pouco contato com a

tematica durante a formacao docente, o que pode refletir nas praticas atuais.

Grafico 7 - Tematica indigena na formacgao inicial
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Pensando sobre a relevancia de participarem de cursos de formacido para
auxiliar a implementagcado da Lei n° 11.645/2008, os respondentes mencionaram,
majoritariamente, que consideram necessario (96%). Esse dado materializa o
interesse desses profissionais de adquirirem conhecimentos sobre os povos indigenas
com o objetivo de aplica-los nas préprias praticas de ensino/aprendizagem, conforme

as orientagdes da legislagao vigente.
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Grafico 8 - Tematica indigena na formagao continuada
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Os dados apresentados reforgam, como defende Candau (2016), a fragilidade
na constru¢cao de uma pratica intercultural critica, que va além da insergao pontual de
conteudos e que pressuponha o enfrentamento das desigualdades estruturais e das
hierarquias culturais no contexto escolar. Na mesma diregdo, Walsh (2009) alerta que,
sem uma formacdo docente fundamentada no reconhecimento das historias de
exclusao e na promocao de estratégias de justiga social, a interculturalidade corre o
risco de ser esvaziada, permanecendo no plano das intengdes, sem produzir
alteragdes significativas na organizagao curricular e nas praticas docentes.

A partir do modelo de Lundgren (1981), é possivel compreender que essa
fragilidade n&o se limita ao plano individual, mas esta relacionada a trés sistemas
interdependentes que condicionam os processos educativos: o curriculo, o sistema
administrativo e as normativas legais. O mesmo autor argumenta que mudancgas
significativas requerem acdes politicas e institucionais coordenadas, envolvendo tanto

a atualizacao curricular quanto o suporte institucional e administrativo.
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Na categoria “Atividades interdisciplinares e extensionistas” (DP5), 20 os
professores explicitaram se ja participaram de acgdes extensionistas que abordaram,
direta ou indiretamente a tematica indigena. Pouco mais de 40% dos docentes ja
participaram de agdes extensionistas, enquanto 50% (metade) nunca se envolveu,

indicando baixa participagdo em atividades externas.

Grafico 9 - Atividades extensionistas
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Em relacéo a participagao em atividades extensionistas, o Docente 1 relatou:
“participei da organizacédo de palestra e de roda de conversa” (DP5.T7). O Docente
15 declarou ter participado de um projeto, mas nao especificou do que se
trata: “Projeto Odara de 2024” (DP5.T8). O Docente 19 comentou: “participei de
alguns momentos promovidos pelo IFMG. Ja participei de evento de extensao

relativos a cultura afro-brasileira, tratada na mesma lei, somente” (DP5.T9).

20 Categoria elaborada com base nas Questdes 9 (Vocé ja participou de agdes extensionistas que
abordaram, direta ou indiretamente, essa tematica? Caso tenha participado, sera possivel detalhar a
seqguir) e 11 (Vocé ja participou de alguma agédo pedagdgica interdisciplinar (aula conjunta, debate,
apresentagao artistica, festival, etc) que envolveu a Histéria e Culturas Indigenas em suas praticas
pedagégicas? Caso tenha participado, sera possivel detalhar a seguir).



79

Ademais, os participantes foram questionados sobre a participagdo em acgdes
interdisciplinares, tais como aula conjunta, debate, apresentagao artistica, festival, etc.,
que envolveu a Histéria e as Culturas Indigenas em praticas pedagogicas. As
frequéncias revelam que a maioria relativa dos docentes (41,7%) nunca participou, o

que evidencia fragilidade na integragao curricular da tematica indigena.

Grafico 10 - Atividades interdisciplinares
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Em relagcdo a participacdo em atividades interdisciplinares, o Docente 14
relatou: “tratava-se de atividade envolvendo todas as turmas do Primeiro Ano,
envolvendo os conteudos de Histdoria, Geografia, Filosofia e Sociologia, com objetivo
de abordar o tema Arte e Cultura Indigenas” (DP5.T10). O Docente 15 indicou:
“‘palestra com um Cacique na escola. Visita de uma escola indigena na Bahia”
(DP5.T11). O Docente 18 apontou: “feiras culturais, feiras literarias, e eventos que
evidenciam a miscigenacao brasileira sdo exemplos de agbes que envolvem tematicas
ligadas a cultura indigena e que eu atuei de alguma forma. Os alunos se envolvem
bastante” (DP5.T12).

O Docente 24 mencionou “aula conjunta e debates sobre praticas ancestrais

indigenas de se orientar no espago e observagao dos astros” (DP5.T13). O Docente
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25 relatou que "ha alguns anos, os professores de Ciéncias Humanas organizaram
um pequeno evento com os alunos para discutir histéria e cultura indigena” (DP5.T14).
Conforme registrado no site oficial da instituicdo, o evento em questao foi o “I Festival
de Artes, Culturas e Histdrias Indigenas”, realizado em julho de 2023.2' Ndo foram
encontrados registros de eventos especificos sobre a tematica antes e/ou depois
desse festival, o que indica que a iniciativa provavelmente foi pontual e ndo teve
continuidade.

No campo das praticas extensionistas, iniciativas como as mencionadas
dialogam diretamente com a recomendacéao do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, que
orienta as instituicbes escolares a promoverem encontros entre estudantes e
representantes de povos indigenas, visando ao incentivo a atividades cientifico-
culturais que fortalecam a diversidade étnico-racial (Brasil, 2015). Candau (2016)
reforca que tais contextos de interagcdo favorecem uma pedagogia intercultural critica,
na qual os saberes tradicionais de diferentes povos sao reconhecidos como legitimos
no contexto escolar.

No campo das praticas interdisciplinares, experiéncias, como a relatada pelo
Docente 14, envolvendo Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia para abordar arte
e cultura indigenas, concretizam outra diretriz do Parecer CNE/CEB n° 14/2015, que
recomenda que o ensino da Histéria e das Culturas Indigenas seja incorporado ao
curriculo de forma multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar ao longo do ano
letivo (Brasil, 2015). Beane (2003) e Giroux (1997) defendem que essa integragao
curricular rompe com a fragmentacdo do saber, possibilitando a articulagdo entre
diferentes areas do conhecimento e questdes sociais contemporaneas. Outros
exemplos, como as feiras culturais e literarias, as aulas conjuntas sobre praticas
ancestrais indigenas ligadas a astronomia e eventos para discussdo da tematica
indigena demonstram a capacidade de envolver os estudantes de forma ativa. Freire
(1996) considera essa postura educativa essencial para uma aprendizagem
significativa.

Dessa forma, os achados evidenciam a presenca de experiéncias pontuais
alinhadas as orientagcbes normativas, mas necessitam de um planejamento
institucional que incorpore, de forma continua e articulada, o ensino das Histérias e

Culturas Indigenas tanto em agdes interdisciplinares quanto extensionistas. Isso

21 Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/noticias/i-festival-de-artes-culturas-e-historias-
indigenas-e-realizado-no-campus-ouro-branco. Acesso em: 14 ago. 2025.


https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/noticias/i-festival-de-artes-culturas-e-historias-indigenas-e-realizado-no-campus-ouro-branco
https://www.ifmg.edu.br/ourobranco/noticias/i-festival-de-artes-culturas-e-historias-indigenas-e-realizado-no-campus-ouro-branco
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implica transformar experiéncias isoladas em politica institucional, garantindo suporte
pedagogico, administrativo e formativo aos docentes, conforme preconizam Lundgren
(1981) e o proprio Parecer CNE/CEB n° 14/2015.

Na categoria “Dificuldades e possibilidades no ensino da Historia e das Culturas
Indigenas” (DP6), %> os docentes do Ensino Médio Integrado evidenciaram os
principais desafios no envolvimento da pratica docente com a tematica proposta.
A maioria absoluta dos participantes pontuou: pouco conhecimento da tematica,
carga horaria apertada e falta de apoio institucional. De modo geral, percebemos que
as barreiras para o tratamento da tematica indigena se concentram em aspectos

formativos e estruturais, além da auséncia de suporte institucional efetivo.

Grafico 11 - Barreiras para a abordagem da tematica indigena
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

22 Categoria elaborada com base nas Questdes 8 (Quais os maiores desafios percebidos no
envolvimento da pratica docente com a tematica proposta? Marque mais de uma alternativa, se julgar
necessario), 14 (Que iniciativas poderiam ser tomadas a nivel institucional para promover a tematica?
Marque mais de uma alternativa, se julgar necessario) e 18 (Sobre a implementagao da Lei n° 11.645,
vocé sente que a instituicdo (IFMG) tem estimulado e apoiado o cumprimento da lei em suas praticas
pedagodgicas?).
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Na mesma categoria, os professores respondentes sugeriram iniciativas que
pudessem ser tomadas em nivel institucional para promover a tematica indigena. O
conjunto de medidas propostas encontra-se sintetizado no Grafico 12. Como podemos
notar, a formagéo docente é a principal agéo citada (56%), seguida da promogao de
eventos com indigenas, do apoio institucional e da articulagdo curricular, ambas
correspondendo a 12%. Com menor expressividade - ainda que relevante -, foi
mencionado o material didatico (8%). As iniciativas, pois, sao plurais, algumas com

maior e outras com menor frequéncia, sinalizando possiveis caminhos e intervencdes.

Grafico 12 - Iniciativas para a abordagem da tematica indigena
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Sendo o apoio institucional uma iniciativa sugerida pelos participantes para
maior envolvimento com a tematica indigena em sala de aula, foi feita uma avaliagao
por eles no que tange ao atual suporte oferecido pelo IFMG em relagéo ao estimulo
para a implementacao da Lei n°® 11.645/2008 nas praticas pedagogicas. O conjunto de

dados coletados sinaliza, em um plano panoramico, um respaldo/amparo ineficiente e



pontual.
Grafico 13 - Apoio do IFMG
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Em suma, a avaliacdo do suporte institucional revela um cenario de pouco

apoio, o que, conforme Sacristan (2017), compromete a fungdo social da escola ao

limitar a efetividade das politicas curriculares inclusivas. Assim, superar tais barreiras

exige que a formacgao docente, a gestado institucional e o planejamento pedagdgico

sejam integrados em uma politica educacional que trate a tematica indigena como um

elemento estruturante do curriculo e ndo como agdes pontuais. No conjunto de dados

analisado, salientamos que a sugestédo de eventos com participacéo de indigenas e a

articulagao curricular aproxima-se das orientacées do Parecer CNE/CEB n°® 14/2015,

que recomenda agbes integradas e didlogo direto com povos originarios como

estratégias para fortalecer a educacéao para a diversidade.
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Na categoria “Envolvimento na elaboracdo de documentos institucionais”
(DP7),%® os docentes relataram se ja participaram da construgdo de documentos
dessa natureza no ambito do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais, como o Projeto Pedagogico (PPC), o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e o Projeto Politico Institucional (PPI). No Grafico 14, observamos

a baixa adesao dos participantes nesse tipo de atividade (64%).

Grafico 14 - Participagao na construgao de documentos institucionais
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Os que ja haviam participado (36%) foram questionados se consideram que -
na elaboragdo dos documentos institucionais - a Historia e as Culturas Indigenas
receberam a atencdo merecida na versao final deles. Pontuamos, com base no
Grafico 15, que, entre os poucos que participaram da formulagao/escrita do PPC, do
PDI e do PPI, por exemplo, ha um consenso (80%) acerca da baixa presenca da
tematica indigena.

23 Categoria elaborada com base nas Questdes 16 (Vocé ja participou da construgdo de documentos
institucionais do IFMG, tais como PPCs e PDI, por exemplo?) e 17 (Caso ja tenha participado da
construgao desses documentos, vocé acredita que a histéria e culturas indigenas receberam a atengao
merecida na verséo final deles?).
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Grafico 15 - Histéria e Culturas Indigenas em documentos institucionais
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

O limitado envolvimento de docentes na formulacdo de documentos
institucionais reduz o potencial de que as diretrizes dispostas neles contemplem
perspectivas diversas e necessidades especificas do Ensino Médio Integrado,
indicando um distanciamento entre a previsdo legal e sua materializagdo nos marcos
institucionais. Paraiso (2001) ressalta que a construgao curricular € um processo
politico e cultural que deve envolver amplamente os sujeitos da comunidade escolar,
de modo a garantir que multiplas vozes e identidades sejam contempladas.

Complementarmente, Veiga (2003) defende que o projeto politico-pedagdogico
nao € um documento meramente burocratico, mas um instrumento de agao coletiva,
no qual se expressam concepg¢des de mundo, de educacio e de sociedade, sendo
imprescindivel que represente o compromisso com a diversidade e a inclusdo. Santos
(2010) acrescenta que a elaboragao do projeto pedagdgico precisa ser dialégica e
participativa, pois apenas dessa forma se constroem politicas institucionais capazes
de responder as demandas histéricas de grupos marginalizados.

O Parecer CNE/CEB n° 14/2015 reforca essa perspectiva ao recomendar que

escolas e instituigdes elaborem ou atualizem seus projetos pedagogicos com a
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participacao de toda a comunidade escolar, garantindo que o curriculo incorpore, de
forma multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, o0 ensino da histéria e das
culturas dos povos indigenas e de outros grupos étnico-raciais que compdem a
sociedade brasileira. Essa diretriz, contudo, ndo parece plenamente incorporada ao
contexto investigado, ja que a constatacdo da baixa participagcdo docente na
elaboragcdo dos documentos institucionais enfraquece a possibilidade de que as

diretrizes construidas traduzam-se em praticas pedagogicas efetivas.

6.4 Analise comparativa das dimensoées pedagogica, institucional e pratica

A analise comparativa das trés dimensdes, Pedagogica, Institucional e Pratica,
evidencia que a efetivagdo da Lei n° 11.645/2008 no Ensino Médio Integrado do IFMG
Campus Ouro Branco apresenta lacunas entre a integragao de prescrigao normativa,
de diretrizes curriculares institucionais e de praticas pedagdgicas cotidianas. Na
Dimensao Pedagdgica, a auséncia de referéncias explicitas a lei nos PPCs, acrescida
do fato de que tais documentos permanecem ha anos sem atualizagcdo, confirma o
que Sacristan (2017) aponta sobre a tendéncia dos curriculos de se manterem inertes
diante de novas demandas sociais, sobretudo quando nado ha politicas claras de
revisdo. Essa inércia mantém a tematica indigena em posigao periférica, contrariando
a concepgao de Goodson (1995) de que conteudos historicamente marginalizados
devem ser incorporados de forma recorrente para adquirirem relevancia formativa.

Na Dimensao Institucional, a baixa participacido docente na elaboragdo e na
atualizacdo de documentos, como PPC, PDI e PPI, e o pouco envolvimento de
instancias como os NEABIs contrastam com a visdo de Veiga (2003) e de Paraiso
(2001), que defendem o projeto politico-pedagdgico como um processo coletivo e
cultural, no qual multiplas vozes e identidades precisam estar representadas. Embora
a Instrugdo Normativa n® 9/2025 do IFMG aponte para uma possivel mudanca ao
prever a atuacao dos NEABIs nos processos curriculares, a efetividade dessa medida
dependera, como alerta Santos (2010), de praticas dialégicas e participativas, em
consonancia com o Parecer CNE/CEB n° 14/2015.

Na Dimensao Pratica, predominam abordagens esporadicas, lacunas
formativas e fragilidade nas a¢des interdisciplinares e extensionistas. Essa realidade

dialoga com Candau (2016), que afirma que a constru¢ado de uma pratica intercultural
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critica demanda formacgao docente continua e comprometimento institucional, e com
Walsh (2009), que ressalta a importancia de reconhecer os saberes indigenas como
legitimos para além de eventos pontuais. A dificuldade em articular curriculo, sistema
administrativo e normativas legais confirma o modelo de Lundgren (1981), segundo o
qual mudangas educacionais significativas requerem que esses trés sistemas atuem
de maneira coordenada.

A comparacéo dos achados nas trés dimensdes demonstra que a legislagao
existente, como a Lei n° 11.645/2008, a BNCC e o PNE (2014-2024, prorrogado até
2025), s6 podera ser efetivamente cumprida se houver: (i) atualizacdo dos PPCs e
demais documentos institucionais, contemplando explicitamente a Historia e as
Culturas Indigenas; (ii) participagdo ativa de docentes e NEABIs na construgao
curricular; (iii) oferta sistematica de formagao inicial e continuada que prepare para a
abordagem da tematica; e (iv) fortalecimento de praticas interdisciplinares e
extensionistas, em dialogo com comunidades indigenas e seus saberes. Essas
medidas convergem para o que Sacristan (2017) chama de curriculo vivo e
socialmente relevante, articulando-se com as orientagdes do Parecer CNE/CEB n°
14/2015 e reafirmando a funcao social da escola, como defendem Arroyo (2014) e
Paulo Freire (1996), de promover justica social e reconhecimento cultural por meio da

educacao.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional construido ao longo desta pesquisa consiste em um
video-documentario de curta-metragem, intitulado “Vozes que resistem: a questéo
indigena nas salas de aula”, com duragao de aproximadamente vinte minutos. Ele foi
concebido a partir de necessidades formativas identificadas na analise das dimensdes
pedagogica, institucional e pratica, que evidenciaram lacunas na efetiva
implementagédo da Lei n® 11.645/2008 no Ensino Médio Integrado (EMI) do IFMG —
Campus Ouro Branco. Tais lacunas dizem respeito tanto a auséncia de referéncias
explicitas nos documentos institucionais quanto as dificuldades relatadas por
docentes em abordarem a tematica indigena, o que reforga a relevancia de materiais

que possam subsidiar e inspirar novas praticas pedagogicas.

Figura 3 - Video/documentario (produto educacional)

vozes que resistem:

A questio indiqend nas salas de Aula

Fonte: Youtube (https://www.youtube.com/watch?v=Fux-8wcEQPS).

Segundo a CAPES (2019), na Avaliacdo Quadrienal, os produtos educacionais
sao considerados componentes centrais da identidade dos mestrados profissionais,
devendo demonstrar aplicabilidade, relevancia social e potencial de replicagdo, em
contraste com a natureza predominantemente teérica dos programas académicos.
Essa compreenséo é reforgada por Rizzatti, Lima e Lima (2020), ao afirmarem que os

produtos educacionais ndo podem ser vistos apenas como exigéncia formal, mas
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como expressao concreta do compromisso social da pés-graduacgao profissional, na
medida em que respondem a problemas reais da pratica educativa. Nessa mesma
diregao, Leite (2018) enfatiza que tais produtos estabelecem a ponte entre a produgao
cientifica e a sala de aula, reforcando sua dimenséao pratica e coletiva.

O documentario, portanto, buscou traduzir os resultados da pesquisa em
recurso pedagodgico acessivel, autbnomo e replicavel, alinhado ao contexto da
Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT). Mendonga et al. (2022) salientam que um
produto educacional precisa articular dimensdes conceituais, pedagogicas,
comunicacionais e estético-funcionais de maneira integrada, o que orientou todo o
processo de elaboragao do video. Nesse mesmo sentido, Freitas (2021) lembra que
o valor do produto estd menos em sua forma de apresentacdo e mais na
aprendizagem que ele promove e nas reflexdes que desencadeia.

Assim, mais importante do que a materialidade do video-documentario é sua
capacidade de estimular debates, questionar praticas etnocéntricas e provocar
mudangas de percepgdo em relagdo a tematica indigena. A construg¢do do
documentario seguiu um percurso metodoloégico proximo ao modelo ciclico descrito
por Santana (2004), retomado por Rizzatti et al. (2020) e Freitas (2021), composto

pelas etapas de analise, desenho, desenvolvimento e experimentacao.

Figura 4 — Fases de elaboragao do video-documentario

. I

1. Analise
- Identificacdo das necessidades formativas
- Definicao do publico-alvo
- Resultados das dimensdes pedagdgica, institucional e pratica

- : <

2. Desenho
- Objetivos pedagdégicos
- Elaboracao do roteiro
- Selecao de entrevistados e conteddos

= ; ~

3. Desenvolvimento
- Producdo audiovisual
- Entrevistas, imagens de apoio
- Registro e edicdo do material

s ' ~

4. Experimentagao
- Exibicdo preliminar em grupo restrito
- Ajuste e refinamento

e n ~

5. Avaliagao
- Aplicacao de formulario (Google Forms)
- Questdes objetivas e de opinido
- Anélise da clareza, pertinéncia e aplicabilidade

S _J

Fonte: Autoria prépria (2025).
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Na fase de analise, o publico-alvo foi mapeado a partir da pesquisa realizada
junto aos docentes, o que evidenciou necessidades formativas relacionadas a
auséncia de materiais contextualizados sobre povos indigenas. No desenho, foram
definidos os objetivos pedagdgicos, elaborado o roteiro de entrevistas e selecionados
conteudos centrais, como os marcos da Lei n° 11.645/2008, os processos de
resisténcia indigena, a etnogénese e a descolonizagao curricular. O desenvolvimento
envolveu a produgédo audiovisual, que incluiu entrevistas com liderangas indigenas,
professores e pesquisadores. Parte dos entrevistados foi escolhida pela atuagdo em
Minas Gerais, de modo a gerar identificagcdo com o publico-alvo, que é composto por
docentes ndo somente do Campus Ouro Branco, mas de todo o IFMG.

A escolha do cacique Danilo Borum-Kren foi especialmente significativa, ja que
seu povo esta em processo de reorganizagao politica e social no entorno do IFMG
Campus Ouro Branco, reforgando o vinculo local da pesquisa. Como enfatizou o
entrevistado: “E importante nas escolas, primeiro, por causa da Lei 11.645, que torna
obrigatério falar sobre cultura indigena. Mas hoje, para nds, o ponto principal &
justamente combater essa desinformagao e essa ideia equivocada da n&o existéncia
de populagao indigena”. Essa fala dialoga diretamente com os resultados da analise
documental, que apontaram a auséncia de referéncias consistentes as culturas
indigenas nos PPCs analisados.

De forma complementar, a narrativa de Xipu-Puri (indigena que estudou em
escolas ndo indigenas) ilustra o impacto do distanciamento curricular em sua
formagao: “Eu tive uma educacao que nao se preocupava muito com a questao da
identidade [...]. Eu s6 fui pensar, me pensar, pensar a minha identidade em termos
étnicos e raciais na universidade”. Essa experiéncia individual ressoa com os achados
da Dimensao Pratica da pesquisa, em que os docentes relataram que a tematica
indigena aparece de forma pontual e desvinculada do cotidiano das disciplinas.

A professora indigena Gabriela Kariri, ao refletir sobre sua atuagdo como
educadora, acrescenta uma critica a auséncia de protagonismo indigena nos
processos educativos: “Muita coisa, por mais que a gente tenha legislagao desde 2008,
a gente nao vé na pratica, porque a gente nao tem capacitacdo de professores. E,
quando tem, muitas vezes, ndo é levada em considerac&o a perspectiva indigena. E
sobre indigenas, mas néo feita por indigenas”. Tal fala contribui para compreender
que a efetivagdo da Lei n° 11.645/2008 exige mais do que a inclusdo formal nos

curriculos: demanda processos formativos continuos, que considerem as vozes dos
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proprios povos originarios.

Ja o professor e antropélogo Marivaldo Carvalho problematizou os esteredtipos
e o silenciamento histérico, ressaltando que “Curriculo € disputa de poder. Qual o
cidaddo que eu quero formar? Qual o projeto de ser humano?”. Ele reforcou a
permanéncia de imagens cristalizadas, como o “indio de peninha na cabega”, que
ainda circulam no imaginario escolar e propds a abertura de espagos curriculares para
incluir a matematica, a literatura e a oralidade indigenas. Sua reflexdo evidencia a
necessidade de superar praticas etnocéntricas e de ampliar o campo formativo do
Ensino Médio Integrado para além da dimenséao técnica.

Do ponto de vista técnico, as entrevistas foram conduzidas em diferentes
formatos: o antropdlogo foi gravado presencialmente com camera e microfone; o
cacique Danilo participou por videoconferéncia via Google Meet, registrada com o
software OBS Studio; ja Xipu-Puri e Gabriela Kariri gravaram suas respostas a partir
do roteiro enviado previamente, encaminhando os arquivos para a edi¢gdo. Essa
diversidade metodologica possibilitou integrar multiplas vozes e perspectivas,
garantindo riqueza ao material final. E importante destacar que todos os participantes
do documentario assinaram termo de autorizagdo para uso de imagem e voz,
conforme modelo institucional do IFMG.

No documentario, foram incorporadas imagens de arquivos de dominio publico,
cuidadosamente selecionadas, que reforcaram o carater estético-funcional do recurso,
sem abrir mao da precisdo histérica. Essa dimensdo comunicacional, segundo
Mendonca et al. (2022), é fundamental para que o produto educacional seja atrativo e
eficaz na transmissao de sua mensagem. De acordo com Leite (2018), os produtos
educacionais se constituem como instrumentos de intervencao coletiva, concebidos
para articular teoria e pratica e para responder as demandas concretas dos contextos
escolares. Nessa perspectiva, o video-documentario produzido nesta pesquisa se
afirma como um recurso formativo capaz de fomentar debates criticos, de fortalecer
praticas inclusivas e de ampliar a valorizacédo da diversidade cultural no EMI.

Vale destacar que o video-documentario foi submetido a um processo
estruturado com base em cinco critérios principais, conforme modelo da Ficha de
Validagao da Produgao Técnica Tecnoldgica (PTT). No que se refere ao impacto, o
documentario evidenciou potencial formativo ao possibilitar reflexdes criticas entre
professores e estudantes do Ensino Médio Integrado. As falas dos entrevistados, em

especial a do cacique Danilo Borum-Kren, ao denunciar a invisibilidade histérica dos
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povos indigenas em Minas Gerais, e a de Xipu-Puri, ao relatar a auséncia de
referéncias identitarias em sua trajetdria escolar, mostraram-se capazes de
sensibilizar educadores e educandos sobre preconceitos, etnocentrismo e
silenciamentos curriculares. Esse movimento favorece a construcdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas, alinhadas ao compromisso social da EPT.

Quanto a complexidade, o curta-metragem alcancou equilibrio entre
densidade conceitual e acessibilidade comunicacional. A linguagem foi
cuidadosamente planejada para articular depoimentos de liderangas indigenas,
analises académicas e recursos visuais de apoio, sem comprometer a compreensao
do publico. Assim, o video pdde dialogar tanto com especialistas da area quanto com
estudantes do EMI, apresentando conceitos como: etnogénese, descolonizagdo
curricular e diversidade cultural em formato didatico, mas teoricamente fundamentado.

No critério de aplicabilidade, a producdo demonstrou versatilidade. O
documentario foi idealizado para multiplos contextos de uso: em aulas regulares,
como disparador de debates interdisciplinares em semanas pedagdgicas, como eixo
estruturante de mesas-redondas e discussdes, em formacdes continuadas de
professores, como recurso critico de atualizacédo e em projetos integradores, como
subsidio para conexdes entre disciplinas técnicas e das areas propedéuticas. Essa
diversidade de possibilidades amplia a utilizagdo do material no cotidiano da EPT e
fortalece sua fungao social.

A aderéncia do produto educacional esta na coeréncia com demandas reais e
com marcos normativos da educacgao brasileira. O documentario se ancora na Lei n°
11.645/2008, que determina a obrigatoriedade da abordagem das histdrias e culturas
indigenas nos curriculos da educacgao basica, e dialoga com os principios da EPT ao
estimular a formagado humana integral. Ademais, ao incluir depoimentos de indigenas
de Minas Gerais, como o povo Borum-Kren, o grupo mais proximo ao IFMG Campus
Ouro Branco, o curta metragem reforga sua pertinéncia local e sua vinculacdo ao
contexto em que a pesquisa foi realizada.

Por fim, no que tange a inovagao, o documentario se distingue por adotar um
formato audiovisual dindmico e com alto potencial de reproducao/divulgagéo. A
originalidade dele esta na combinag¢ao de narrativas de indigenas nas condi¢des de
lideres, de professores e de estudantes com analises de pesquisadores, sustentadas
por imagens de arquivo e trilha sonora que potencializam o efeito comunicacional.

Essa articulagéo permitiu a produgdo de um recurso singular, capaz de romper com
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modelos convencionais de materiais pedagodgicos e de ampliar o alcance da pesquisa,
tornando-se referéncia replicavel para outros contextos institucionais.

O processo avaliativo do video-documentario foi estruturado a partir de um
formulario eletrénico elaborado no Google Forms, planejado para captar tanto
impressdes objetivas quanto percepgdes subjetivas dos avaliadores. O instrumento
foi composto por cinco questdes: quatro fechadas (multipla escolha) e uma aberta,
destinada a receber comentarios e sugestdes. As questdes fechadas visaram a avaliar
dimensdes fundamentais do produto educacional, tais como clareza da mensagem,
contribuigao e aplicabilidade pedagdgica, pertinéncia ao Ensino Médio Integrado (EMI)
e qualidade técnica (sons, imagens, edigao e recursos visuais). Ja a questao aberta,
de participacdo opcional, buscou compreender, em maior profundidade, as
percepgoes individuais dos respondentes, permitindo a manifestacéo de criticas e de
sugestdes para o aprimoramento do produto educacional.

Inicialmente, o formulario foi encaminhado aos docentes do EMI do IFMG —
Campus Ouro Branco, publico diretamente relacionado ao foco desta pesquisa.
Contudo, em virtude do periodo de férias escolares e da limitagao temporal para o
fechamento da dissertacao, a adeséao foi reduzida. Na ocasiao, tivemos apenas uma
resposta Para viabilizar a analise avaliativa, o documentario e o formulario foram
disponibilizados também aos discentes do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) da mesma instituicdo (turma 2023) que atuam
na educacgao basica como professores e pedagogos. Essa ampliagéo do publico-alvo
assegurou a coleta de impressbes consistentes, provenientes de profissionais da
educagao com vivéncia pratica, contribuindo, assim, para uma avaliagao critica,

fundamentada e contextualizada do produto educacional.



94

Grafico 16 - Clareza da mensagem?*
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

O primeiro aspecto avaliado foi a clareza da mensagem. Dos vinte € um
avaliadores, a maioria absoluta classificou o documentario de forma positiva,
destacando a coeréncia entre a narrativa e o objetivo do produto. Nas respostas
abertas, o Avaliador 7 mencionou que “o documentario apresenta informacoes
consistentes e de facil compreensao, podendo ser utilizado em diferentes contextos
pedagogicos”. Esse retorno confirma que a producado alcangou seu propdsito de
comunicagao acessivel sem perder densidade conceitual. O Avaliador 10 destacou
que “o documentario ficou bem estruturado, com tematica esclarecedora que com
certeza vai enriquecer a sala de aula!”, reforcando a percepcédo de clareza e de

organizacao do material.

24 Questéo 1 - O documentario apresentou de forma clara a importancia da tematica da Histéria e das
Culturas Indigenas no contexto da educagdo basica? (Importdncia da aplicabilidade da Lei n°
11.645/2008 de forma pratica e efetiva).
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Grafico 17 - Contribuigdo e aplicabilidade pedagégica?s
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

No que se refere a contribuicdo e a aplicabilidade pedagdgica, os resultados
apontam aceitacdo amplamente favoravel, com a maioria absoluta dos respondentes
reconhecendo o potencial de uso do curta-metragem em sala de aula, em formacdes
docentes e em outras atividades e/ou eventos relacionados a tematica. Tal percep¢ao
se alinha ao que ja discutem Leite (2018) e Freitas (2021), ao defenderem que os
produtos educacionais precisam ser concebidos como instrumentos de intervencao
coletiva e ndo como simples apéndices de dissertagdes. Esse entendimento foi
reforgado por comentarios como o do Avaliador 12: “E um material que pode ser usado
para iniciar discussodes criticas sobre diversidade cultural, ampliando o olhar dos
alunos para além do senso comum”. A analise demonstra, portanto, que o
documentario dialoga com as praticas reais da educacéao basica e pode contribuir para
superar lacunas formativas.

Ja o Avaliador 16 afirmou: “Esclarecedor, extremamente elaborado, as escolas
estdo necessitando de projetos novos que possam aproximar todo o conhecimento
produzido nos cursos de poés-graduagao, levando o novo olhar sobre os povos
originarios, sdo debates necessarios em sala de aula. Excelente Produto

Educacional.” Esse depoimento se articula com os resultados da questdo sobre

25 Questéo 2 - O documentario contribui para sua pratica docente e pode ser utilizado como recurso
pedagégico em sala de aula ou em processos de formacéo docente?
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aplicabilidade pedagogica ao ressaltar a relevancia de aproximar a produgao
académica da pratica escolar, sobretudo em temas historicamente marginalizados,

como as culturas indigenas.

Grafico 18 - Pertinéncia ao EMI2¢
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

A pertinéncia ao Ensino Médio Integrado (EMI) também recebeu avaliagao
positiva. Os avaliadores, em sua maioria absoluta, reconheceram que o documentario
se conecta as especificidades da Educacao Profissional e Tecnolégica, justamente por
aproximar conteudos técnicos a valorizagcdo da diversidade cultural e étnico-racial.
Esse reconhecimento aparece em falas como a do Avaliador 15: “O video é pertinente
porque aproxima a tematica indigena das praticas da EPT, mostrando que n&o deve
ser tratada como algo periférico”. Nenhum respondente apontou inadequacéo, o que
confirma que o material esta ajustado ao locus da pesquisa e as demandas
curriculares da Rede Profissional Tecnolégica

Entre as observagdes qualitativas registradas na questao aberta, destaca-se a
seguinte contribuicdo do Avaliador 1: “Também senti falta de uma articulagao explicita
com o Ensino Médio Integrado, com a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Isso, de

26 Questdo 3 - Na sua percepgédo, o documentario dialoga com os principios e praticas do Ensino Médio
Integrado?
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modo algum, diminui sua importancia, mas no contexto em que foi produzido
(mestrado em EPT), penso que é preciso haver alguma articulagdo mais explicita.
Parabéns pelo trabalho, pela importdncia da tematica, especialmente!”. Esse
comentario aponta para a relevancia de reforcar a vinculacéo direta do documentario
com as especificidades do Ensino Médio Integrado (EMI) e da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (EPT), o locus da pesquisa e a area na qual o mestrado esta inserido
(Ensino). Tal observagao é significativa, pois reafirma que, além de promover a
valorizagdo das histérias e das culturas indigenas, o produto educacional deve
dialogar de modo mais explicito com as particularidades da EPT, especialmente no
que tange a integracao entre formacgao técnica e formacao basica.

Cabe registrar que, no planejamento inicial, estava prevista a participagao de
uma docente da EPT, especialista na tematica indigena, o que ampliaria ainda mais
essa articulagcdo. Apesar de sua receptividade e disponibilidade em colaborar, conflitos
de agenda inviabilizaram a gravagao dentro do tempo previsto para a finalizacdo do
documentario. Ainda assim, o curta conseguiu estabelecer conexdes significativas
com a EPT, especialmente por meio das reflexdes do professor antropodlogo
entrevistado, que criticou a concepcao reducionista da formacgao técnica.

Nas palavras dele: “Porque um técnico, ele também tem que ter um olhar amplo,
né? Mas no sentido do capitalismo, né? Alguém que é quase um robd, né? Faca isso,
faca isso e nao discuta. Entao, vocé nao esta aqui para discutir, apresentar valores.
Vocé esta aqui para fazer um trabalho técnico. Entéo, o trabalho é como se a ideia do
técnico fosse um pensamento, um conhecimento neutro. Ai vocé desumaniza a
prépria pessoa, né? Entao, vocé fica na educagao que desumaniza.” Essa fala revela,
de forma contundente, os limites de uma educacao profissional centrada apenas na
dimensao técnica, sem espaco para a reflexdo critica e a valorizacdo da diversidade
cultural. Ao inserir a questao indigena no debate, o documentario busca justamente
tensionar esse modelo, reafirmando que a formagao técnica precisa estar integrada

as dimensdes historicas, sociais e culturais para cumprir seu papel emancipatério.
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Grafico 19 - Qualidade técnica do documentario?’
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Fonte: Elaborado com base nos dados dos formularios Google (2025).

Por fim, a qualidade técnica do documentario foi igualmente bem avaliada, com
menc¢des positivas a sonoridade, a edicdo, as imagens € aos recursos visuais
utilizados. Embora alguns avaliadores tenham sugerido pequenos aprimoramentos no
audio das entrevistas virtuais, tais observagdes ndao comprometeram a avaliagao geral.
Como salientou o Avaliador 18, “a qualidade técnica é boa e suficiente para garantir o
engajamento em sala de aula”. Esse comentario confirma o equilibrio entre
acessibilidade de recursos e cuidado estético.

A questao aberta, além de complementar os aspectos avaliados nos graficos,
trouxe percepgdes qualitativas de grande relevancia. Varios avaliadores reforgaram a
importancia do curta-metragem como dispositivo pedagodgico, enfatizando seu
impacto na desconstrucao de estereétipos e na valorizagdo da pluralidade cultural.
Como sintetizou o Avaliador 5, “o documentario € importante porque traz visibilidade
a um tema ainda pouco explorado, valorizando a presenca indigena e desafiando
esteredtipos”. Outros comentarios destacaram a aplicabilidade interdisciplinar e a
relevancia da utilizacdo do material em espacgos de formacao docente, o que amplia o

27 Questéo 4 - Em relagdo a qualidade do som, das imagens, da edigdo e dos recursos visuais, vocé
considera o documentario:
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alcance do produto para além das salas de aula.

Com relagdo aos aspectos de acessibilidade, destaca-se a necessidade de
inclusdo de legendas no video documentario. Essa medida visa n&o apenas atender
ao publico surdo, garantindo maior inclusdo, mas também facilitar a compreensao em
situagdes nas quais a qualidade do audio possa apresentar limitagées, conforme foi
apontado por um dos avaliadores. Nesse sentido, ja esta prevista a produgdo de uma
nova versao do video com legendas sincronizadas, reforcando o compromisso com a
acessibilidade e a ampliagédo do alcance pedagdgico do produto educacional.?®

Dessa forma, a analise dos dados dos formularios Google revela que o video-
documentario cumpriu seu proposito pedagdgico e social, sendo reconhecido como
material relevante, aplicavel e inovador para o Ensino Médio Integrado. A combinagao
dos resultados das questdes fechadas (graficos) e dos comentarios qualitativos dos
avaliadores evidencia o carater formativo da proposta, reafirmando sua condi¢cédo de
recurso que contribui para a valorizagcao da diversidade cultural, a reflexao critica e a

transformacao educacional.

28 O video com as legendas estd disponivel no Repositorio do IFMG
(https://repositorio.ifmg.edu.br/items/5764a01f-acd0-4e12-8c2d-df401b6fae5d) e na Plataforma
EduCapes  (https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1133412), podendo ser acessado
gratuitamente.


https://repositorio.ifmg.edu.br/items/5764a01f-acd0-4e12-8c2d-df401b6fae5d
https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/1133412
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi motivada por indagagdes elaboradas pelo pesquisador
ao perceber que a abordagem da Historia e das Culturas Indigenas foi ausente em
suas praticas de ensino, fruto do desconhecimento e da falta de formacao inicial e
continuada a respeito da necessidade de incorporacdo da tematica indigena no
cotidiano educacional. Esse cenario reforgou o proposito de investigar como uma
instituicio comprometida com a formacgédo integral conduz, pedagogica e
institucionalmente, a implementacdo da Lei n° 11.645/2008 e das orientagcbes
constantes no Parecer CNE/CEB n° 14/2015. A escolha do IFMG Campus Ouro
Branco como /locus da pesquisa se fundamentou no potencial transformador que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica exerce em espagos de valorizagdo de saberes
historicamente silenciados.

Os resultados obtidos permitem afirmar que o objetivo geral da
pesquisa (analisar a presenga da tematica indigena nos curriculos e nas praticas
pedagogicas do Ensino Médio Integrado do IFMG Campus Ouro Branco) foi
alcangado. A analise documental evidenciou a auséncia de referéncias explicitas a Lei
n°® 11.645/2008 e ao Parecer CNE/CEB n° 14/2015 nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs), bem como a restricao da tematica indigena a poucas disciplinas, sem
contemplar abordagens transversais ou interdisciplinares. A analise dos PPCs revelou
lacunas significativas, incluindo a auséncia de bibliografia especifica e a limitagado da
tematica indigena a unidades curriculares pontuais. Além disso, o levantamento de
dispositivos legais e institucionais demonstrou que, embora haja diretrizes nacionais
e documentos internos, como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), a materializagdo da tematica indigena nas
praticas pedagodgicas do campus ainda € incipiente.

A compreensdo da percepcao docente, realizada por meio da analise dos
formularios google aplicados, indicou fragilidades na formacéo inicial e continuada dos
professores do Ensino Médio Integrado participantes, bem como a necessidade de
incentivo para a promogao de agobes institucionais efetivas. A discusséo sobre
curriculo, diversidade e EPT evidenciou que, apesar do potencial integrador do EMI,
que busca articular formagao geral e técnica, promover a interdisciplinaridade e
valorizar a diversidade cultural, a pratica observada ainda nao reflete plenamente tais

fundamentos quando se trata da tematica indigena.
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Contudo, esse dado nao pode ser analisado de forma isolada, ja que evidencia
um problema estrutural que ultrapassa os limites do IFMG. A auséncia de conteudos
consistentes sobre Historia e Culturas Indigenas na formagédo docente em nivel
superior explica, em grande parte, o desconhecimento relatado. O fato de cerca de
80% dos docentes afirmarem nao ter recebido formagao sobre o tema reforga que a
questao esta associada a lentiddo da aplicagdo da Lei n°® 11.645/2008, inclusive nos
cursos para formacédo de professores (licenciatura), e ndo apenas a realidade do
campus investigado.

Ao apresentar evidéncias concretas das lacunas existentes e das
potencialidades identificadas, este estudo oferece caminhos para o planejamento de
acoes formativas, para a atualizacido dos curriculos e para o fortalecimento de
nucleos, como o NEABI, que desempenha papel central na promogao da educagao
para as relagdes étnico-raciais. A pesquisa indica a importancia de que o IFMG
Campus Ouro Branco avance na estruturacdo e na implementagcdo de um NEABI
local, em consonancia com as orienta¢des do PDI institucional e com o movimento ja
existente em outros campus da Rede Federal. Essa agao poderia fortalecer praticas
pedagodgicas e institucionais, além de criar espagos permanentes de debate e de
produgao de conhecimento sobre as relagdes étnico-raciais. A relevancia dos NEABIs
também se apresenta como possibilidade de aprofundamento para pesquisas futuras.

No processo de investigacdo, merece destaque a construgdo do produto
educacional: o video-documentario “Vozes que resistem: a questdo indigena nas
salas de aula”. Produzido a partir dos resultados da pesquisa, o material foi concebido
para fomentar reflexdes criticas, valorizar os saberes indigenas e apoiar os docentes
na efetiva implementagéo da Lei n® 11.645/2008. O documentario recebeu avaliagao
positiva em critérios, como impacto, aplicabilidade e pertinéncia pedagdgica,
demonstrando potencial para a utilizagao em salas de aula, formagdes continuadas e
semanas pedagadgicas. Dessa forma, o produto educacional ndo se limitou a traduzir
o conhecimento cientifico em recurso didatico, mas busca intervir, de maneira
concreta, nas praticas pedagdgicas, ampliando as possibilidades de insergdo da
tematica indigena no EMI e na Educagéao Profissional e Tecnoldgica.

Reconhecemos que este estudo apresenta duas limitagbes principais: (i) a
anadlise restrita a um unico campus do IFMG, o que impede a generalizagdo dos
resultados para toda a Rede Federal; e (ii) a auséncia de entrevistas com docentes,

que poderiam aprofundar a compreensao das praticas no campus. A partir dessas
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constatagdes, sugerimos, para pesquisas futuras, a ampliacdo da investigacéo para
outras unidades do IFMG e demais instituicdes da Rede Federal, bem como estudos
que contemplem a perspectiva de estudantes indigenas na EPT. Além disso, a
producao de materiais didaticos e de metodologias especificas voltadas a abordagem
das culturas indigenas no Ensino Médio Integrado se mostra como caminho promissor
de inovagao pedagogica.

No ambito da trajetoria profissional do pesquisador, esta investigagao
representou um marco nao apenas pelo aprofundamento académico, mas também
por consolidar o compromisso com uma educacgao antirracista, plural e comprometida
com a valorizagdo dos povos originarios. Reconhecer e ensinar a Histéria e as
Culturas Indigenas na Educagao Profissional e Tecnoldgica € ndo apenas cumprir a

lei, mas reescrever, no presente, as paginas que o siléncio do passado tentou apagar.
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APENDICE A — TCLE

]|
BN INSTITUTO FEDERAL
BB Minas Gerais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(@) da pesquisa intitulada: “A
HISTORIA E AS CULTURAS INDIGENAS NOS CURRICULOS E NAS PRATICAS DO ENSINO MEDIO
DO IFMG CAMPUS OURO BRANCO”.

O objetivo geral desse projeto de pesquisa é analisar de que forma a abordagem da Histéria
e Culturas Indigenas estdo previstas has orientacbes curriculares e nos documentos
pedagdgicos e institucionais que organizam os cursos do Ensino Médio Integrados do IFMG
- Campus Ouro Branco. Um dos instrumentos de coleta de dados utilizados serd a aplicacao
de um questionario composto por 11 (onze) questdes, incluindo perguntas fechadas e
abertas, a fim de obtermos dados mais abrangentes a partir da perspectiva dos
participantes. Todos os docentes que ministram aulas nos cursos de Ensino Médio
Integrado serdo convidados a participar desta etapa. O tempo médio estimado para
responder o questionario é de 10 (minutos).

A aplicacdo do questionario esta prevista para ocorrer no més de margo de 2024 e os dados
coletados serdo anhalisados utilizando-se a Analise de Conteldo, simultidnea a Analise
documental também prevista para ocorrer na presente pesquisa.

Pretende-se, com a presente pesquisa, promover reflexées e conscientizacdo sobre as
praticas educativas relacionadas ao estudo da Histdria e Culturas Indigena, tendo em vista
0s constantes ataques sofridos pelos povos originarios ao longo dos anos. A pesquisa
possibilitard uma revisdo nos documentos institucionais e pedagdgicos, permitindo, se
necessario, efetuar correcdes e atualizacdes nesse sentido. O produto educacional
proposto para ser desenvolvido contribuird para a melhoria do ensino no ambiente
educacional da Educacdo Profissional Tecnoldgica.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA E BENEFICIOS: Possiveis riscos a sua satde
fisica e mental configuram-se como dificuldade técnica para o acesso e preenchimento do
questionario no formato Google Forms encaminhado por E-mail, reconhecemos a
possibilidade de ocorrerem situacdes de desconforto durante o preenchimento do
questionario, tais como: cansaco, irritabilidade, emocdes fortes, constrangimento, analise
desconfortavel sobre o préoprio comportamento, sentimento de julgamento e/ou sensagdo
de controle em relagdo as reflexdes sobre as praticas de ensino adotadas. Asseguramos ao
participante o direito de se recusar a responder determinada questao ou desistir da
participacdo total na pesquisa, estando livre para tomar essa decisdo em qualquer
momento da atividade, mesmo apds o envio das respostas.

Ressaltamos ainda que, o preenchimento do questionadrio, como parte do processo de
coleta de dados dara-se mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), no qual constara que as respostas obtidas ndo serdo identificadas em
momento algum, os docentes participantes serdo identificados a partir de codigos ou de
nomes ficticios.

O (a) Senhor (a) contara com a assisténcia técnica e psicoldgica (se necessario), sendo
responsavel por ela Gilmar Tadeu Pereira da Cruz. O pesquisador deve se responsabilizar
pelo atendimento as complicacdes e danos decorrentes direta ou indiretamente do estudo,
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bem como por atendimento de cunho emergencial. Sendo assim, havera o direito a
assisténcia INTEGRAL gratuita, devido a danos diretos/ indiretos e imediatos/ tardios, PELO
TEMPO QUE FOR NECESSARIO, ao participante da pesquisa.

ARMAZENAMENTO DE DADOS: Os questiondrios serdo transcritos e armazenados, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso a eles o pesquisador e seu orientador, mantido
permanentemente em um banco de dados de pesquisa, de acesso restrito, sob a
responsabilidade do Gilmar Tadeu Pereira da Cruz.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO: Vocé sera
esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa ou desisténcia em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou perda de beneficios. O pesquisador ird tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu nhome ou o material que indique a sua
participacdo nao sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Uma via deste consentimento sera
arquivada com os pesquisadores e outra sera fornecida a vocé.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR EVENTUAIS DANOS: A
participacdo no estudo ndo acarretara custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma
compensacao financeira adicional. Se houver algum dano, decorrente da pesquisa, vocé
terd direito a buscar indenizagdo, por meio das vias judiciais.

Eu, fui informada (o) dos objetivos da pesquisa
acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer
momento poderei receber ou solicitar novas informagdes. O pesquisador Gilmar Tadeu
Pereira da Cruz Rodrigues certifica-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas, exclusivamente relativas ao projeto, poderei
chamar o pesquisador citado acima nos contatos: tadeugilmar@yahoo.com.br telefone
(38)999795412. Ou o CEP/IFMG no e-mail cepe@ifmg.edu.br e telefone (31) 2513 5249.
Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duavidas.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

de de 20____.

Em caso de duvida, incomodo, reclamacéo quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa do IFMG. Esse comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo defender
os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que
sejam seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas.
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APENDICE B - AUTORIZAGAO PARA REPRODUGAO E DIVULGAGAO DE
IMAGEM E VOZ

i)
BN INSTITUTO FEDERAL
MMl Minas Gerais

AUTORIZAgi\O PARA
REPRODUGAO E DIVULGAGAO
DE IMAGEM E VOZ

Pelo presente instrumento particular, eu XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX,
de nacionalidade XXXXXXXXXXXX, estado  civil  XXXXXXXXXXXXXXX, profissao
XXXXXXXXXXXXXXXXXX, portador da Carteira de Identidade n°® xxxxxxxxxxxxx, inscrito no

CPF/MF sob 0 Nn° xXxXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, residente na

,9,9,9.9,9,9,0.9,9,9,0,9.9,9,9,9,9,9,9,9.9,9,9,0,0,(9,9,9,9,9,9,9,9,9,9,0,0,9.9,0,0,9,9.9,0,9,9.9,0,0. ¢ n° XXX XXXXXXXXXXXXXXXXXXX bairro
XXXXXXXXXXXXXXXXXXX,  cidade: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, estado:  XXXXXX,
autorizo o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais e/ou demais
instituicdes integrantes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica a
reproduzir, veicular e divulgar gratuitamente a minha imagem e voz por prazo
indeterminado, de forma irrevogavel, compreendendo a veiculagdo, fixacdo e reproducédo da
imagem e voz do Licenciante pela televisao, Internet, DVD, material impresso e quaisquer
outros meios de comunicacdo existentes ou que venham a ser criados, passiveis de veicular,
transmitir e retransmitir a imagem e/ou audio, contidas no video documentario curta
metragem, “Vozes que resistém: a questdo indigena nas salas de aula”, referente ao Produto
Educacional da Pesquisa de Mestrado Profissional do programa Profept, Intitulada “Histéria e
as Culturas indigenas no Ensino Médio integrado do IFMG: entre siléncios institucionais e
vozez que resistem” de autoria dos pesquisadores: Gilmar Tadeu Pereira da Cruz e seu
Orientador Prof. Dr. Rodolpho Gauthier Cardoso dos Santos, pesquisa registrada no CEP/IFMG
sob o nimero 81482924.0.0000.0293.

, de de

Assinatura do retratado
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APENDICE C — ROTEIRO DO PRODUTO EDUCACIONAL

PROJETO DE VIDEO DOCUMENTARIO (Curta Metragem)
Titulo: “Vozes que resistem: a questao indigena nas salas de aula”
Sinopse:

Com duragdo de 20 minutos, o documentario “Vozes que resistem: a questido
indigena nas salas de aula” apresenta uma reflexao acerca da Lei n® 11.645/2008,
que tornou obrigatdria, em todos os curriculos da educagédo basica no Brasil, a
inclusdo do ensino da Histdria e das Culturas Indigenas. A promulgacéo da lei em
guestao representa um caminho para combater os silenciamentos e os preconceitos
estruturais que invisibilizam os povos originarios no espaco escolar. Esse curta-
metragem, desenvolvido como produto educacional do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, parte do compromisso com uma formacgéao
integral e omnilateral, proposta pela Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. Nesse contexto, a aplicabilidade da lei ganha ainda mais
relevancia, pois dialoga diretamente com os principios de uma educagao
emancipadora, democratica e comprometida com a valorizagdo da diversidade
cultural brasileira.

Por meio de imagens de arquivo (referenciadas e de dominio publico), de registros
contemporaneos e de entrevistas com educadores e representantes indigenas
(realizadas com autorizagdo expressa dos participantes), o video-documentario
destaca aspectos essenciais da presenga e da luta dos povos indigenas no Brasil,
reforcando a importancia de levar esse conhecimento as salas de aula como parte
de um curriculo comprometido com a valorizagao da diversidade e o enfrentamento
do preconceito.

Ao abordar as violéncias historicas, as disputas por territério e as lutas por
reconhecimento, o curta metragem reforga que os povos indigenas sao sujeitos
historicos contemporaneos, com direito a modernidade, a ressignificagao cultural e
a plena participagao na vida social. Assim, o documentario convida educadores e
estudantes a repensarem a identidade nacional, compreendendo que todos os
brasileiros sao herdeiros da diversidade indigena e que a superacao da falsa
homogeneidade de uma matriz exclusivamente europeia € o caminho para a
constru¢cdo de uma escola verdadeiramente plural e comprometida com a justica
social.

Argumentol/justificativa

A produgao do documentario: “Vozes que resistem: a questado indigena nas salas
de aula” parte da necessidade de ampliar a visibilidade da Histéria e das Culturas
Indigenas no espago escolar, contribuindo para o cumprimento da Lei n°
11.645/2008. Apesar de sua promulgagao ha mais de uma década, essa legislagao
ainda enfrenta desafios significativos para implementacdo nos curriculos da
educacao basica, sobretudo nas instituicbes de Educagdo Profissional e
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Tecnoldgica, onde o foco técnico muitas vezes pode se sobrepor a abordagem de
temas ligados a diversidade étnico-racial.

Ao longo da pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional em Educagéao
Profissional e Tecnoldgica, foi possivel constatar que o ensino da tematica indigena
ainda ocorre de forma pontual, desarticulada e, muitas vezes, baseada em visdes
estereotipadas e genéricas dos povos indigenas. Essa constatacéo reforca a
importancia de produzir materiais educativos acessiveis e contextualizados que
sirvam de apoio a docentes e a estudantes para uma abordagem critica e atualizada
dessa tematica nos diferentes componentes curriculares.

Assim, o documentario surge como um recurso pedagogico concreto e inovador,
que visa a nao apenas informar, mas a provocar reflexdes sobre o papel da escola
na valorizagdo da diversidade e no combate ao preconceito. Com abordagem
sensivel e didatica, o curta evidencia a diversidade cultural indigena, combate
visdes etnocéntricas e reforca o protagonismo histérico e atual dos povos
originarios.

Além disso, a producdo se alinha aos principios da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, que preconiza uma formacéo integral, omnilateral e
comprometida com a cidadania, com a democracia e com os direitos humanos.
Nesse sentido, o documentario se constitui como um importante subsidio
pedagogico que podera ser incorporado por educadores em diferentes contextos
escolares, inclusive em momentos de formacdo continuada dos docentes,
estimulando praticas mais inclusivas, interdisciplinares e comprometidas com a
justica social.

Estratégias de abordagem

As entrevistas foram conduzidas por meio de videoconferéncia ou presencialmente,
conforme a disponibilidade e localizagdo dos participantes. A selegdo dos
entrevistados visou garantir diferentes perspectivas sobre a Lei n° 11.645/2008 e
sua aplicabilidade no contexto educacional brasileiro, especialmente no que se
refere a valorizacao da historia e das culturas indigenas.

Descricao dos personagens e objetos:

Entrevistado 1 — Indigena, Historiador e lider de povo indigena Borum-Kren, tem
atuacdo na defesa dos direitos dos povos originarios, no fortalecimento da
identidade, na mobilizagdo por demarcagao territorial e na Iuta contra o
silenciamento histérico de pautas que vém ganhando visibilidade desde 2022.
Relatou sobre a origem, o contexto politico e social em que se encontram os povos
indigenas, descreveu os principais desafios e lutas vivenciados pela populagéo
indigena na contemporaneidade.

Entrevistado 2 — Professor universitario da area de Sociologia/Antropologia com
experiéncia académica e profissional voltada para os estudos sobre os povos




116

indigenas. Atua com foco nas relagdes interculturais, identidade étnica,
territorialidade e educacdo. Tem desenvolvido pesquisas sobre os impactos das
politicas publicas na vida das populag¢des indigenas, contribuindo com reflexdes
criticas sobre os processos historicos de silenciamento e resisténcia com
experiéncia em estudos indigenas, trouxe a abordagem das lutas histéricas desses
povos, os processos de afirmacao identitaria, o impacto do silenciamento historico
e o0 papel da educacgao na reconstrugao das narrativas indigenas.

Entrevistado 3 — Indigena e historiador, que cursou o ensino basico em escolas
convencionais (escolas ndo indigenas), relatou sua experiéncia como estudante da
educacao basica, descrevendo como a histéria e as culturas indigenas foram (ou
nao) abordadas nas aulas e como se sentiu representado (ou nao), em sua
experiéncia enquanto estudante. Sua participagdo tem o objetivo de trazer uma
perspectiva pessoal e sensivel sobre a histéria e as culturas indigenas em sua
trajetoria escolar.

Entrevistado 4 — Mulher indigena, docente e pesquisadora, relatou sobre a
importancia da histéria e culturas indigenas no cotidiano escolar e o lugar da
linguagem e da literatura nos processos de resisténcia cultural. Desenvolve
pesquisas voltadas para ensino e estudos de linguas indigenas, com énfase nas
linguas do tronco tupi, e retomada do Dzubukua Kipea (nagao Kariri, a qual
pertence), produzindo materiais de ensino, conduzindo oficinas e palestras para
formagao de professores.

Entrevistado 5 -

Uso de imagens de apoio: O documentario contou com imagens de apoio com o
objetivo de ilustrar e enriquecer visualmente as narrativas apresentadas,
contribuindo para uma melhor compreensao da tematica, apresentando aspectos
dos costumes e tradigées dos povos indigenas.

Observagoées importantes: As imagens utilizadas foram provenientes
selecionadas de acervos de dominio publico ou devidamente autorizadas, com as
devidas referéncias indicadas nos créditos finais do video documentario. As
entrevistas foram previamente autorizadas pelos participantes, mediante Termo de
Autorizagdo para o uso de imagem e voz, modelo padrdo utilizado pelo Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais.

Pré-roteiro de entrevista:
Informagoes que se pretendia obter dos personagens:

Entrevistado 1
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Foco principal: Organizagcdo dos povos indigenas, processos de extingao legal
indevida, dificuldades em afirmacé&o da identidade indigena sem aldeamentos fixos,
e a importancia da mobilizagao coletiva.

- De que maneira a escola pode incorporar em seus curriculos a histéria e as
culturas indigenas a fim de desconstruir a ideia de “extingdo” de povos indigenas
gue ainda existem e muitas vezes estao invisibilizados ao redor das comunidades
escolares?

- Como o ensino da histéria e das Culturas Indigenas podem promover uma Visao
mais precisa e atualizada dos povos indigenas, valorizando seus saberes e
organizagdes ao invés de reforgar esteredtipos ou narrativas coloniais?

- Qual é o papel da organizacéo politica indigena na construgdo de uma identidade
coletiva e na promogéao da autonomia, e como a escola pode apoiar esse processo?

- Quais sao os principais desafios enfrentados pelos povos indigenas na regido
onde vivem, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento de sua cultura e
identidade, e como esses desafios impactam a educacgao escolar?

Entrevistado 2

Foco Principal: Lutas historicas, identidades indigenas, resisténcia, apagamentos,
papel da educacido na mudanca de esteredtipos e visdes etnocéntricas.

- Qual a importédncia de compreendermos os povos indigenas como sujeitos
historicos ativos e contemporaneos?

- Como as escolas podem romper com visdes etnocéntricas e apresentar a
diversidade dos povos indigenas?

- O que vocé destacaria como principais marcas da resisténcia indigena ao longo
da historia?

- De que maneira os curriculos escolares ainda silenciam ou invisibilizam a presenca
indigena?

- Como a educagao pode contribuir para o reconhecimento e valorizacédo das
culturas indigenas na sociedade brasileira?

Entrevistado 3

Foco principal: Experiéncia de um indigena como estudante de escolas n&o
indigenas, oferecendo uma perspectiva sobre como a histéria e as culturas
indigenas foram (ou ndo) abordadas nas aulas e suas impressdes sobre as
narrativas escolares vivenciadas.

- Como foi, para vocé, ser um estudante indigena em uma escola nao indigena?
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- Vocé se lembra de como os povos indigenas eram abordados nas aulas de Historia
ou outras disciplinas?

- Em algum momento vocé se sentiu representado nos conteudos apresentados?

- O que vocé acha que poderia mudar nas escolas para que estudantes indigenas
se reconhegam mais no que € ensinado?

- Qual mensagem vocé gostaria de deixar para os professores e estudantes que
vao assistir a esse documentario?

Entrevistado 4:
Foco principal: Mulher, indigena, docente e pesquisadora em Letras, relatou sobre
a importancia da histéria e culturas indigenas no cotidiano escolar; lugar da

linguagem e da literatura na resisténcia cultural.

- Quais foram, na sua vis&o, as principais lutas que antecederam a promulgacao da
Lei n® 11.645/087

- Como vocé vé a presenga (ou auséncia) das culturas indigenas no cotidiano
escolar?

- A partir de sua vivéncia como educadora indigena, o que a escola precisa fazer
para garantir que o ensino das culturas indigenas va além de datas comemorativas?

- Como a literatura, a linguagem e a oralidade podem contribuir para uma educagao
mais plural e representativa dos povos indigenas?

- Nas atividades desenvolvidas na escola, vocé consegue articular os saberes
indigenas de forma interdisciplinar com outros professores/areas diferentes?

- Que mensagem vocé gostaria de deixar para os docentes que ainda se sentem
inseguros ao abordar a tematica indigena em sala de aula?
Entrevistado 5: Professor da Rede Federal de Educacao Profissional

(Nao executado por desisténcia do participante convidado)

Foco Principal: Articulagcao entre Tematica Indigena e a Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

- Como vocé compreende a importancia da abordagem da tematica indigena no
contexto da Educacgao Profissional e Tecnolégica?

- Em sua avaliacao, de que forma a formacéao integral e omnilateral proposta pela
EPT dialoga com a incluséo da histdria e das culturas indigenas nos curriculos?

- Quais desafios e possibilidades o senhor(a) identifica para efetivar a aplicagdo da
Lei n° 11.645/2008 nas instituicoes da Rede Federal?
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- Na sua vivéncia docente, como os estudantes da EPT tém reagido ou se envolvido
com temas ligados aos povos originarios e a diversidade étnico-racial?

- Quais agdes ou politicas institucionais vocé considera fundamentais para garantir
que a tematica indigena nao se restrinja a atividades pontuais, mas integre
efetivamente o projeto?
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MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
Reitoria
Av. Professor Mario Werneck, 2590 - Bairro Buritis - CEP 30575-180 - Belo Horizonte - MG

- www.ifing edu br

INSTRUCAO NORMATIVA N° 9 DE 29 DE MAIO DE 2025

Estabelece
normas para a
elaboracio e
atualizagio de
Projetos

Pedagégicos dos
Cursos Técnicos,
de Graduacao
Tecnolégica,

Licenciatura e
Bacharelado no
ambito do IFMG

A PRO-REITORIA DE ENSINO DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS, tendo em vista as atribuicdes previstas no Estatuto, no
regimento Geral e no Regulamento de Ensino dos Cursos de Graduaciao do IFMG.

RESOLVE:

Art. 1° Revogar a Instrugdes Normativas 02/202, 03/2021, 05/2025 e 07/2025 e instituir normas para a
elaboragdo e atualizagdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Meédio e dos Cursos de Graduagao Tecnologica, Licenciatura e Bacharelado, respetivamente, no ambito do
IFMG.

§ 1° A elaboracdo, a atualizagdo e a alteragdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) deverdo seguir as
normas contidas nesta Instru¢ao Normativa.

§ 2° Entende-se por elaboragao a proposi¢ao de PPC para um curso recém-criado.

§ 3° Entende-se por atualizacdo o conjunto de modificagdes que tramitam no ambito do campus e nado
necessitam de aprovagdo da Pro-reitoria de Ensino e Assuntos Estudantis (PROEN), conforme descrito no
artigo 16.

§ 4° Entende-se por alteracdo as modificacdes que implicam em alteragdes na matriz curricular, turno de
oferta e/ou nimero de vagas ofertadas e que necessitam de aprovacdo da Pro-reitoria de Ensino e Assuntos
Estudantis (PROEN), conforme descrito no artigo 19.

https://sei.ifmg.edu.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesquisa_rapida&id_protocolo=2496702&infra...
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Do Projeto Pedagogico de Curso

Art. 2° O Projeto Pedagogico de Curso — PPC — ¢ o instrumento que norteia e define a organizacao das
praticas pedagogicas propostas para o curso, conforme previsto na Resolugdo N° 11 de 04 de fevereiro de
2025.

Art. 3° O Projeto Pedagogico de Curso tem como finalidades:

I. apresentar a organizag¢do curricular dos cursos técnicos de nivel médio e de graduagdo do IFMG, os
procedimentos metodologicos e de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem e do proprio curso.

IL definir o percurso de formagdo académica e profissional do estudante, considerando as especificidades das
diversas areas do conhecimento, e observando a legislacao educacional pertinente.

III. apresentar a comunidade académica como o curso se caracteriza e se organiza em fun¢do de suas
escolhas e percursos para contribuir na formacao profissional que se propde a oferecer aos seus discentes.

Art. 4° Nos processos de elaboragdo, atualizagdo ou alteragdo de PPC os componentes curriculares ja
existentes deverdo ser referenciados pelos respectivos codigos ja cadastrados do Sistema Académico
(SUAP). Para novos componentes curriculares, devera ser solicitado ao Registro e Controle e Académico o
devido cadastro para obtencdo dos codigos e inser¢ao no PPC.

Art. 5° A carga horaria total dos cursos no PPC devera atender a carga horaria minima prevista nos
Catalogos Nacionais de Cursos Técnicos ou Tecnologicos ou Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de Bacharelado ou Licenciatura.

Da Elaboracio de Projeto Pedagogico de Novo Curso

Art. 6° Para elaboragdo do projeto pedagogico de novos cursos, os campi deverdo atender a Resolugdo N°
11 de 04 de fevereiro de 2025, que regulamenta o processo de planejamento, criagdo e gestdo de cursos
técnicos e de graduacao no ambito do IFMG.

Art. 7° O Projeto Pedagogico de Curso devera ser elaborado pela Comissdo de Elaboragdo do PPC do
curso, a ser designada pelo diretor geral do campus, e deve basear-se nos seguintes referenciais:

I - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN);

II - Dispositivos Legais e Normativos do Conselho Nacional de Educacao (CNE);
III - Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI);

IV - Regulamento dos cursos técnicos e de graduagdo do IFMG;

V - Resolugdes Institucionais do IFMG;

VI - Orientagdes dos Conselhos Profissionais.

Art. 8° A Comissdo de Elaboragdo do PPC devera ter a composi¢do minima indicada na Resolucdo
supracitada, podendo incluir entre seus membros servidores que atuem:

I - na Biblioteca: bibliotecario(a);

II - no setor de Extensdo ou equivalente no campus, quando prevista carga horaria de extensdo
curricularizada;

https://sei.ifmg.edu.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesquisa_rapida&id_protocolo=2496702&infra...  2/7
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III - no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE);
IV - no Nucleo de Estudos e Pesquisas Afrobrasileiros e Indigenas (NEABI);
V - no Nucleo de Género e Diversidade Sexual, quando houver.

Art. 9° Sdo atribui¢des da Comissédo de Elaborag¢ao do PPC:

I - Elaborar o texto do PPC avaliando o seu atendimento a legislacdo e consolidando o seu contetdo,
conforme modelo disponibilizado pela PROEN.

II - Coordenar a elaboragao do ementario fazendo a sua devida avalia¢do, observando a coeréncia com o
perfil do egresso do curso, a carga horaria do componente curricular e conteudo proposto.

III - Fazer a revisdo textual e formatar o documento.

IV - Garantir o atendimento as Diretrizes para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e Historia e Cultura
Afrobrasileira e Indigena, Diretrizes sobre o atendimento a pessoas com deficiéncia, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos e
Diretrizes da Curricularizagao da Extensao.

V - Submeter via processo SEI a minuta do PPC elaborado, conforme modelo disponibilizado pela PROEN:

a. a Area/Setor Pedagogico do campus para elaboragio do parecer técnico-Pedagogico, o qual devera
obrigatoriamente atestar se o PPC atende ou ndo ao estabelecido nesta Instru¢ao Normativa.

b. ao representante do CREAD no campus para emisséo de parecer quando se tratar de curso na modalidade
EaD ou curso presencial com oferta de carga horaria a distancia.

c. ao setor de extensdo para parecer quanto as atividades previstas na carga horaria de extensao
curricularizada, para os cursos de graduagao.

d. ao setor de biblioteca para analise e parecer quanto a bibliografia indicada nas ementas das disciplinas.

VI - ApoOs pareceres, enviar o processo para a Direcdo de Ensino do campus.

Do Fluxo do Projeto Pedagogico de Novo Curso
Art. 10 A Diregdo de Ensino do campus incluira o oficio de encaminhamento ao Processo de Criagdo de
Curso existente e o enviara via SEI para analise técnico-pedagogica da PROEN.

Art. 11 O prazo para a PROEN analisar o PPC da proposicdo de criagdo de novo curso sera de 60 (sessenta)
dias, descontados aqueles destinados as possiveis revisdes do PPC pela comissio de elaboragao do projeto.

Art. 12 A PROEN solicitara a Pro-reitoria de Extensdo, Esporte e Cultura - PROEXC parecer referente a
analise da carga horaria de extensdo curricularizada para os cursos de graduagao.

Art. 13 Caso o curso seja na modalidade Educagcdao a Distancia (EaD) ou contenha componentes
curriculares com carga horaria total ou parcial em EaD, a PROEN solicitara parecer do Centro de
Referéncia em Educagdo a Distancia (CREAD).

Art. 14 O parecer conclusivo da analise técnico-pedagogica do PPC sera emitido pela PROEN, que
providenciara minuta de Portaria de Funcionamento a ser emitida pelo Reitor.

Art. 15 Uma vez emitida a Portaria de Funcionamento do curso, a Coordenagao do curso devera solicitar a
Dire¢dao de Ensino, no mesmo processo no SEI de criagdo do curso, o cadastro do curso e da matriz
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curricular no Sistema de Registro Académico, com antecedéncia de 60 (sessenta) dias, do inicio do semestre
letivo em que se dara a primeira oferta do curso.

Da Atualizac¢ao de PPC de Curso em Funcionamento
Art. 16 A atualizacdo do PPC configura-se na alteracdo de informagdes que ndo impliquem em alteragéo da
matriz curricular e/ou em condigdes de oferta do curso, tais como:
I - Atualizagdo de bibliografia basica e complementar.
1I - Atualizagdo do quadro docente ou técnico-administrativo.
III - Inclusdo de disciplinas optativas.
IV - Exclusdo de pré-requisitos.
V - Atualizagdo do rol das atividades complementares para os cursos de graduagéo.

VI - Atualizacdo do rol das possibilidades de Pratica Profissional Supervisionada, quando prevista como
atividades de ensino, pesquisa, extensao, artistico-cultural e o exercicio profissional correlato ao curso.

VII - Atualizag@o dos ementarios das disciplinas.
VIII - Atualizagdo de infraestrutura do campus.
IX - Modificagdes textuais que estejam em consonancia com o perfil de egresso e com a matriz curricular.

Art. 17 As atualizagdes de PPC, conforme definido no Art. 16 ndo necessitam de parecer da PROEN e,
tampouco, implicardo em emissdo de nova Portaria de Funcionamento.

Art. 18 O fluxo de atualizagao de PPC tramitara via SEI e seguira os seguintes passos:

I - Cabe a Coordenacéo do curso submeter via processo SEI a minuta do PPC atualizado, conforme modelo
disponibilizado pela PROEN:

a. ao Nucleo Docente Estruturante, em caso de curso de graduagao, para apreciacdo com registro em ata.
b. ao Colegiado do curso para analise e aprovacao, com registro em ata.
c. a Area Pedagogica do campus para ciéncia.

d. ao representante do CREAD no campus para emissdo de parecer quando se tratar de alteracdo da carga
horaria em EaD, sem mudanca na carga horaria total de componente curricular.

e. ao setor de extensdo para emissdo de parecer quando se tratar de alteragdo da carga horaria de extensdo
curricularizada, sem mudanga na carga horaria total de componente curricular, para os cursos de graduagao.

f. ao setor de biblioteca para analise e emissido de parecer quanto a bibliografia indicada nas ementas das
disciplinas, nos casos previstos no inciso I do artigo 16.

II - A Coordenacgao do curso envia o processo com a validagio para a Dire¢do de Ensino do campus para
ciéncia e providéncias, que envia o processo a PROEN, mediante oficio, obrigatoriamente, com a descrigdo
das atualizagGes realizadas.

IIT - APROEN manifestara ciéncia em relagio as atualizagoes.

IV - A Coordenagio do curso e a Diregdo de Ensino publicardo versdo atualizada do PPC no sitio eletronico
do campus e providenciardo os demais encaminhamentos para os setores pertinentes, incluindo o Setor de
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Registro e Controle Académico.

Da alteracio de PPC de curso em Funcionamento
Art. 19 Entende-se por alteragdo do PPC modifica¢des nas condi¢des de oferta do curso e na matriz
curricular, tais como:
I - mudangas de carga horaria total de componente curricular;
1I - inclus@o ou alteragdo no percentual em EaD de componente curricular;
III - mudanga no periodo/ano de oferta de componente curricular;
IV - mudanga de nome de componente curricular;
V - criagdo ou extingdo de componente curricular;
VI - alteragdo do turno de oferta do curso;
VII - alteragdo do niimero de vagas ofertadas;

Paragrafo tnico. As alteragdes previstas nos incisos VI e VII implicam na emissdo de nova portaria de
funcionamento a vigorar no préoximo ano/semestre letivo.

Art. 20 As alteragdes de PPC devem tomar por base:

I - os resultados dos processos da avaliagdo interna e externa do curso, em especial 0 ENADE, para os
cursos de graduacao;

II - a necessidade de adequar o perfil profissional do egresso as exigéncias do mundo do trabalho

III - a necessidade de adequacdo ao Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e Tecnologicos vigentes, as
Diretrizes Curriculares dos cursos de licenciatura e de bacharelado e demais legislagdes/normativas
envolvidas nas modalidades em oferta;

IV - atender as demandas especificadas no Plano Institucional de Permanéncia como, por exemplo,
alteracdo nos objetivos do curso (observando o perfil do egresso), na carga horéaria e/ ou no quantitativo de
vagas a serem ofertadas.

Art. 21 As alteracdes de PPC no ambito dos cursos de graduacdo deverdo ser feitas pelo NDE com
aprovagdo do Colegiado do Curso e no ambito dos cursos técnicos, deverdo ser feitas pelo Colegiado do
Curso.

Art. 22 Para a agdo de alterar um PPC, com a finalidade de embasar as propostas de alteracdo curricular,
cabe a coordenacao do curso:

I - Reunir-se sistematicamente com o corpo docente, incluindo, quando couber, a participagao do NAPNEE,
do NEABI, Nucleo de Género e Diversidade Sexual, do CREAD, setor de Extensdo do campus ou
equivalente e/ou representantes do Conselho que regulamenta a profissdao (quando houver) registrando os
encaminhamentos em ata.

II - Articular as a¢des para estudo e elaboragdo da proposta de alteragdo do Projeto Pedagogico com a
participacao de docentes do curso e NDE (cursos de graduagao) e Colegiado do curso (cursos técnicos).

III - Elaborar plano de transi¢ao, nos casos em que a alteragdo de matriz curricular tenha impacto na vida
académica dos estudantes em curso. O plano de transi¢do tem como objetivo tragar o percurso que sera
seguido pelos estudantes em curso, ou seja, explicitar quantos e quais componentes curriculares poderao ser
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aproveitados e quais deverdo ser cursados pelos estudantes de forma a integralizar o seu curso no mesmo
tempo previsto em sua matriz original.

IV - Submeter a minuta do PPC alterado, via SEI:

a. ao Nucleo Docente Estruturante, em caso de curso de graduagao, para apreciacdo com registro em ata.
b. ao Colegiado do curso para analise e aprovacao, com registro em ata.

c. 4 Area Pedagogica do campus para emissdo parecer técnico-pedagdgico.

d. ao representante do CREAD no campus para emissdo de parecer, quando se tratar de alteragao da carga
horéria em EaD.

e. ao setor de extensdo para emissdo de parecer, quando se tratar de alteragdo da carga horaria de extensdo
curricularizada, para os cursos de graduagao.

f. ao setor de biblioteca para analise e emissdo de parecer quando houver alteragdo na bibliografia indicada.

V - Elaborar, obrigatoriamente, oficio com a solicitagédo de alteracdo e encaminhar a Dire¢do de Ensino do
campus.

Art. 23 O fluxo de alteragdo de PPC tramitara via SEI e seguira os seguintes passos:

I - A coordenagdo do curso encaminhara para a Direcao de Ensino do campus processo de alteragao de PPC,
contendo a minuta de PPC alterado, as atas do Colegiado de curso e NDE, o plano de transi¢do de matriz
curricular, quando for o caso, os pareceres dos setores previstos no artigo IV e oficio de solicitagdo de
alteragdo.

II - A Dire¢ao de Ensino elaborara oficio manifestando ciéncia e encaminhara o processo de alteracdo de
PPC a PROEN.

III - Sera solicitado pela PROEN parecer do Centro de Referéncia em Educagdo a Distancia (CREAD),
quando se tratar de cursos EaD ou presenciais com oferta de carga horaria a distancia e da Pro-reitoria de
Extensdo, Esporte e Cultura (PROEXC), quando se tratar de inclusio da carga horaria de extensdo
curricularizada.

IV - A PROEN emitira, no prazo de 30 dias, parecer final de aprovagdo das alteragdes do PPC. Em caso de
parecer ndo favoravel a alteragdo, a PROEN devolvera o PPC a Direcdo de Ensino do campus com
recomendagdes de ajustes junto aos responsaveis.

V - A PROEN, ao receber a devolutiva da Dire¢do de Ensino do campus com os devidos ajustes, realizara
nova analise e, em caso de concordancia, emitira parecer final em até 30 dias.

VI - Apds emisséo de parecer final, a PROEN providenciara a emissdo de nova portaria de autorizagéo para
funcionamento do curso, pelo Reitor, quando for o caso.

Art. 24 Nos casos em que a alteracdo do PPC incluir mudangas na matriz curricular, o cadastro das
alteragdes curriculares no Sistema Académico s podera ser executado apos parecer final da PROEN e se
dara mediante solicitagdo formal da Coordenacdo do curso a Diretoria de Ensino, que acionara o Setor de
Registro e Controle Académico, com antecedéncia de 60 (sessenta) dias, do inicio do semestre letivo em que
sera implantada a nova matriz.

§ 1° A solicitagdo deve ser enviada no mesmo processo via SEI, devendo ser apresentado: oficio citando os
links do PPC aprovado e, quando for o caso, a Portaria de autorizagdo atualizada e o plano de transi¢do
curricular.
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§ 2° O Setor de Registro e Controle Académico comunicard, via despacho no mesmo processo SEL que a
matriz foi cadastrada, devendo a Coordenagdo do curso conferir os dados cadastrados.

Das Disposicoes Finais

Art. 25 Os casos omissos serdo analisados e deliberados pela PROEN, ouvidas as demais instancias
envolvidas.

Art. 26 As alteragdes de PPC que impliquem publicagdo de nova portaria de funcionamento, conforme
previsto na Art. 19, deverdo ser encaminhadas pela PROEN a Diretoria de Desenvolvimento Institucional —
DDI a qual iniciara o processo de alteragdo do curso no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI.

Art. 27 Esta IN entra em vigor na data de sua publicagéo.

'I Documento assinado eletronicamente por Tiago de Oliveira Dias, Pré-Reitor(a) de Ensino e
Selo d Assuntos Estudantis - Substituto(a), em 29/05/2025, as 14:00, conforme Decreto n° 10.543, de 13 de

assinatura
eletronica novembro de 2020.

= A autenticidade do documento pode ser conferida no site https://sei.ifmg.edu.br/consultadocs
informando o codigo verificador 2327202 e o cddigo CRC 3502C949.

23208.001211/2025-03 2327202v1
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ANEXO B - FICHA DE AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

GE W

Ficha de validagao da Produgao Técnica Tecnoldgica (PTT) - ProfEPT e

T

PROFEPT

NoLoGh

MesTrRADO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA | PROFEPT
CooRrbeNACAO Acabimica NacionaL | CAN - GesTAo 2022/2025

Instituicdo Associada:
Discente:

Produto/Processo
Educacional:

Dissertacao:
Orientador (a):

Area de Concentragao:
Linha de Pesquisa:

Macroprojeto

| PTT1: Material didatico/instrucional
PTT2: Curso de formagéo profissional
PTT3: Tecnologia social
PTT4: Software/Aplicativo

| PTTS5: Evento Organizados

| PTT6: Relatorio Técnico
PTT7: Acervo

| PTT8: Produto de comunicagao

| PTT9: Manual/Protocolo

| PTT10: Carta, mapa ou similar

" A projeto de pesquisa
Aderéncia Alinha de pesquisa do Programa
Area de concentracdo do Programa

Ao macroprojeto

Area de Ensino - 46
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Ficha de validagao da Produgao Técnica Tecnologica (PTT) - ProfEPT

O PE pode ser repetido, mesmo com adaptagdes, em

Replicabilidade diferentes contextos daquele em que ele foi
produzido?

Registro Possibilidade de registro/deposito de propriedade
intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no qual
seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.
Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas néo foi transferido
para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e n&o foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

IMPACTO - DEMANDA
Demanda espontanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)

IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA
Experimental
Sem um foco de aplicagao inicialmente definido

Solugdo de um problema previamente identificado

ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
Regional
Nacional
Internacional
INOVAGAO
Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
Médio teor inovativo
Baixo teor inovativo
Sem inovacao aparente
COMPLEXIDADE (Mais de um item pode ser marcado)
O PE é concebido a partir da observagédo e/ou da pratica do profissional e esta
atrelado a questao de pesquisa da dissertagao.
A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagédo e andlise do
PE

Area de Ensino - 46

o W

LS
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Ficha de validagao da Produgao Técnica Tecnolégica (PTT) - ProfEPT B

ASSINATURA DOS MEMBROS DA BANCA

Presidente da banca

Membro interno
ProfEPT/IA

Membro externo

Data da defesa

Ficha elaborada a partir de:

1.

Documento de Area Ensino CAPES. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/ORIENTACOES REGISTRO PRODUCAO
TECNICA TECNOLOGICA_ENSINO.pdf. Acesso em 08 nov. 2022.

RIZZATTI, et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pés-graduacédo
profissionais: proposi¢cdes de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17,
mai./ago. 2020. Disponivel em:
http://profqui.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/334/2020/09/Artigo Os-Prod.-Educ.-dos-PPG-p
rofissionais.pdf. Acesso em 08 nov. 2022.

Area de Ensino - 46




