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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar em que medida as propostas de produgdo textual
presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental,
especificamente do 6° e 9° ano, estdo alinhadas a perspectiva do letramento como pratica social,
conforme orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Fundamenta-se nos
estudos de autores conhecidos que discutem a tematica, tais como Bakhtin (1995), Kleiman (2005),
Soares (2004) e Rojo (2012). Esses autores compreendem a linguagem como interagao e o letramento
como pratica social situada. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental, que analisa atividades de produgdo textual da colecdo Portugués:
Conexdo e Uso, aprovada pelo PNLD 2020-2023. Os resultados evidenciam que os materiais
apresentam avancos significativos, como a diversidade de géneros discursivos, a valorizacdo da
autoria e a tentativa de inser¢do dos alunos em praticas sociais de linguagem. No entanto, também
revelam limitagdes, como a permanéncia de atividades descontextualizadas, circulagdo restrita ao
espacgo escolar e exploragdo ainda incipiente de praticas relacionadas aos multiletramentos. Conclui-
se que as discussoes desenvolvidas ao longo da pesquisa permitem pensar o livro didatico para além
de seu carater instrumental, compreendendo-o como um recurso que ganha sentido nas relagdes
construidas em sala de aula e nas possibilidades de mediag@o pedagdgica. Nesse percurso, a producao
textual ¢ tomada como uma prética social atravessada por diferentes contextos, experiéncias e formas
de participagdo, o que evidencia a relevancia de propostas que favorecam a autoria, a criticidade e a

atuacgao dos estudantes nas diversas esferas da vida social.

PALAVRAS-CHAVE:
Produgdo textual. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Letramento como pratica social.

BNCC.



ABSTRACT

This study aims to analyze to what extent the text production proposals present in Portuguese
Language textbooks for the final years of Elementary Education, specifically the 6th and 9th grades,
are aligned with the perspective of literacy as a social practice, according to the guidelines of the
National Common Curricular Base (BNCC, 2018). The study is grounded in the works of renowned
authors who discuss this topic, such as Bakhtin (1995), Kleiman (2005), Soares (2004), and Rojo
(2012), who understand language as interaction and literacy as a situated social practice.
Methodologically, this is a qualitative, bibliographic, and documentary research study that analyzes
text production activities from the Portugués: Conexao e Uso textbook collection, approved by the
National Textbook Program (PNLD 2020-2023). The results show that the materials present
significant advances, such as the diversity of discursive genres, the appreciation of authorship, and
the attempt to engage students in social language practices. However, they also reveal limitations,
including the persistence of decontextualized activities, circulation restricted to the school
environment, and the still incipient exploration of practices related to multiliteracies. It is concluded
that the discussions developed throughout the research allow us to think of the textbook beyond its
instrumental character, understanding it as a resource that gains meaning through the relationships
built in the classroom and the possibilities of pedagogical mediation. In this process, text production
is understood as a social practice shaped by different contexts, experiences, and forms of
participation, highlighting the relevance of proposals that foster authorship, critical thinking, and

students’ participation in different spheres of social life.

KEYWORDS:
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1. INTRODUCAO

A motivagdo pela escrita desempenha um papel crucial no desenvolvimento da mesma,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental, quando os estudantes estdo em uma fase de
consolidacdo de habilidades linguisticas. Bakhtin (1992) contribui para esse entendimento ao afirmar
que o ato de escrever ¢ uma resposta a um discurso prévio, o que sugere que, ao serem inseridos em
contextos reais de comunicacgao, os estudantes tendem a se sentir mais motivados a escrever. Ainda,
para Antunes (2003), a pratica da escrita precisa estar relacionada aos interesses dos alunos,
integrando temas que fagam sentido para suas vidas, a fim de que a atividade escrita ndo seja vista
como uma obrigacdo mecanica, mas como uma ferramenta de expressao pessoal e social. Assim, a
motivacao para a escrita ¢ potencializada quando o aluno percebe sentido e relevancia naquilo que
esta sendo produzido.

Nas ultimas décadas, o conceito de letramento tem ganhado centralidade nas discussdes sobre
o ensino da Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere as praticas de leitura e producdo
textual desenvolvidas na escola. Superando a perspectiva tradicional centrada apenas na
alfabetizacio, isto é, no dominio do cédigo escrito, estudiosos como Magda Soares (2004) e Angela
Kleiman (1995) passaram a defender o letramento como uma pratica social, isto €, como a inser¢ao
significativa dos sujeitos em praticas de leitura e escrita que fazem sentido em seus contextos de vida.
Essa concep¢do compreende a linguagem como instrumento de participagdo social, sendo
fundamental que os processos de ensino e aprendizagem promovam a formacdo de sujeitos criticos e
atuantes. Tal perspectiva também ¢ assumida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
que propde o trabalho com a linguagem a partir de campos de atuacdo e géneros textuais reais,
considerando os multiplos letramentos e a diversidade de suportes. Nesse contexto, torna-se
necessario investigar como os livros didaticos, que ¢ um recurso amplamente utilizado em sala de
aula, tém incorporado (ou ndo) esses principios em suas propostas de producao textual.

A producao textual no contexto escolar, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, constitui-se como um dos principais desafios do ensino de Lingua Portuguesa,
sobretudo quando se busca superar praticas tradicionais centradas na reproducdo de modelos e
avangar em direcdo a uma perspectiva que compreenda a escrita como pratica social significativa.
Nesse cendrio, a presente pesquisa insere-se no campo dos estudos do letramento, tomando como
referéncia a concep¢do de linguagem como pratica social e interativa, fundamentada nas
contribui¢des de Bakhtin (2003), ao compreender os géneros discursivos como formas historicamente
situadas de uso da linguagem, bem como nos estudos de Kleiman (1995), Soares (2002) e Rojo

(2012), que abordam o letramento como pratica social e destacam a importancia da inser¢do dos



sujeitos em diferentes esferas de circulacao discursiva. Essas perspectivas dialogam diretamente com
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que propde um ensino pautado
em géneros discursivos, praticas de linguagem contextualizadas e na formagdo de sujeitos criticos e
participativos.

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo analisar em que medida as propostas de
producdo textual presentes em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II,
especificamente dos anos de 6° e 9° ano, estdo alinhadas a perspectiva do letramento como pratica
social, considerando sua articulacdo com as diretrizes da BNCC. A escolha desses dois anos nao se
d4 de forma aleatoria, mas estratégica: o 6° ano marca o inicio de uma nova etapa escolar,
caracterizada pela ampliagao das praticas de linguagem e pela inser¢ao dos alunos em demandas mais
sistematizadas de leitura e escrita; ja o 9° ano representa o momento de consolidagdo dessas
aprendizagens, no qual se espera maior autonomia, criticidade e dominio de géneros mais complexos,
especialmente aqueles ligados a argumentagdo e a vida publica.

Além disso, a selegdo dos livros didaticos da cole¢do Portugués: Conexdo e Uso, aprovados
pelo PNLD 2020-2023, justifica-se por sua ampla circulacdo nas escolas brasileiras e por seu papel
central como instrumento pedagdgico que orienta praticas de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
investigar como esses materiais abordam a producao textual torna-se fundamental para compreender
em que medida contribuem - ou limitam - a inser¢do dos estudantes em praticas reais de uso da
linguagem, considerando aspectos como autoria, propdsito comunicativo, circulag¢do social dos textos
e diversidade de géneros.

Importante frisar que, neste trabalho, tomamos como autoria o conceito proposto por Tfouni

(2021):

A autoria esta relacionada com um processo descrito por Authier (1982) como “de ajuste
perfeito entre as palavras e o real, que sempre escapa”. Nesse processo, inclui-se
necessariamente um descarte de outras formas possiveis de dizer, o que vem marcar o
discurso de autoria a0 mesmo tempo pelo desejo da completude e pela falta, pela perda.
O texto produzido (final), no entanto, ndo admite lapsos.

Assim como a Tfouni (2021), entendemos que a autoria permite compreender a escrita como
um processo marcado por escolhas, deslocamentos e reformulagdes constantes. Nesse sentido, o ato
de escrever ultrapassa a simples organizagdo de palavras, envolvendo também a sele¢do do que serd
dito e, consequentemente, o apagamento de outras possibilidades de constru¢do do discurso. Assim,
a autoria se constitui nesse movimento entre intengao, falta e incompletude, evidenciando que o texto

final carrega marcas das decisdes tomadas pelo sujeito/autor ao longo do processo de escrita.



Metodologicamente, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliografica e
documental, tendo como foco a andlise das propostas de producdo textual presentes nos livros
selecionados, especialmente nas se¢des destinadas a escrita. Para isso, foram construidos quadros
analiticos que permitem examinar, de forma sistemadtica, elementos como o género textual solicitado,
as praticas sociais envolvidas, o didlogo com a BNCC, o estimulo a autoria, bem como a presenga de
processos de reescrita e retextualizagdo, possibilitando uma leitura critica e comparativa dos dados.

Ao longo do trabalho, busca-se ndo apenas descrever as propostas presentes nos livros
didaticos, mas interpretd-las a luz do referencial tedrico adotado, problematizando suas
potencialidades e limites. Parte-se da compreensao de que, embora os materiais apresentem avangos
no que se refere a diversidade de géneros e a incorporagdo de praticas de linguagem mais
contextualizadas, ainda podem coexistir com resquicios de abordagens tradicionais, o que revela uma
tensdo entre as orientagdes curriculares contemporaneas e sua efetiva materializagdo nos recursos
didaticos.

Assim, esta pesquisa pretende contribuir para o campo do ensino de Lingua Portuguesa ao
oferecer uma analise critica sobre o papel do livro didatico na promog¢ao do letramento como pratica
social, destacando a importancia de praticas de producdo textual que dialoguem com as experiéncias
dos alunos, valorizem sua autoria e os insiram, de forma efetiva, em diferentes esferas de circulagao
da linguagem. Trata-se, portanto, de um estudo que busca ndo apenas compreender, mas também
problematizar e ressignificar o ensino da escrita na escola, reafirmando sua centralidade na formagao

de sujeitos capazes de atuar de maneira critica e participativa na sociedade.



2. APRODUCAO TEXTUAL E O LETRAMENTO NA BNCC PARA OS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM OLHAR COMPARATIVO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), aprovada em 2017, estabelece os direitos
de aprendizagem e de desenvolvimento de todos os estudantes da Educag¢do Basica no Brasil, este
serd o documento educacional base para a analise feita posteriormente neste trabalho. No componente
curricular de Lingua Portuguesa, ela propde uma formagao que ultrapassa a mera decodificagao da
linguagem, enfatizando praticas sociais de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, tendo como
eixo central o letramento. Essa proposta converge com as teorias de autores como Bakhtin (2003),
Kleiman (1995), Rojo (2009) e Magda Soares (2002), os quais defendem uma concepgdo de
linguagem como prética social, situada histérica e culturalmente.

Neste capitulo, analisa-se o que a BNCC estabelece sobre produ¢ao textual e letramento nos
anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), buscando dialogar criticamente com os principais
teoricos que sustentam essa abordagem. Parte-se da concepgao de que o ensino de producdo textual,
ao ser mediado por praticas de letramento, promove ndo apenas habilidades linguisticas, mas também
a formacao critica e cidada dos estudantes.

Nesse contexto, nos proximos topicos abordaremos trés eixos fundamentais: a producgdo
textual, compreendida como pratica social e processo de constru¢do de sentidos; o letramento,
enquanto perspectiva tedrica que orienta a relagao entre linguagem e sociedade; e, por fim, o papel
do professor no ensino da producdo textual, destacando sua fun¢do de mediador na formagado de

escritores criticos e reflexivos.

2.1 A concepcio de linguagem e letramento na BNCC (2018)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) adota uma concepcdo de linguagem que
ultrapassa perspectivas normativas e estruturalistas, compreendendo-a como forma de interacdo e
construgdo de sentidos no mundo social. Nessa perspectiva, a lingua deixa de ser entendida apenas
como um sistema de regras e passa a ser concebida como pratica social, historica e cultural,
atravessada por valores, ideologias e relacdes de poder. Conforme explicita o documento, “a
linguagem ¢ compreendida como pratica social, historica e cultural, de producdo de sentidos,
constitutiva dos sujeitos e da sociedade” (BRASIL, 2017, p. 70), o que evidencia uma mudancga
significativa no modo de orientar o ensino de Lingua Portuguesa.

Essa concepcao estd fortemente ancorada no pensamento de Bakhtin (2003), para quem a

linguagem ¢ essencialmente dialdgica, isto €, constitui-se nas interagdes entre sujeitos situados social



e historicamente. Nessa perspectiva, os enunciados nao sao produgdes isoladas, mas respostas a
outros enunciados, inseridos em uma cadeia continua de comunicagdo. Como afirma o autor, “a
palavra ¢ sempre um elo na corrente da comunicagdo verbal” (BAKHTIN, 2003, p. 113), o que
implica reconhecer que todo uso da linguagem esta vinculado a contextos, intengdes e interlocutores
especificos. Tal compreensao fundamenta a centralidade dos géneros discursivos no ensino, uma vez
que estes representam formas relativamente estaveis de enunciados produzidos nas diferentes esferas
da atividade humana.

Em didlogo com essa perspectiva, os estudos de letramento, especialmente a partir de Kleiman
(1995), contribuem para ampliar a compreensdo sobre o papel da leitura e da escrita na vida social.
Para a autora, o letramento ndo pode ser reduzido a uma etapa posterior a alfabetizacdo nem a um
conjunto de habilidades técnicas, mas deve ser entendido como um conjunto de praticas sociais
mediadas pela linguagem escrita, nas quais os sujeitos constroem saberes, identidades e formas de
participagdo social. Nessa mesma dire¢do, Soares (2002) reforca que o letramento envolve o uso
social da leitura e da escrita em contextos significativos, enquanto Rojo (2012) amplia essa discussao
ao incorporar a no¢ao de multiletramentos, considerando a diversidade cultural e as multiplas
linguagens que caracterizam a sociedade contemporanea.

A BNCC dialoga diretamente com esses pressupostos ao organizar o ensino de Lingua
Portuguesa em torno de praticas de linguagem situadas em diferentes campos de atuagao social, como
o campo da vida cotidiana, da vida publica, artistico-literario e das praticas de estudo e pesquisa. Essa
organizagdo evidencia a preocupacdo do documento em aproximar o ensino das praticas reais de uso
da linguagem, promovendo a inser¢do dos estudantes em diferentes esferas de circulagdo discursiva.
Nesse sentido, o trabalho com géneros discursivos assume papel central, ndo apenas como objeto de
estudo, mas como instrumento de participagao social.

A anélise da BNCC revela, portanto, uma convergéncia significativa entre a politica curricular
e os fundamentos contemporaneos da educacao linguistica, ao propor um ensino de produgdo textual
ancorado na concepg¢ado de linguagem como pratica social e na nogao de letramento como pratica de
inser¢do critica em atividades de leitura e escrita. Observa-se um avango importante ao valorizar a
contextualizacdo das praticas de linguagem, a defini¢do de propositos comunicativos e a consideracao
dos interlocutores e suportes de circulagdao dos textos.

Entretanto, embora o documento apresente diretrizes consistentes do ponto de vista tedrico,
sua efetivagdo no contexto escolar depende de uma série de fatores, como a formagdo inicial e
continuada dos professores, a disponibilidade de materiais didaticos alinhados a essa perspectiva e o

reconhecimento das especificidades socioculturais dos estudantes. Sem esses elementos, corre-se o



risco de que as propostas da BNCC sejam implementadas de forma superficial, mantendo praticas
tradicionais sob uma nova terminologia.

Dessa forma, o ensino de produgao textual, a luz da BNCC, nao deve ser compreendido como
uma atividade mecanica ou descontextualizada, mas como uma pratica social que envolve interacao,
intencionalidade e constru¢do de sentidos. Produzir textos, nesse contexto, significa participar de
praticas sociais mediadas pela linguagem, posicionar-se diante do mundo e dialogar com diferentes
vozes sociais. Como sintetiza Bakhtin (2003, p. 119), “o sentido nasce ndo dentro de nds, mas entre
nos”, reforcando a ideia de que a linguagem se constitui no encontro entre sujeitos, em contextos

historicamente situados.

2.2 A producio textual no Ensino Fundamental II segundo a BNCC (2018)

Nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), a BNCC propde o desenvolvimento de
competéncias especificas relacionadas a produgdo de textos escritos e multissemidticos,
compreendidos como géneros discursivos socialmente situados. A produgdo textual ndo ¢ tratada
como um fim em si, mas como um meio de insercao do aluno nas praticas sociais, permitindo que ele
atue como sujeito da linguagem.

Entre as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, destaca-se a Competéncia 2, que
estabelece: “Analisar, compreender e utilizar os géneros orais e escritos das diferentes esferas da
atividade humana, reconhecendo seus usos, funcdes sociais e valores culturais” (BRASIL, 2017, p.
70).

A producao textual, nesse sentido, deve considerar os campos de atuacdo, os géneros
discursivos, os leitores, os propdsitos comunicativos e os suportes midiaticos. Essa proposta amplia
significativamente a visdo tradicional de ensino da reda¢do como mera reescrita ou treino de
estruturas fixas.

Como observa Rojo (2009), os gé€neros textuais devem ser trabalhados nao como modelos
rigidos, mas como instrumentos de participacdo social e producdo de sentidos. Para a autora, trabalhar
com géneros ¢ trabalhar com as praticas sociais de linguagem nas quais eles se inserem (ROJO, 2009,
p. 20). Nesse contexto, segundo a BNCC, “a Lingua Portuguesa ¢ concebida como uma préatica social,
atravessada por diferentes letramentos e situada historicamente. Essa concepg¢do orienta o trabalho
com a leitura, a escrita, a oralidade e a analise linguistica, em diferentes campos sociais de atua¢do”
(BRASIL, 2018, p. 70).

Portanto, o trabalho com a producao textual deve contemplar aspectos como o planejamento,

a reescrita e a edigdo, respeitando os propdsitos comunicativos, o interlocutor e as especificidades



dos géneros. A escola, portanto, deve ser um espago de vivéncia e experimentagao de géneros orais
e escritos que circulam socialmente.

O documento especifica, ainda, que a produgdo textual deve estar vinculada a praticas
significativas, com foco em situacdes reais de comunicagdo. Por exemplo, os alunos devem ser
capazes de escrever cartas, relatorios, resenhas, artigos de opinido, roteiros, entre outros,
considerando a intencionalidade, o destinatario e o suporte. Nesse contexto, torna-se fundamental
considerar as questdes relativas ao letramento, compreendido como pratica social que envolve usos
efetivos da linguagem em diferentes esferas da vida. Nos tdpicos seguintes, apresentaremos
consideragdes sobre os conceitos de letramento, multiletramentos e géneros textuais, fundamentais
para compreender como a escola pode promover praticas de escrita significativas, que ampliem a

participacao dos estudantes em diferentes contextos comunicativos e sociais.

2.3 O letramento no processo de producio textual

O termo letramento aparece na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um conceito
estruturante que orienta as praticas de linguagem ao longo de toda a Educa¢ao Basica, assumindo um
papel central na organizacdo do ensino de Lingua Portuguesa. Diferentemente de abordagens
tradicionais, que priorizam a aprendizagem da escrita como dominio de normas gramaticais e
estruturas linguisticas, a BNCC enfatiza que a formagao do aluno deve estar voltada para sua inser¢ao
critica e ativa nas diversas esferas sociais por meio da linguagem. Nesse sentido, o0 documento afirma
que “as praticas de linguagem visam a formacdo do cidaddo, por meio do letramento nas diferentes
esferas da vida social e cultural” (BRASIL, 2017, p. 72), evidenciando que o ensino da lingua deve
estar diretamente vinculado as praticas sociais de uso da leitura e da escrita.

Essa perspectiva estd em consondncia com os estudos de Magda Soares (2002), que
compreende o letramento como um fendmeno social e cultural, indo além da simples aquisicao do
codigo escrito. Para a autora, ser letrado implica ndo apenas saber ler e escrever, mas ser capaz de
utilizar a leitura e a escrita de forma competente e significativa em diferentes contextos sociais.
Assim, o letramento ¢ entendido como uma condi¢do que envolve praticas, usos e funcdes da
linguagem em situagdes reais de comunicagdo. Ao propor a nocao de letramento plural, Soares
destaca que ndao ha um unico tipo de letramento, mas multiplos letramentos que variam conforme as
demandas sociais, culturais e histdricas dos sujeitos.

Nessa mesma dire¢do, Kleiman (1995) contribui ao afirmar que o letramento se constitui nas
praticas sociais mediadas pela escrita, nas quais os sujeitos participam ativamente de eventos de

leitura e producao textual. A autora enfatiza que essas praticas sdo situadas e carregadas de



significados, o que implica reconhecer que o ensino da escrita deve considerar os contextos reais de
uso da linguagem. Complementando essa discussdo, Rojo (2012) introduz a nogdo de
multiletramentos, destacando a necessidade de incorporar ao ensino as multiplas linguagens e
semioses presentes na contemporaneidade, bem como a diversidade cultural que caracteriza os
contextos escolares.

A BNCC avanga significativamente ao incorporar essas contribuigdes tedricas, ao reconhecer
a importancia dos letramentos digitais, multimodais e criticos. O documento propde que os alunos
desenvolvam competéncias para ler e produzir textos em diferentes suportes e linguagens, incluindo
aqueles que circulam em ambientes digitais, com o uso de imagens, videos, hiperlinks, graficos e
outros recursos semidticos. Essa ampliagdo do conceito de texto e de pratica de linguagem reflete as
transformagdes sociais e tecnoldgicas contemporaneas, exigindo do sujeito ndo apenas habilidades
técnicas, mas também uma postura critica diante das informagdes e discursos que circulam na
sociedade.

Nesse contexto, o letramento assume um carater transversal no ensino de producdo textual,
uma vez que perpassa todas as praticas de linguagem e orienta a sele¢do de géneros discursivos, as
propostas de escrita e as situacdes comunicativas trabalhadas em sala de aula. Produzir textos, sob
essa perspectiva, significa participar de praticas sociais significativas, mobilizando conhecimentos
linguisticos, discursivos e socioculturais para agir no mundo por meio da linguagem. Dessa forma, o
ensino da escrita deixa de ser um fim em si mesmo e passa a ser um meio de inser¢do social, de
construcao de identidades e de exercicio da cidadania.

Por fim, ¢ importante destacar que essa concepg¢ao de letramento como eixo estruturante do
ensino de produgdo textual dialoga diretamente com a no¢do de linguagem como pratica social
discutida no tépico anterior. Se a linguagem ¢ compreendida como interagdo, como constru¢do de
sentidos entre sujeitos historicamente situados, entdo o letramento representa a forma concreta pela
qual esses sujeitos se inserem e participam dessas praticas sociais mediadas pela linguagem. Assim,
letramento e linguagem constituem-se como dimensdes indissocidveis no ensino de Lingua
Portuguesa, reforgando a necessidade de praticas pedagdgicas que promovam nao apenas o dominio

da escrita, mas sua utilizacao significativa e critica nos diversos contextos da vida social.

2.3.1 Letramento como pratica social: Didlogo entre teoria e ensino da escrita nos anos finais

do Ensino Fundamental

O conceito de letramento como pratica social representa uma mudanca paradigmatica no

ensino de Lingua Portuguesa, especialmente quando se considera o deslocamento de uma abordagem



centrada na aprendizagem do cddigo para uma perspectiva que valoriza o uso social da linguagem.
Mais do que ensinar a codificar e decodificar simbolos linguisticos, trata-se de promover o uso
significativo da leitura e da escrita em contextos reais, atravessados por relagdes sociais, historicas e
culturais. Nesse sentido, o letramento passa a ser compreendido como pratica situada, que envolve
sujeitos concretos, inseridos em diferentes esferas de atuacdo, € ndo como um conjunto neutro de
habilidades. Neste topico, discute-se o letramento sob essa perspectiva, relacionando suas
contribuic¢des a formagado de sujeitos criticos e atuantes, especialmente no contexto dos anos finais do
Ensino Fundamental, etapa marcada pela ampliacao das demandas cognitivas, discursivas e sociais
dos estudantes.

Segundo Magda Soares (2004), “alfabetizar ¢ ensinar a ler e escrever; letrar ¢ ensinar as
praticas sociais de leitura e de escrita” (p. 17), distingdo que evidencia a necessidade de se
compreender o ensino da lingua para além do dominio técnico da escrita. Para a autora, o letramento
implica a inser¢ao do sujeito em praticas sociais mediadas pela linguagem escrita, possibilitando nao
apenas o0 acesso a informagao, mas também a participacdo ativa na vida social. Nessa perspectiva, o
letramento possui um carater transformador, tanto no plano individual quanto coletivo, uma vez que
amplia as possibilidades de atuacdo do sujeito em diferentes contextos sociais, culturais e
institucionais.

Angela Kleiman (1995; 2005) também contribui significativamente para essa discussdo ao
compreender o letramento como um processo interativo, dialdégico e situado, que depende das
condigdes histdricas e sociais dos sujeitos. A autora problematiza a separagdo entre alfabetizagao e
letramento, defendendo que ambos devem ser entendidos como processos interdependentes e
continuos ao longo da escolariza¢do. Para Kleiman, o ensino da escrita deve estar vinculado a praticas
reais de uso da linguagem, nas quais os alunos possam atribuir sentido as atividades propostas,
reconhecendo sua fung¢do social. Essa perspectiva reforca a necessidade de praticas pedagogicas que
ultrapassem exercicios descontextualizados e promovam situagdes auténticas de leitura e produgao
textual.

Soares (2002) amplia essa discussdo ao afirmar que “hé muitos letramentos: o letramento
académico, o letramento digital, o letramento religioso, o letramento literario, entre outros” (p. 79),
destacando a multiplicidade de praticas letradas que coexistem na sociedade. Essa diversidade aponta
para a necessidade de que a escola reconheca e valorize diferentes formas de letramento, incluindo
aquelas que emergem de contextos ndo hegemonicos, como os letramentos vernaculares, periféricos
e digitais. Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa deve assumir um papel inclusivo,
considerando as experiéncias socioculturais dos alunos e promovendo a articulagdo entre os

letramentos escolares e os letramentos vivenciados fora da escola.
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A analise de Kleiman (2005) sobre as trajetorias de acesso ao mundo da escrita evidencia a
importancia das praticas sociais de letramento que ocorrem fora do ambiente escolar. A autora
demonstra que experiéncias desenvolvidas em diferentes contextos, como comunidades tradicionais,
movimentos sociais ou praticas cotidianas, contribuem significativamente para a constituicao dos
sujeitos como leitores e produtores de texto. Essa compreensao reforga a ideia de que o letramento
ndo se limita ao espago escolar, mas se constroi na interagdo entre diferentes esferas sociais, o que
exige da escola uma postura mais aberta e dialdgica em relacao as praticas culturais dos alunos.

Nesse contexto, os projetos de letramento escolar, conforme propostos por Kleiman (2005),
configuram-se como estratégias potentes para tornar o ensino da escrita mais significativo. Atividades
como producdo de jornais escolares, cartas de reclamacdo, campanhas de conscientizagdo, resenhas
ou textos que circulam entre pares possibilitam que os alunos participem efetivamente de praticas
sociais de linguagem, desenvolvendo ndo apenas competéncias linguisticas, mas também senso
critico e protagonismo. Tais praticas evidenciam que o ensino de produgdo textual deve estar
articulado a situagdes reais de comunicacdo, nas quais haja proposito, interlocutor e circulacao
definidos.

Roxane Rojo (2010), ao discutir os multiletramentos, reforca a necessidade de que o ensino
de Lingua Portuguesa e os materiais didaticos contemplem as transformagdes sociais e tecnologicas
contemporaneas. A autora destaca a importancia de trabalhar com textos multissemidticos, digitais e
pertencentes a diferentes esferas discursivas, de modo a aproximar o ensino das praticas reais de
linguagem vivenciadas pelos alunos. Nesse sentido, critica a predomindncia de textos literarios
candnicos nos materiais didaticos, quando estes sdo apresentados de forma descontextualizada e
distante das experiéncias dos estudantes, especialmente daqueles oriundos de contextos periféricos.
Ao considerar o contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, torna-se ainda mais evidente a
importancia de uma abordagem do letramento como pratica social. Trata-se de uma etapa em que os
alunos sdo chamados a ampliar sua participagdo em praticas discursivas mais complexas, que
envolvem argumentacgdo, posicionamento critico e atuagdo em diferentes esferas sociais. Dessa
forma, o ensino da produgdo textual deve possibilitar que os estudantes nao apenas dominem géneros
diversos, mas compreendam suas fungdes sociais e sejam capazes de utiliza-los de maneira
significativa em suas praticas cotidianas.

Assim, o letramento como pratica social estabelece um didlogo direto com as orientacdes da
BNCC, discutidas nos topicos anteriores, ao reafirmar a centralidade da linguagem como forma de
interacdo e construcdo de sentidos. Se a linguagem ¢ concebida como pratica social, conforme
defendido anteriormente, o letramento constitui-se como o meio pelo qual os sujeitos se inserem

nessas praticas, participando ativamente da vida social por meio da leitura e da escrita. Desse modo,
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teoria e pratica se articulam na constru¢ao de um ensino de producao textual que ndo se limita a
técnica, mas que promove a formagao de sujeitos criticos, autdbnomos e capazes de agir no mundo por

meio da linguagem.

2.3.2 A perspectiva dialégica de Bakhtin

A perspectiva dialdgica da linguagem, desenvolvida por Bakhtin (1995), constitui um dos
fundamentos tedricos mais relevantes para a compreensdo do letramento como pratica social, ao
deslocar o foco da lingua como sistema para a linguagem como interacao entre sujeitos historicamente
situados. Para o autor, a linguagem ndo ¢ um instrumento neutro, mas um espaco de disputas, sentidos
e vozes, no qual os sujeitos se posicionam e se constituem. Nesse sentido, “toda palavra traz em si
ecos de outras palavras, responde a algo e se antecipa ao que vird” (BAKHTIN, 2003, apud
SOLFERINI, 2007), evidenciando que todo enunciado estd inserido em uma cadeia discursiva
continua, marcada pela interlocugao e pela historicidade.

Essa concepcao rompe com visdes tradicionais que tratam a linguagem como expressao
individual isolada ou como mera codificagdo de significados. Para Bakhtin (2003), todo ato de
linguagem ¢ essencialmente responsivo, isto €, implica uma resposta a enunciados anteriores € uma
antecipagao de possiveis respostas futuras. Assim, falar ou escrever ¢ sempre dialogar, posicionar-se
diante de discursos j4 existentes e participar ativamente da constru¢ao de sentidos. Essa compreensao
amplia significativamente o modo como se entende o ensino da leitura e da escrita, ao enfatizar sua
dimensao social, interativa e ideologica.

Em didlogo com essa perspectiva, Kleiman (1995) afirma que o letramento deve ser
compreendido como um processo interativo e dialdgico, no qual o sujeito se constitui em relagdo com
os discursos que o cercam. Para a autora, as praticas de leitura e escrita ndo podem ser reduzidas a
habilidades técnicas, pois envolvem a participagdo em eventos sociais de linguagem, nos quais
circulam valores, crencas e ideologias. Dessa forma, tanto a leitura quanto a escrita configuram-se
como praticas de interagdo, nas quais o sujeito interpreta, responde, contesta e ressignifica discursos.
No contexto escolar, essa visdo implica uma mudanga significativa na forma de conceber o ensino da
leitura e da produgdo textual. A leitura deixa de ser entendida como decodificacdo de um sentido
previamente dado e passa a ser vista como um processo de construgdo de sentidos, no qual o leitor
interage com o texto, mobiliza seus conhecimentos prévios e dialoga com as vozes presentes no
discurso. Do mesmo modo, a escrita ndao se limita a organizacdo de ideias segundo normas
linguisticas, mas constitui um ato de posicionamento, em que o sujeito responde a discursos sociais,

expressa pontos de vista e se insere em praticas comunicativas concretas.
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Essa perspectiva refor¢a a importancia do trabalho com géneros discursivos no ensino de
Lingua Portuguesa, uma vez que, para Bakhtin (2003), os géneros sdo formas relativamente estaveis
de enunciados que emergem das diferentes esferas da atividade humana. Ao dominar os géneros, o
sujeito amplia suas possibilidades de participagdao social, aprendendo a agir discursivamente em
diferentes contextos. Assim, o ensino da producao textual, orientado por uma perspectiva dialdgica,
deve considerar ndo apenas a estrutura dos textos, mas também suas condi¢des de produgdo,
circulacao e recepgao.

Além disso, a abordagem bakhtiniana contribui para a compreensao dos desafios
contemporaneos do ensino da linguagem, especialmente diante da expansao das praticas discursivas
para além do texto verbal. Em uma sociedade marcada pela presengca de multiplas linguagens e
midias, os processos de constru¢do de sentido envolvem nao apenas palavras, mas também imagens,
sons, videos e outros recursos semidticos. Nesse cenario, a no¢ao de multiletramentos, desenvolvida
pelo Grupo de Nova Londres (1996), dialoga diretamente com a perspectiva bakhtiniana ao
reconhecer que a producao de sentido ¢ sempre relacional, situada e atravessada por diferentes vozes
e linguagens.

Os multiletramentos enfatizam a necessidade de preparar os sujeitos para atuar em contextos
comunicativos diversos, marcados pela pluralidade cultural e pela multimodalidade. Assim como em
Bakhtin, entende-se que todo texto - verbal ou ndo verbal - € resultado de interagdes sociais e carrega
marcas das vozes que o constituem. Dessa forma, a leitura e a escrita, na contemporaneidade, exigem
do sujeito ndo apenas o dominio da lingua escrita, mas a capacidade de interpretar, produzir e articular
diferentes linguagens em contextos variados.

Por fim, a perspectiva dialogica de Bakhtin articula-se diretamente com a concepcao de
linguagem e letramento discutida nos topicos anteriores, ao reforcar que a produgdo de sentidos ocorre
na interagdo entre sujeitos e discursos. Se o letramento ¢ compreendido como pratica social, como
defendem Kleiman (2005), Soares (2004) e Rojo (2012), entdo a dialogicidade da linguagem constitui
o principio que sustenta essa pratica, evidenciando que ler e escrever sdo, antes de tudo, formas de
participar de um didlogo social mais amplo. Nesse sentido, o ensino da producdo textual deve
possibilitar que os alunos se reconhegcam como sujeitos de linguagem, capazes de interagir,

posicionar-se e produzir sentidos em diferentes contextos sociais.
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2.3.3 Multiletramentos e producao textual nos anos finais do Ensino Fundamental: um didlogo

entre teoria e pratica

Com as transformagdes sociotecnoldgicas e comunicacionais do século XXI, o conceito
tradicional de letramento, historicamente centrado na leitura e na escrita da norma padrdo, em
suportes predominantemente impressos, mostra-se insuficiente para dar conta da complexidade das
praticas de linguagem contemporaneas. A intensificacdo do uso das tecnologias digitais, a circulagao
acelerada de informagdes e a presenca de multiplas linguagens nos processos comunicativos exigem
uma ampliagdo do olhar sobre o que significa ser letrado na sociedade atual. E nesse contexto que
emerge o conceito de multiletramentos, proposto pelo Grupo de Nova Londres (New London Group,
1996), que amplia a nogdo de letramento ao considerar tanto a diversidade cultural quanto a
multiplicidade de modos de significagdo presentes nas praticas sociais.

A proposta dos multiletramentos fundamenta-se em dois eixos centrais: a diversidade
sociocultural e a multimodalidade. O primeiro refere-se a necessidade de reconhecer que os sujeitos
participam de diferentes comunidades discursivas, marcadas por identidades, valores e praticas
linguisticas diversas. O segundo diz respeito a ampliagdo das formas de construcio de sentido, que
passam a envolver ndo apenas a linguagem verbal, mas também imagens, sons, gestos, videos,
graficos e outros recursos semidticos. Assim, ser letrado, na contemporaneidade, implica a
capacidade de compreender, interpretar e produzir sentidos em diferentes linguagens e contextos, o
que demanda novas competéncias por parte dos sujeitos.

No campo educacional, essa perspectiva ¢ amplamente discutida por Rojo (2012), que defende
a incorporagdo dos multiletramentos ao ensino de Lingua Portuguesa como forma de aproximar a
escola das praticas sociais vivenciadas pelos alunos. A autora argumenta que os textos que circulam
na sociedade contemporanea sdo, em sua maioria, multissemioticos e digitais, o que exige do ensino
uma abordagem que va além do texto escrito tradicional. Nesse sentido, trabalhar com géneros como
infograficos, videos, blogs, memes, podcasts e redes sociais torna-se fundamental para promover um
ensino mais significativo e conectado a realidade dos estudantes.

Essa amplia¢do do conceito de texto e de pratica de linguagem dialoga diretamente com a
BNCC (2018), que reconhece a importancia dos letramentos digitais, midiaticos e multimodais no
processo de formacdo dos alunos. O documento orienta que o ensino de Lingua Portuguesa deve
contemplar a andlise e produ¢do de textos em diferentes suportes e linguagens, incentivando o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura critica, a autoria e a participagdo em praticas

sociais mediadas por tecnologias. Ao propor o trabalho com diferentes campos de atuacao social, a
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BNCC evidencia a necessidade de preparar os estudantes para atuar em contextos comunicativos
diversos, nos quais a linguagem se manifesta de forma hibrida e dindmica.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, essa perspectiva assume especial relevancia, uma vez
que os alunos ja estdo inseridos em praticas digitais e multimodais em seu cotidiano, ainda que muitas
vezes de forma intuitiva. Cabe a escola, portanto, sistematizar e ampliar essas experiéncias,
promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre os discursos que circulam nesses
ambientes. O ensino da produgdo textual, nesse contexto, deve possibilitar que os estudantes nao
apenas consumam conteudos, mas também se tornem produtores ativos, capazes de utilizar diferentes
linguagens para expressar ideias, posicionar-se e interagir socialmente.

Além disso, a abordagem dos multiletramentos contribui para a valorizacdo das identidades e
das préticas culturais dos alunos, ao reconhecer que diferentes formas de linguagem, inclusive aquelas
consideradas ndo hegemonicas, tém lugar no processo educativo. Essa perspectiva dialoga com os
estudos de Kleiman (1995) e Soares (2002), ao reforcar que o letramento deve ser compreendido
como pratica social situada, e com Bakhtin (2003), ao evidenciar que toda produgdo de sentido ¢
resultado de interagdes entre sujeitos e vozes sociais.

Do ponto de vista pedagdgico, a incorporaciao dos multiletramentos no ensino de producdo

textual implica a criagao de situagdes didaticas que envolvam géneros reais, circulacao social efetiva
e uso de multiplas linguagens. Projetos que integrem diferentes midias, produ¢do colaborativa de
conteudos e atividades que dialoguem com o universo digital dos alunos sdo exemplos de praticas
que podem contribuir para tornar o ensino mais significativo e alinhado as demandas contemporaneas.

Por fim, ao articular a no¢do de multiletramentos com as concepgdes de linguagem como
pratica social e de letramento como pratica situada, discutidas nos topicos anteriores, reforca-se a
ideia de que o ensino da produgao textual deve acompanhar as transformagdes da sociedade e preparar
os sujeitos para atuar de forma critica, criativa e responsavel em diferentes contextos comunicativos.
Nesse sentido, os multiletramentos ndo representam apenas uma ampliagdo conceitual, mas uma
necessidade pedagdgica, que exige da escola uma postura aberta a diversidade de linguagens, culturas

e formas de expressdao que constituem o mundo contemporaneo.
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2.3.4 O conceito de multiletramentos: origem e fundamentos

O termo multiletramentos foi cunhado por um grupo de estudiosos australianos e norte-
americanos no final dos anos 1990, como reagdo as limitacdes do ensino tradicional da lingua.
Segundo o New London Group (1996), os multiletramentos referem-se a necessidade de contemplar,
no processo educativo, a diversidade cultural, linguistica e midiatica dos sujeitos, bem como os
diferentes modos de produg¢ao de sentido (visual, sonoro, gestual, espacial e linguistico).

Rojo (2009), uma das principais difusoras do conceito no Brasil, afirma que os
multiletramentos demandam do ensino ndo apenas a inclusdo de novos géneros e suportes, mas
também uma nova postura pedagogica, centrada na experiéncia significativa do aluno como sujeito
produtor de linguagem. De acordo com a autora, “Multiletramentos sdo praticas de linguagem que
envolvem o uso de multiplas linguagens e multiplas tecnologias de informa¢do e comunicagdo em
contextos sociais igualmente multiplos” (ROJO, 2009, p. 18).

Em sintese, o conceito abarca duas dimensdes centrais: Pluralidade cultural e linguistica: a
valorizagao dos diversos modos de falar, escrever e representar o mundo; Multimodalidade: o
reconhecimento de que os sentidos sdo produzidos por diferentes linguagens (verbal, visual, sonora,
gestual etc.).

Sob esse viés, a proposta dos multiletramentos encontra ressonancia na concepcao de
linguagem de Bakhtin (2003), que entende o texto ndo como um produto fechado, mas como
enunciado situado, constituido no encontro entre vozes sociais diversas. A producdo textual, nesse
sentido, ¢ sempre uma resposta a outros discursos, € carrega em si 0 carater interativo, responsivo €
ideoldgico da linguagem.

“Todo enunciado ¢ impregnado por outras vozes, por outros sentidos. Escrever ¢ sempre responder a
alguém, ainda que esse alguém seja virtual” (BAKHTIN, 2003, p. 113).

Assim, promover o multiletramento é permitir que o aluno participe de praticas reais de
escrita, como blogs, resenhas, roteiros de podcast, fanzines, parddias, entrevistas, abaixo-assinados,
nas quais possa dialogar com o mundo e expressar sua visdo de forma critica e criativa. Esse
movimento exige repensar a producdo de texto enquanto pratica social e pedagdgica, que ndo pode
mais restringir-se ao dominio de estruturas fixas ou modelos dissertativos-descritivos. Ao contrario,
deve, como propdem os multiletramentos, reconhecer as diferentes linguagens em circulacdo e
incentivar o aluno a atuar como sujeito produtor de discursos em contextos reais.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC j4 incorpora algumas dessas ideias e “propoe
praticas de linguagem que integrem os multiletramentos e considerem a diversidade de praticas

comunicativas e culturais dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 74).
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Desse modo, no componente de Lingua Portuguesa, o documento propde que o ensino da
producgdo textual considere os seguintes eixos: Diversidade de géneros discursivos e campos de
atuacao (vida cotidiana, artistico-literario, vida publica, praticas de estudo e pesquisa); Valoriza¢ao
dos modos de produg¢dao multissemioticos; Reconhecimento da variagdo linguistica e do uso de
tecnologias digitais.

No entanto, como observam Rojo e Moura (2012), embora a proposta esteja presente no plano
curricular, muitas vezes nao se concretiza nas praticas escolares, que ainda insistem em exercicios
mecanicos de redacao, copias ou reproducdo de modelos prontos.

As transformacgdes nas formas de comunicacdo e producdo textual exigem da escola uma
revisdo das praticas de ensino de lingua. Magda Soares (2002) defende a nogdo de letramentos no
plural, reconhecendo que o contexto da cibercultura introduz novas demandas cognitivo-discursivas.

No ambiente digital, a escrita ¢ fluida, colaborativa, multimodal. A leitura se torna ndo linear,
hipertextual e interativa. Para Soares, “os letramentos digitais ndo substituem os tradicionais, mas os
ampliam, exigindo uma nova sabedoria” (2002, p. 66).

Como salientam diversos autores (KLEIN; MESCKA, 2004; SALZANO, 2004; BARBOSA;
BOLDARINE, 2011), os livros didaticos de Lingua Portuguesa, embora contemplem uma variedade
de géneros, ainda privilegiam a leitura e a produgdo de textos escritos tradicionais, geralmente
centrados na norma padrdo e em géneros escolares. A pesquisa de Rojo (2010) sobre os livros
didaticos aprovados pelo PNLD mostra que hd baixa presenga de textos multimodais, como
infograficos, memes, videos, blogs, charges ou noticias digitais. As atividades de producdo textual,
em geral, desconsideram as praticas juvenis contemporaneas e limitam-se a modelos classicos
(narracdo, descricdo, dissertagdo). Segundo a autora, “ha uma aparente diversidade textual que
esconde uma profunda uniformidade de praticas escolares” (ROJO, 2010, p. 53).

Portanto, implementar os multiletramentos exige também revisar os materiais didaticos,
inserindo suportes e géneros que dialoguem com os cotidianos dos alunos e com as linguagens
emergentes.

Rojo (2012) complementa ao propor que a escola forme leitores e produtores de textos capazes
de atuar criticamente nos diversos espagos discursivos. Isso inclui trabalhar com géneros digitais,
promover o letramento visual, integrar linguagens verbal, visual e sonora, e desenvolver
competéncias de argumentacao e posicionamento €tico.

Sob esse viés, a proposta de multiletramentos exige, do professor, uma mudanga de postura:
sair do lugar de transmissor de regras para assumir-se como mediador de praticas de linguagem
significativas. Isso implica: trabalhar com projetos de producdo textual que envolvam diferentes

midias (videos, slides, cartazes digitais, tirinhas); incentivar a autoria, a escuta e o dialogo com a
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cultura do aluno; planejar situagdes comunicativas reais € nao apenas simuladas; reconhecer o valor
das praticas de linguagem nao escolares (como postagens, mensagens, videos) como formas legitimas
de expressao.

Como destaca Rojo (2009), o professor deve possibilitar que o aluno “assuma-se como sujeito
autor de sentidos em uma sociedade de multiplas vozes, linguagens e culturas” (p. 25). Em outras
palavras, a efetivacdo da proposta da BNCC exige um professor que atue como mediador de praticas
de letramento e ndao apenas como transmissor de conteudo. O docente precisa propor situagdes
didaticas que articulem leitura, escuta, producao textual, analise linguistica e oralidade de modo
integrado, considerando os repertorios culturais dos alunos.

De acordo com Kleiman (2008), ¢ importante que o professor seja capaz de reconhecer os
letramentos que ja circulam na comunidade escolar e mobilizd-los em praticas pedagogicas
significativas. Ela afirma:

“Projetos de letramento escolar se baseiam no principio de que os alunos aprendem melhor quando
estdo envolvidos em praticas sociais reais de leitura e escrita” (KLEIMAN, 2008, p. 20).

Contudo, esse processo nao ¢ isento de desafios. Como alertam os autores da BNCC, muitos
professores ainda enfrentam dificuldades para integrar géneros textuais diversos, utilizar tecnologias
educacionais ou romper com praticas tradicionais de ensino da escrita baseadas na repeticao e copia.
O desafio, portanto, ¢ construir uma pratica pedagogica que valorize a autoria, o contexto e o dialogo.
Nesse sentido, torna-se indispensavel aprofundar a discuss@o sobre os géneros textuais, uma vez que
eles constituem instrumentos centrais para compreender e praticar a linguagem em sua dimensdo

social e interativa, tema do préximo topico.

2.4 Os géneros textuais: conceitos e relevincia

O conceito de géneros textuais ocupa posicao central nas discussdes contemporaneas sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, especialmente quando se adota uma perspectiva que compreende a
linguagem como pratica social. Longe de serem meras classificacdes formais ou modelos estruturais,
os géneros textuais constituem formas de acdo social mediadas pela linguagem, que emergem das
necessidades comunicativas dos sujeitos em diferentes contextos histdricos e culturais. Nesse sentido,
trabalhar com géneros implica compreender a lingua em uso, em situagdes concretas de interacao,
nas quais se articulam intengdes, interlocutores e propdsitos comunicativos.

Irandé Antunes (2003) define os géneros como formas tipicas de uso da linguagem em
contextos determinados, que apresentam certa regularidade estrutural, mas permanecem abertas a

variacao e a recriagdao. Para a autora, o ensino de géneros representa uma alternativa a abordagem
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tradicional centrada em estruturas descontextualizadas, pois permite ao aluno compreender o
funcionamento real da lingua em situagdes comunicativas significativas. Assim, ensinar géneros
textuais ¢, sobretudo, ensinar a agir linguisticamente em contextos sociais diversos.

Essa perspectiva encontra forte respaldo nas contribui¢des de Bakhtin (1997), que concebe os
géneros do discurso como formas relativamente estaveis de enunciados, moldadas pelas condigdes de
produgdo historico-sociais. Para o autor, todo enunciado é produzido em uma situa¢do concreta de
interacdo e carrega marcas da relacdao entre os interlocutores, evidenciando seu carater dialogico.
Dessa forma, os géneros nao sdo estruturas fixas, mas formas dinamicas que refletem as praticas
sociais em que estdo inseridos. Ensinar géneros, portanto, significa ensinar os alunos a compreender
e produzir enunciados situados, considerando o contexto, a intencionalidade e as vozes sociais
presentes no discurso.

Nessa mesma dire¢do, Marcuschi (2008) destaca que os géneros textuais sdo formas de uso
da linguagem vinculadas as atividades sociais, existindo em fun¢do de propdsitos comunicativos
especificos. Para o autor, a diversidade de géneros reflete a diversidade das praticas sociais, o que
exige da escola uma abordagem que contemple essa multiplicidade. Assim, o ensino deve preparar
os alunos para lidar com diferentes géneros que circulam na sociedade, desenvolvendo sua capacidade
de compreender e produzir textos em variados contextos comunicativos.

Do ponto de vista didatico, Dolz e Schneuwly (2004) oferecem importantes contribui¢des ao
sistematizar o ensino de géneros por meio das sequéncias didaticas. Para esses autores, os géneros
constituem instrumentos de agdo na linguagem, permitindo que os sujeitos participem de praticas
sociais de forma eficaz. A proposta de sequéncia didatica organiza o ensino em etapas que favorecem
o desenvolvimento progressivo das capacidades de linguagem, articulando compreensao, analise e
producdo textual. Nesse modelo, o trabalho com géneros envolve trés dimensdes fundamentais: a
compreensdo da situacdo comunicativa, o dominio dos recursos linguistico-discursivos e a producao
efetiva do texto.

Angela Kleiman (2005), por sua vez, reforca que os géneros textuais sdo indissociaveis das
praticas sociais de letramento, uma vez que constituem os meios pelos quais os sujeitos participam
de eventos de leitura e escrita em diferentes esferas da vida social. Para a autora, o trabalho com
géneros possibilita o desenvolvimento de competéncias ndo apenas linguisticas, mas também
discursivas e criticas, ao permitir que os alunos compreendam as finalidades, os interlocutores e os
contextos de circulagdo dos textos.

Ao se comparar as contribuigdes desses autores, observa-se uma convergéncia em torno da
ideia de que os géneros textuais ndo devem ser tratados como modelos fixos, mas como formas de

acdo social. As diferencas residem nas €nfases teoricas: Bakhtin privilegia o carater dialdgico e
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histérico da linguagem; Dolz e Schneuwly destacam a sistematizagao didatica do ensino; Antunes e
Kleiman enfatizam a relagdo entre género, uso e pratica social; enquanto Marcuschi evidencia a
diversidade e a funcionalidade dos géneros na vida cotidiana. Essa pluralidade tedrica contribui para
uma compreensao mais ampla e integrada do papel dos géneros no ensino de Lingua Portuguesa.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), que estabelece os géneros textuais como eixo estruturante do ensino de Lingua
Portuguesa. O documento orienta que o trabalho pedagdgico deve estar centrado em praticas de
linguagem situadas, organizadas em diferentes campos de atuagdo social, € que envolvam a leitura, a
analise, a producdo e a revisdo de textos em diversos géneros. Para os anos finais do Ensino
Fundamental, a BNCC enfatiza a necessidade de que os estudantes desenvolvam competéncias
relacionadas a adequagao do texto as condigdes de producao, como finalidade, interlocutor, suporte
e efeitos de sentido.

Entre os géneros recorrentes nesse nivel de ensino, destacam-se o artigo de opinido, o relato
pessoal, a carta do leitor, a cronica, a resenha e a reportagem, entre outros, que possibilitam aos alunos
atuar em diferentes esferas sociais. A habilidade EF69LP26, por exemplo, orienta que os estudantes
devem “planejar, produzir e revisar textos, em diferentes géneros, levando em conta a intengdo, o
destinatario e os efeitos de sentido” (BRASIL, 2018), evidenciando a centralidade do trabalho com
géneros na formacgao das capacidades discursivas.

Além disso, a BNCC amplia a nog¢do de género ao incluir aqueles que emergem no contexto
digital, como e-mails, postagens em redes sociais, blogs e podcasts, reconhecendo as transformagdes
nas praticas de linguagem contemporaneas. Essa ampliacdo estd em consonancia com a perspectiva
dos multiletramentos € com a abordagem dialogica da linguagem, ao considerar a diversidade de
linguagens, suportes e contextos de circulagao.

Dessa forma, o trabalho com géneros textuais configura-se como elemento fundamental para
o ensino de producao textual, ao possibilitar que os alunos compreendam a linguagem como pratica
social e desenvolvam competéncias para atuar de forma critica e significativa em diferentes contextos
comunicativos. Ao articular teoria e pratica, os géneros tornam-se instrumentos privilegiados para a
formagdo de sujeitos capazes de produzir sentidos, interagir socialmente e exercer sua cidadania por
meio da linguagem. Veremos no topico seguinte quais as implicacdes pedagogicas de se trabalhar

com géneros textuais nos ambitos tedricos € praticos.
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2.4.1 Implicacdes pedagégicas dos géneros textuais: da teoria a pratica

A adocdo dos géneros textuais como eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa implica
uma mudanga significativa nas praticas pedagogicas, uma vez que desloca o foco do ensino da lingua
de uma abordagem centrada em estruturas abstratas para uma perspectiva voltada ao uso social da
linguagem. Nesse contexto, como propde Antunes (2002), o trabalho com géneros contribui para a
ampliacao da competéncia discursiva dos alunos, pois possibilita que compreendam nao apenas os
aspectos formais da lingua, mas também os efeitos de sentido, as intengdes comunicativas e as
condi¢des de produgdo dos textos. Assim, o ensino de géneros deve superar a ideia de modelos fixos
e normativos, passando a considera-los como constru¢des sociais, histdricas e dindmicas, que se
transformam conforme as necessidades comunicativas dos sujeitos.

Essa perspectiva exige uma pratica pedagdgica que valorize o contexto de produgdo e
circulagdo dos textos, bem como a participagdo ativa dos alunos em situacdes reais ou simuladas de
comunicacdo. Nesse sentido, Rojo (2012) destaca a importancia de articular as praticas de letramento
escolar as demandas sociais contemporaneas, defendendo a necessidade de uma “atualizagcdo das
praticas discursivas escolares em consonancia com as demandas sociais e culturais” (ROJO, 2012, p.
92). Tal posicionamento reforca a ideia de que a escola deve dialogar com as praticas de linguagem
vivenciadas pelos alunos fora do ambiente escolar, incorporando diferentes géneros, suportes e
linguagens ao processo de ensino-aprendizagem.

Kleiman (1995) também contribui para essa discussdo ao enfatizar que o ensino da leitura e
da escrita deve estar orientado para praticas reais de uso da lingua, nas quais os alunos possam
compreender a funcdo social dos textos e desenvolver habilidades para utiliza-los em contextos
significativos. Para a autora, trabalhar com géneros textuais €, sobretudo, ensinar o funcionamento
social da linguagem, permitindo que os estudantes se tornem participantes ativos de praticas de
letramento. Nessa mesma linha, Soares (2002) ressalta que o letramento ¢ plural e contextual, o que
implica a necessidade de contemplar, no ensino, uma diversidade de géneros que reflitam as multiplas
praticas sociais e culturais dos alunos.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, essa abordagem torna-se ainda mais relevante, uma
vez que os estudantes ja apresentam maior desenvolvimento cognitivo e linguistico, o que lhes
permite compreender as especificidades dos diferentes géneros e refletir sobre suas condi¢des de
producdo. Nesse sentido, a producdo textual deve ser orientada por situacdes comunicativas
concretas, nas quais estejam claramente definidos os objetivos, os interlocutores, os suportes € os
efeitos de sentido pretendidos. Essa orientacao contribui para que o aluno compreenda a escrita como

pratica social e ndo como mero exercicio escolar.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca essa perspectiva ao propor
habilidades que envolvem ndo apenas a producdo de textos, mas também sua revisdo, reescrita e
adequacdo as condi¢des de producdao. Habilidades como EF69LP27 ¢ EF69LP28 evidenciam a
importancia de um processo de escrita que seja continuo, reflexivo e orientado por propositos
comunicativos claros. Nesse contexto, a sequéncia didatica, conforme proposta por Dolz e Schneuwly
(2004), apresenta-se como uma estratégia metodoldgica eficaz, pois organiza o ensino em etapas que
favorecem o desenvolvimento progressivo das capacidades de linguagem, envolvendo planejamento,
producao, revisado e edigdo textual.

A utilizagdo de sequéncias didaticas permite que o aluno compreenda o género como pratica
comunicativa, ao vivenciar diferentes etapas do processo de escrita e refletir sobre suas proprias
produgdes. Além disso, favorece a construcdo de uma aprendizagem mais significativa, na medida
em que articula teoria e pratica, promovendo o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
discursivas e sociais. Essa abordagem estd em consonancia tanto com os pressupostos tedricos
discutidos anteriormente quanto com as orientacdes da BNCC, que enfatizam um ensino de lingua
centrado no uso e na participagao social.

Entretanto, a efetivacdo dessas propostas no contexto escolar depende, em grande medida, das
condi¢des concretas de ensino, como a formagdo docente, o tempo pedagdgico disponivel e,
sobretudo, os materiais didaticos utilizados. Nesse cenario, os livros didaticos de Lingua Portuguesa
assumem papel fundamental, uma vez que orientam, em grande parte, as praticas de ensino
desenvolvidas em sala de aula. Assim, torna-se essencial analisar de que forma esses materiais
incorporam - ou nao - as concepgoes de linguagem, letramento e géneros textuais discutidas ao longo
deste capitulo.

Dessa forma, no topico seguinte, serd analisada a produgdo textual nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa, considerando o letramento como pratica social e investigando em que medida
esses materiais contribuem para o desenvolvimento das competéncias previstas pela BNCC ou, ao
contrario, ainda apresentam limitacdes que dificultam a efetivagdo de um ensino de escrita mais
significativo e contextualizado. Veremos no topico seguinte sobre produgdo textual e letramento

como pratica social nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

2.4.2 A produciao textual e o letramento como pratica social nos livros didaticos de lingua

portuguesa

O livro didatico constitui-se como um dos principais instrumentos pedagogicos utilizados nas

escolas brasileiras, especialmente no Ensino Fundamental, desempenhando um papel central na
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organizacao das praticas de ensino e aprendizagem. Sua relevancia, no entanto, ultrapassa a funcao
de apoio ao trabalho docente, uma vez que ele também atua como mediador de concepgdes de
linguagem, de ensino e de letramento, influenciando diretamente a forma como a leitura e a produgao
textual sdo abordadas em sala de aula. Nesse sentido, analisar o livro didatico implica compreender
ndo apenas suas propostas pedagogicas, mas também as concepgdes tedricas que o sustentam e suas
implicagdes para a formacdo dos alunos.

A luz das discussdes tedricas apresentadas anteriormente, especialmente no que se refere ao
letramento como pratica social, torna-se fundamental investigar em que medida os livros didaticos de
Lingua Portuguesa promovem praticas de producao textual que dialoguem com contextos reais de
uso da linguagem. De acordo com Kleiman (1995), o letramento deve ser entendido como um
conjunto de praticas sociais de leitura e escrita que se realizam em situacdes concretas, nas quais os
sujeitos atribuem sentido as suas agdes. Nessa perspectiva, a escola deve oportunizar aos alunos
experiéncias significativas de uso da linguagem, que ultrapassem exercicios mecanicos e
descontextualizados.

Magda Soares (2002) reforca essa compreensao ao afirmar que “ndo ha um letramento, mas
letramentos”, destacando a diversidade de praticas letradas que coexistem na sociedade. Essa
multiplicidade exige que o ensino de producdo textual contemple diferentes géneros, suportes e
contextos de circulagdo, possibilitando aos alunos o desenvolvimento de competéncias que lhes
permitam atuar em distintas esferas sociais. Assim, o livro didatico, enquanto ferramenta pedagdgica,
deve assumir o papel de mediador dessas praticas, promovendo atividades que favorecam a
participacao ativa dos estudantes em situacdes comunicativas reais ou verossimeis.

Entretanto, diversos estudos apontam que, apesar dos avangos teoricos e das orientagdes
curriculares mais recentes, ainda hd uma predominancia de abordagens tradicionais nos livros
didaticos, marcadas por exercicios centrados na reproducdo de estruturas linguisticas e na aplicagdo
de regras gramaticais de forma descontextualizada. A pesquisa de Salzano (2004), por exemplo,
evidencia como o livro Comunica¢do em Lingua Portuguesa — 7 série apresenta propostas que pouco
estimulam a reflexdo, a autoria e o posicionamento critico dos alunos. Conforme destaca a autora, “os
exercicios de repeti¢do [...] ndo suscitam elaboragdo mental por parte do educando” (SALZANO,
2004, p. 291), o que limita o desenvolvimento de competéncias discursivas mais amplas.

Essa tendéncia revela uma tensao entre as concepgdes contemporaneas de ensino de lingua,
fundamentadas no letramento como pratica social, e sua efetiva materializacdo nos materiais
didaticos. Ao priorizar atividades mecanicas e descontextualizadas, os livros acabam por restringir as
possibilidades de inser¢ao dos alunos em praticas reais de linguagem, comprometendo a formagao de

sujeitos criticos e participativos. Como aponta Rojo (2012), o letramento escolar deve dialogar com
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as praticas culturais e discursivas dos alunos, incorporando seus repertérios, saberes ¢ formas de
expressdo, especialmente em um contexto marcado pela diversidade e pela presenca de multiplas
linguagens.

Nesse sentido, a proposta de uma pedagogia dos multiletramentos torna-se especialmente
relevante, ao defender a necessidade de integrar ao ensino diferentes linguagens, suportes e modos
de producdo textual. Isso implica considerar ndo apenas textos escritos em suporte impresso, mas
também aqueles que circulam em ambientes digitais, como redes sociais, blogs, videos e outros
géneros multimodais. Ao incorporar essas praticas, o livro didatico pode contribuir para um ensino
mais significativo, que dialogue com as experiéncias dos alunos e amplie suas possibilidades de
atuacdo social por meio da linguagem.

Além disso, ¢ fundamental que as propostas de produgao textual presentes nos livros didaticos
contemplem aspectos essenciais do processo de escrita, como planejamento, revisdo, reescrita e
circulagdo dos textos. A produgdo de textos ndo deve ser concebida como atividade isolada, mas como
um processo continuo e reflexivo, no qual o aluno tem a oportunidade de aprimorar suas produgdes
e compreender os efeitos de sentido de suas escolhas linguisticas. Essa abordagem estd em
consonancia com as orientagdes da BNCC (2018), que enfatiza a importancia de praticas de
linguagem situadas, orientadas por propdsitos comunicativos claros e voltadas para a participacao
social.

Dessa forma, ao analisar os livros didaticos de Lingua Portuguesa, torna-se possivel identificar
em que medida suas propostas de producdo textual contribuem para a efetivacdo de um ensino
alinhado a perspectiva do letramento como pratica social. Essa andlise permite evidenciar tantos
avangos, como a presenca de géneros diversos e propostas mais contextualizadas, quanto limitagoes,
relacionadas a permanéncia de praticas tradicionais que ainda restringem o potencial formativo dessas
atividades.

Assim, este estudo busca compreender como essas tensdes se manifestam nos materiais
analisados, especialmente nos livros do 6° € do 9° ano da colegdo selecionada, investigando de que
forma as propostas de produgao textual dialogam com as orientagdes da BNCC e com os pressupostos
teoricos discutidos ao longo deste capitulo. Trata-se, portanto, de uma analise que visa ndo apenas
descrever, mas problematizar o papel do livro didatico na promocgao de praticas de letramento que
sejam, de fato, significativas e socialmente situadas. O topico seguinte abordara as analises criticas

sobre materiais didaticos.
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2.4.3. Processos de reescrita e retextualizacio na construcio textual

Em relacdo ao conceito de reescrita, foi utilizado como referéncia FIAD (2009). A autora
adota a perspectiva de Fabre e Cappeau (1996): “O termo reescrita refere-se principalmente ao
conjunto de modificacdes escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as sequéncias
recuperaveis visando um texto terminal” (FIAD, 2009, p. 9).

Em sua concepgao, a reescrita diferencia-se da autoria, dizendo que rasuras para correcoes
puramente ortograficas ou gramaticais (comuns em ambiente escolar) sdo apenas ajustes normativos.
A autoria surge quando a crianga demonstra um distanciamento critico, dialoga com o género textual
ou questiona suas proprias escolhas. Dessa forma, a autora defende que a reescrita difere da simples

correcao ortografica porque foca na organizagdo das ideias e na adequagdo do discurso ao contexto
de producao, transformando o ato de escrever em uma pratica consciente de construgao de sentidos.
Partindo para o conceito de retextualizagdo, de acordo com a perspectiva de Marcuschi (2001),
o termo pode ser compreendido como o processo de elaboragdo de um novo texto a partir de um ou
mais textos anteriores, modificando sua forma de apresentacdo, organizacdo e adequagdo as novas
condi¢des de comunicagdo. Trata-se de uma pratica recorrente no cotidiano, presente em diferentes
situagdes sociais, como quando alguém registra por escrito informacoes transmitidas oralmente, relata
a terceiros o conteudo de uma leitura ou produz anotacgdes a partir de uma exposi¢ao oral.

Nesse sentido, o autor enfatiza a amplitude e a frequéncia desse processo nas praticas sociais

de linguagem:

“A retextualizagdo ndo ¢ um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo
se da naturalmente no plano dos processos de textualizagdo. Trata-se de um processo que
envolve operagdes complexas que interferem tanto no c6digo como no sentido e evidenciam
uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagdo oralidade-escrita.”
(MARCUSCHI, 2001, p. 46).

Embora seja uma atividade comum, Marcuschi (2001) destaca que a retextualizacdo nao
ocorre de maneira automatica ou mecanica. O processo envolve operagdes linguisticas e discursivas
complexas, pois a transformacao textual interfere ndao apenas na linguagem utilizada e no género
discursivo, mas também nos sentidos produzidos. Isso ocorre porque o novo texto ¢ elaborado em
funcdo de diferentes parametros interlocutivos, exigindo a redefinicdo dos objetivos comunicativos,
dos papéis assumidos pelos interlocutores, dos conhecimentos compartilhados, das intencdes
envolvidas e das circunstancias de tempo e espagco em que a interacdo acontece.

Nesse sentido, a retextualizacdo diferencia-se da revisdo e da reescrita. Enquanto a revisdo e

areescrita buscam aperfeigoar um mesmo texto, preservando seu proposito comunicativo e realizando
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ajustes linguisticos ou discursivos, retextualizar implica fazer mudangas mais profundas, resultando
na produg¢do de outro texto.

Contudo, o autor afirma que esse processo pode ocorrer de diferentes formas, abrangendo, por
exemplo, a passagem de textos orais para escritos, de escritos para escritos, de oral para oral, além de
transformagdes que envolvem textos multimodais ou ndo verbais. Em todas essas possibilidades, o
processo mobiliza relagdes entre textos e géneros, caracterizando fendmenos de intertextualidade e
interdiscursividade.

Portanto, ao retextualizar, o estudante precisa reorganizar informagdes, compreender a estrutura
global do género, considerar as sequéncias textuais predominantes e selecionar recursos linguisticos
adequados, como vocabulério, mecanismos coesivos e estruturas morfossintaticas. Além disso, deve
considerar os elementos discursivos que orientam a interagdo, como os interlocutores, os propositos
comunicativos e as condi¢des de producdo do texto, tornando a atividade um exercicio significativo

de reflexd@o e produgdo linguistica.

2.5 Analise critica de materiais didaticos

O estudo de Klein e Mescka (2006) apresenta uma analise de livro didatico da 5* série,
evidenciando que as atividades de leitura e escrita ainda se encontram fortemente pautadas na
decodificagdo e na memorizacdo. Embora a proposta metodoldgica declare o trabalho com projetos
de leitura, observa-se, na pratica, a auséncia de uma abordagem critica e de articulagdo com o contexto
sociocultural dos alunos. Como afirmam os autores, “as atividades sao desprovidas de contestacao, o
que aborta a possibilidade concreta da leitura contribuir, efetivamente, na formacao critica do aluno”
(KLEIN; MESCKA, 2006, p. 1). Essa constatacdo dialoga diretamente com a critica de Bakhtin
(1997) a desconsideracdo do contexto enunciativo no ensino da lingua, uma vez que, para o autor, a
linguagem deve ser compreendida como pratica dialdgica, situada historicamente e atravessada por
relagdes sociais.

Nos materiais analisados por Klein e Mescka (2006), a produgdo textual ¢ frequentemente
reduzida a atividades baseadas em modelos fixos, sem que haja espago para a autoria ou para a
constru¢do de posicionamentos criticos. Essa abordagem ¢ problematizada por Antunes (2002), ao
afirmar que a escrita, para ser significativa, precisa estar vinculada a propositos comunicativos reais
e a situagdes concretas de uso da linguagem. Quando isso ndo ocorre, o ensino tende a esvaziar o
sentido da produgdo textual, transformando-a em exercicio mecanico e descontextualizado.

Rojo (2009), por sua vez, amplia essa critica ao destacar que a leitura e a escrita devem ser

compreendidas como praticas discursivas atravessadas por ideologias e relacdes de poder. Nessa
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perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa deve promover nao apenas o dominio da norma, mas
também o desenvolvimento da competéncia discursiva e critica dos alunos, permitindo que eles
interpretem, questionem e produzam sentidos em diferentes contextos sociais. Tal posicionamento
estd em consonancia com a proposta dos multiletramentos, que defende a ampliagdo das praticas de
linguagem para incluir multiplas semioses e contextos culturais.

Ao analisar colecdes didaticas aprovadas pelo PNLD, Barbosa e Boldarine (2011) identificam
a predominancia de uma abordagem centrada na linguagem escrita tradicional, com pouca exploragdo
de midias digitais e audiovisuais. Segundo as autoras, os livros didaticos tendem a reproduzir modelos
consagrados de texto, desconsiderando o repertério sociocultural dos alunos e as praticas de
linguagem contemporaneas. Ainda que apresentem, em alguns casos, propostas consideradas
inovadoras, como o uso de filmes ou historias em quadrinhos, essas atividades nem sempre sao
integradas de forma efetiva ao processo de producgdo textual, nem promovem uma reflexdo critica
sobre os discursos envolvidos.

Essas andlises revelam uma tensdo recorrente entre os avangos tedricos no campo do
letramento e dos multiletramentos ¢ as praticas efetivamente materializadas nos livros didaticos. Essa
mesma tensao pode ser observada no contexto da presente pesquisa, ao analisar os livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 6° e do 9° ano da colecdo Portugués: Conexdo e Uso. De modo geral, os
materiais analisados apresentam avancos importantes, especialmente no que se refere a diversidade
de géneros textuais e a tentativa de inser¢do dos alunos em diferentes praticas de linguagem. Ha
propostas que contemplam a autoria, a produ¢do de textos com finalidade comunicativa e, em alguns
casos, a circulagao social dos textos.

Entretanto, assim como apontado nos estudos anteriores, também se identificam limites. Em
determinadas atividades, a produg¢ao textual ainda se aproxima de uma légica escolarizada, na qual o
texto € produzido para cumprir uma tarefa, sem que haja, de fato, uma inser¢dao em praticas reais de
comunicagdo. Além disso, algumas propostas, embora contextualizadas, ndo aprofundam
suficientemente a dimensao critica da linguagem, restringindo as possibilidades de reflexdo dos
alunos sobre os discursos que produzem e consomem.

Outro aspecto observado diz respeito a presenca ainda timida de praticas relacionadas aos
multiletramentos. Embora haja tentativas de incorporar géneros digitais € multimodais, essas
propostas nem sempre exploram plenamente as potencialidades desses formatos, limitando-se, por
vezes, a adaptagdo de modelos tradicionais para novos suportes. Isso indica que, apesar dos avangos
em relacdo a materiais mais antigos, ainda hd um caminho a ser percorrido para que os livros didaticos

incorporem de forma mais consistente as transformagdes das praticas de linguagem contemporaneas.
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Dessa forma, a analise dos materiais didaticos no contexto desta pesquisa confirma, em grande
medida, as criticas apontadas por autores como Klein ¢ Mescka (2006), Rojo (2009) e Barbosa e
Boldarine (2011), ao evidenciar a coexisténcia de propostas inovadoras e de resquicios de abordagens
tradicionais. Essa ambivaléncia revela que o livro didatico, embora seja um instrumento fundamental,
ndo garante, por si sO, a efetivacdo de um ensino de producdo textual alinhado a perspectiva do
letramento como pratica social.

Nesse sentido, torna-se evidente a importancia da mediacdo docente na utilizagdo desses
materiais, bem como da formacao critica do professor, capaz de potencializar as propostas presentes
no livro e superar suas limitagdes. Além disso, refor¢a-se a necessidade de uma selecdo criteriosa dos
materiais didaticos, que considere ndo apenas sua adequagdo as orientacdes da BNCC, mas também
sua capacidade de promover praticas de linguagem significativas, criticas e socialmente situadas.

Por fim, esta pesquisa contribui para esse debate ao evidenciar, a partir da analise dos livros
do 6° e do 9° ano, que o ensino de produgdo textual ainda se encontra em um processo de transi¢cao
entre modelos tradicionais e perspectivas mais contemporaneas de letramento. Tal constatagdo
reforca a necessidade de se avancar na construc¢do de praticas pedagdgicas que, de fato, coloquem a
linguagem em uso, valorizem a autoria dos alunos e promovam sua participacdo ativa nas diversas

esferas da vida social.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de natureza bibliografica e documental,
com o objetivo de compreender como a produgdo textual ¢ abordada nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa voltados para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), especialmente em
relacdo a proposta de letramento como pratica social. O estudo propde analisar criticamente se as
praticas sugeridas pelos manuais didaticos se alinham as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Segundo Godoy (1995), a pesquisa qualitativa destaca-se por buscar uma compreensao
aprofundada de fendmenos sociais complexos em seus contextos naturais, considerando os sujeitos
envolvidos e os significados que produzem. Diferente da pesquisa quantitativa, que visa a mensuragao
e generalizagdo dos dados, a qualitativa se propde a interpretar realidades dinamicas e subjetivas.
"Um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre € do qual ¢ parte, devendo
ser analisado numa perspectiva integrada" (GODOY, 1995, p. 20).

A flexibilidade metodolégica ¢ uma das principais caracteristicas dessa abordagem,
permitindo ao pesquisador adaptar as técnicas e os procedimentos conforme o objeto de investigagao.
A analise documental, utilizada neste trabalho, ¢ especialmente adequada para esse tipo de
abordagem, pois permite interpretar significados e intengdes subjacentes aos materiais analisados.

A pesquisa bibliografica consiste no levantamento, andlise e interpretagdo de obras
académicas ja publicadas, como livros, artigos cientificos, dissertacdes e documentos oficiais.
Conforme Brito, Oliveira e Silva (2021), essa modalidade ¢ essencial para embasar teoricamente as
investigacdes qualitativas na area da educacao: "A pesquisa bibliografica deve se rotinizar tanto na
vida profissional de professores e de pesquisadores, quanto na de estudantes" (BRITO et al., 2021, p.
2).

Nesta investigacao, a pesquisa bibliografica teve como foco autores que discutem a produgdo
textual, os géneros textuais e o letramento como pratica social, destacando nomes como Angela
Kleiman (2005), Magda Soares (2004), Roxane Rojo (2012), Irandé Antunes (2002) e Mikhail
Bakhtin (1995). Essa revisdo teérica fundamenta as analises realizadas e permite uma leitura critica
dos materiais didaticos selecionados.

Pizzani et al. (2012) destacam que este tipo de pesquisa ndo se limita a repeticao de ideias ja
conhecidas, mas exige interpretagdo critica e a produg¢@o de novos olhares sobre os temas estudados.
Essa diretriz orienta a estrutura deste trabalho, que busca dialogar criticamente com os referenciais

tedricos.
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Ja pesquisa documental difere da bibliografica por utilizar como fonte de analise documentos
institucionais, normativos ou educacionais que ndo foram elaborados com o intuito imediato de servir
a pesquisa cientifica. No caso desta investigagdo, o foco documental estd nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos que orientam a
pratica pedagdgica nas escolas publicas brasileiras.

Godoy (1995) sugere a anélise de contetido como técnica eficaz para o tratamento de dados
em pesquisas qualitativas, dividida em trés fases: pré-analise, exploragao do material e tratamento
dos resultados. Essas etapas foram seguidas para a leitura critica dos livros didaticos e da BNCC, com
foco nas propostas de produgao textual e nos aspectos do letramento presentes ou ausentes.

A primeira etapa consistiu na revisao da literatura académica sobre producao textual no Ensino

Fundamental II e sobre o conceito de letramento como pratica social. A selecao dos autores priorizou
aqueles que apresentam andlises criticas da linguagem na escola e propdem caminhos para o
desenvolvimento da competéncia escrita por meio de géneros textuais e praticas sociais significativas.

Foram selecionadas colegdes didaticas aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD 2020-2023), utilizadas nas séries do 6° ¢ 9° ano do Ensino Fundamental II. A escolha dessas
obras, fundamenta-se em sua ampla circulagdo nas escolas publicas e sua importancia enquanto
instrumento oficial de ensino de Lingua Portuguesa. A andlise centrou-se nas propostas de produgao
textual e nas orientagdes metodologicas oferecidas aos docentes pela BNCC.

A analise documental incluiu a verificagdo do alinhamento das atividades propostas nos livros
com as competéncias e habilidades descritas na BNCC (2018), especialmente no campo da producgdo
textual e da oralidade. A habilidade EF69LP26, por exemplo, enfatiza a produgdo de textos em
diferentes géneros considerando a inten¢do comunicativa e o interlocutor. A investigacdo buscou
identificar se, e como, essas orientagdes estdo presentes nos manuais analisados.

A técnica adotada para a analise dos dados foi a anélise de contetdo, conforme proposta por
Bardin (1977) e retomada por Godoy (1995). A leitura flutuante dos livros permitiu uma
categorizagdo prévia das atividades de producado textual, que foram posteriormente analisadas a luz
dos conceitos de letramento, utilizando como recorte o conceito de uso do letramento como pratica
social, e dos pressupostos da BNCC (2018). Dessa forma, buscou-se compreender o papel dessas
atividades na formag¢do do aluno como sujeito ativo, critico e autor de seus proprios textos.

Em relagdo ao material escolhido para a analise, foram selecionados dois livros que sdo
material do aluno, portanto, ndo hé orientacdes complementares como no material do professor.
Ambos sdo da editora Saraiva, sendo um do 6° ano e outro do 9° ano do mesmo volume, intitulados

“Portugués: Conexdo e Uso”, escritos por Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho (1* edi¢do, Sao

Paulo, 2018). Estas séries foram escolhidas partindo da perspectiva de que sdo caracterizadas como



30

o inicio do Ensino Fundamental II e o final, onde os alunos saem de uma proposta de ensino mais
ludica e iniciam uma nova etapa educacional de suas vidas, desta vez mais tedrica que ao finalizarem
ao chegar no 9° ano, espera-se que estejam devidamente preparados para a proxima fase, que seria o
Ensino Médio.

O programa responsavel pela escolha dos livros didaticos a serem utilizados em todo o pais ¢
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que ¢ uma politica piblica que garante
a avaliacdo e a distribuicdo gratuita de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros recursos,
as escolas publicas de educagdo bésica e instituicdes conveniadas sem fins lucrativos. Criado a partir
do Decreto n°® 9.099/2017, o programa unificou as agdes do antigo PNLD e do PNBE (Programa
Nacional Biblioteca da Escola), ampliando seu alcance para incluir também softwares, jogos
educacionais, materiais de reforco, formac¢do docente e gestao escolar. Sua execucao ocorre em ciclos
alternados, atendendo de forma organizada a educacdo infantil, os anos iniciais e finais do ensino
fundamental e o ensino médio, prevendo ainda a reposi¢ao de livros danificados ou ndo devolvidos e
o atendimento a novas matriculas.

A analise dos livros didaticos do Ensino Fundamental II distribuidos pelo PNLD entre 2021 e
2024 torna-se particularmente relevante porque esses materiais foram produzidos e utilizados em um
contexto de forte impacto social e educacional causado pela pandemia da Covid-19. Nesse periodo,
o ensino remoto e hibrido trouxe desafios relacionados a desigualdade de acesso as tecnologias
digitais e a manuten¢do do vinculo dos estudantes com a escola. Nesse cendrio, o livro didatico,
tradicionalmente concebido como suporte pedagdgico complementar, passou a assumir fungdo ainda
mais central como fonte de aprendizagem e de mediacdo entre alunos, professores e conteudos
curriculares. Investigar como esses livros foram organizados, quais propostas de producao textual
apresentaram e de que forma contemplaram praticas de letramento € essencial para compreender se,
de fato, conseguiram responder as demandas de um periodo de isolamento social e fragilidade
educacional.

Sob a perspectiva do letramento e da interagdo social, ¢ possivel questionar se os livros
priorizaram atividades que valorizassem o uso real da linguagem e a formacao critica dos estudantes,
ou se limitaram-se a exercicios de carater estrutural e mecanico. Ao trazer essas reflexdes, a
investigacao contribui para avaliar a pertinéncia das escolhas editoriais € metodoldgicas em um
momento de crise. Dessa forma, a analise ndo apenas ilumina o papel dos materiais didaticos no
enfrentamento das dificuldades impostas pela pandemia, mas também oferece subsidios para repensar
praticas pedagogicas futuras, tornando-as mais inclusivas, criticas e alinhadas as necessidades dos

estudantes.
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No ambito desta investigagdo, foram estabelecidas categorias de andlise que orientaram a
leitura critica e sistematica do corpus, formado pelos livros didaticos selecionados. A defini¢do dessas
categorias fundamentou-se no referencial tedrico e nos documentos normativos, em especial a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), além das contribui¢des de autores como Bakhtin (1992),
Kleiman (1995), Rojo (2012) e Soares (2004), que discutem a produgdo textual, o letramento
enquanto pratica social e fung¢ao social da linguagem.

As categorias utilizadas para a analise foram as seguintes:

e Dialogo com a BNCC: observagdo de como as propostas de producao textual se articulam as
competéncias e habilidades previstas, em especial aquelas que tratam da autoria, da
interagdo e da produgdo de géneros diversos.

e Géneros solicitados: identificagdo dos gé€neros textuais propostos para a escrita,
considerando sua diversidade, complexidade e pertinéncia ao nivel escolar dos estudantes.

e Praticas sociais: verificacdo de até que ponto as produgdes solicitadas remetem a situagdes
reais de uso da linguagem, ampliando o letramento e a inser¢do dos alunos em praticas
sociais significativas.

e Estimulo a autoria: analise das atividades que favorecem a constru¢ao de voz autoral, a
reflexdo critica e a autonomia dos estudantes na produgdo de textos.

e Presenca de textos literarios ou ndo literarios.

e (Como ¢ a abordagem de reescrita ou retextualizacao.

e Limites e possibilidades do material em relacdo ao cotidiano em sala de aula.

A escolha dessas categorias tem como objetivo compreender ndo apenas os aspectos formais
das propostas, mas também suas implicagdes pedagogicas e sociais. E importante destacar que os
resultados obtidos refletem exclusivamente o corpus selecionado para este estudo, ndo podendo ser
generalizados a todos os livros didaticos do Ensino Fundamental II, uma vez que cada colecao
apresenta especificidades proprias de organizacdo e abordagem metodologica.

Por fim, para sistematizar os dados, sera apresentado um quadro sintese ao final da analise,
no qual constardao os resultados relacionados a cada uma das categorias estabelecidas. Esse recurso
visa oferecer maior clareza e objetividade na apresentacdo das evidéncias encontradas, permitindo ao
leitor uma visdo geral do alinhamento (ou ndo) das propostas didaticas aos pressupostos tedricos e
normativos considerados nesta pesquisa.

A metodologia adotada neste trabalho busca garantir uma analise rigorosa e critica do objeto
de estudo, articulando teoria e pratica. A integracao entre pesquisa bibliografica e documental permite

investigar em profundidade como os livros didaticos abordam a produgao textual e se essas propostas
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dialogam com as concepg¢des de linguagem como pratica social defendidas pelos principais estudiosos
da area. Dessa forma, mostra-se coerente com os objetivos da pesquisa € com os principios da
abordagem qualitativa.

Assim, para além da definicdo dos procedimentos metodoldgicos, este capitulo buscou
apresentar os caminhos percorridos pela pesquisa e as escolhas que orientaram a analise desenvolvida.
A partir dessas defini¢cdes, torna-se possivel avangar para a discussdo dos dados, procurando
compreender de que maneira as propostas de produgdo textual presentes nos livros didaticos se

aproximam das perspectivas de linguagem e letramento discutidas neste trabalho.



33

4. ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, apresenta-se a analise de dois livros didaticos da cole¢ao Portugués: Conexdo e
Uso (2009), da Editora Saraiva, ambos integrantes das edi¢des do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) 2020-2023. O primeiro corresponde ao Volume 1 da colegdo, destinado
ao 6° ano do Ensino Fundamental II, e o segundo refere-se ao livro do 9° ano, também da colecao
Portugués: Conexao e Uso, adotado no mesmo ciclo do PNLD. A escolha dessas obras justifica-se
por sua ampla circulagdo nas escolas publicas brasileiras e por sua vinculagdo direta as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), documento que orienta o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagio Basica.

Conforme ja salientado ao longo do trabalho, a andlise desenvolvida neste capitulo
fundamenta-se na concepg¢ao de letramento como pratica social, compreendendo a escrita nao apenas
como um exercicio técnico ou estrutural, mas como uma atividade situada, relacionada a contextos
socioculturais, a usos reais da linguagem e a participacao dos sujeitos em diferentes esferas da vida
social. Nessa perspectiva, busca-se investigar de que modo as propostas de produgao textual presentes
nos livros didaticos analisados favorecem, ou limitam, praticas de letramento que dialoguem com
experiéncias concretas dos estudantes, com diferentes géneros discursivos e com finalidades
comunicativas socialmente reconhecidas.

A luz da BNCC (2018), que enfatiza o trabalho com géneros textuais, praticas de linguagem
e a formagdo de sujeitos criticos e participativos, esta analise examina como os livros Portugués:
Conexdo e Uso articulam leitura, escrita e reflexdo linguistica, bem como os encaminhamentos
didaticos propostos para a produgdo textual. Observa-se, especialmente, se tais propostas promovem
situagdes significativas de uso da linguagem, a construgao de sentidos, a autoria e a inser¢ao do aluno
em praticas sociais de leitura e escrita, conforme recomendado pelo documento curricular.

Dessa forma, o capitulo busca compreender em que medida os livros didaticos analisados
contribuem para uma abordagem da producgdo textual alinhada a perspectiva do letramento como
pratica social, considerando as diretrizes da BNCC e os desafios do ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental II.

Para facilitar a leitura e a compreensdo da analise, optou-se por apresentar, inicialmente, a
proposta de producdo textual tal como aparece no livro didatico, por meio de sua reproducao
escaneada. Na sequéncia, cada proposta ¢ acompanhada por um quadro analitico que sistematiza os
principais aspectos observados, permitindo uma leitura comparativa e organizada dos dados.

Os quadros de andlise contemplam os seguintes elementos: volume, capitulo e pagina;

descricao da proposta de produgao textual; didlogo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
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2018), considerando tanto as competéncias quanto as habilidades mobilizadas; género ou géneros
textuais solicitados; praticas sociais de linguagem envolvidas; estimulo a autoria; presenca de textos
literarios ou nao literarios; abordagem de reescrita; abordagem de retextualizacdo; observagdes
adicionais; e um resumo da unidade em que a proposta esté inserida.

Essa organizagdo metodologica possibilita examinar de forma sistematica como as propostas
de producdo textual sdo construidas nos livros analisados e em que medida dialogam com a
perspectiva do letramento como préatica social, especialmente no que se refere a contextualizagao das
atividades, a circulacao social dos textos, a constru¢ao da autoria e ao alinhamento com as orientagdes
da BNCC.

Ao final do capitulo, apresenta-se uma analise geral das propostas de produ¢do textual, na
qual sdo discutidas regularidades, limites e potencialidades observados ao longo da analise, buscando

estabelecer uma sintese interpretativa dos dados e responder aos objetivos desta pesquisa.



4.1 Analises do livro do 6° ano — Portugués: conexao e uso. Editora Saraiva — volume 1.
Edicio do PNLD 2020 a 2023.

Dileta Delmanto
Laiz B. de Carvalho

LINGUA PORTUGUESA

MINISTERIQ DA
EDUCACAO
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UNIDADE 1 (NARRATIVA DE FICCAO)

Nesta primeira se¢do do material veremos que sdo analisadas as propostas apresentadas nas
paginas 28-29, considerando sua articulagdo com as competéncias e habilidades da BNCC, o estimulo
a autoria, as praticas sociais mobilizadas, bem como os encaminhamentos relativos a revisdo e a
circulacao do texto. Busca-se compreender em que medida essa atividade inicial contribui para a
formagdo do aluno como sujeito produtor de textos literarios e participante de praticas de letramento

vinculadas a criagdo estética e a socializacao da escrita no contexto escolar.
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UNIDADE 1 (NARRATIVA DE FICCAO)

A Unidade 1 do livro do 6° ano inaugura o trabalho com produgao textual por meio do género
Narrativa de Ficg¢do, inserido no Campo Artistico-Literario. A escolha desse género como abertura
da colecao revela uma intencionalidade didatica significativa, uma vez que a narrativa constitui um
dos eixos estruturantes do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental II,

especialmente no que se refere a consolidacdo dos elementos da narrativa e a ampliacao do repertorio

literario dos estudantes.

CRITERIOS DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

6° ano — Unidade 1 — pp. 28-29.

Descricio da proposta de producao
textual

Producao escrita de uma Narrativa de
Ficcdo (conto, fabula etc.) sobre um
episodio  vivido, relacionamento ou
desafio. O planejamento foca na criacdo de
personagem e na sequéncia narrativa
(fatos, conflito, resolu¢do). A proposta
sugere a criacdo de paginas para um
Almanaque final do ano.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento ao Campo Artistico-
Literario.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF69LP47 (Analisar, em textos narrativos
ficcionais, os diferentes focos narrativos e
a escolha lexical); EFO6LP07 (Identificar e
utilizar os elementos da narrativa);
EF06LP04 (Utilizar verbos de elocugao
para discurso direto).

Género(s) solicitado(s)

Narrativa de Fic¢do (Género literario
narrativo).

Praticas sociais

Criagdo literaria, expressdao da fantasia e
cotidiano em forma ficcional, circulacao de
obras em antologia escolar (Almanaque).

Estimulo a autoria

Forte estimulo. A proposta ¢ altamente

criativa, exigindo a criagdo do
personagem, do conflito e da sequéncia
narrativa.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos literarios: Tira em
quadrinhos e referéncia a um "Didrio de
Pilar" como disparadores.

Abordagem de reescrita

Sim. Revisdo orientada por critérios
essenciais: criacdo do personagem, texto
em 1* pessoa, uso adequado dos tempos
verbais (passado/presente), pontuagdo e
verbos de dizer/elocucao.

Abordagem de retextualizacio

Nao. O foco € na producao e revisao de um
texto escrito para publicagdo em
Almanaque/blogue escolar.




Resumo da unidade

1 proposta principal: Narrativa de Ficcao.
Predominio do Campo Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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A seguir, veremos um pouco sobre como o material expde o género Carta de reclamagao, que

tem como principal objetivo permitir ao sujeito expressar insatisfagdes, reivindicar direitos e solicitar

solucdes diante de problemas vivenciados em diferentes contextos sociais, como relagdes de consumo

ou servigos publicos. No ambito da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da

argumentacao, da organizacdo logica das ideias, do uso adequado da norma padrdo e da consciéncia

sobre a finalidade comunicativa do texto. Em situagdes reais de letramento, a carta de reclamacao

pode ser aplicada, por exemplo, no contato com empresas, o0rgdos publicos ou instituigdes,

possibilitando ao aluno atuar de forma critica, participativa e cidada na sociedade.
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UNIDADE 2 (CARTA DE RECLAMACAO)

Ja aunidade 2, desloca o foco do Campo Artistico-Literario para o Campo de Atuagdo na Vida
Publica, propondo a produ¢ao do género Carta de Reclamagdo. Essa mudanca sinaliza uma ampliacao
das praticas de linguagem trabalhadas na cole¢do, inserindo o estudante em situacdes discursivas

relacionadas ao exercicio da cidadania e a participagao social por meio da escrita formal.

Nesta secdo, analisa-se a proposta apresentada nas paginas 53-55, considerando sua
articulagdo com as competéncias e habilidades previstas na BNCC, especialmente aquelas voltadas a
argumentacao inicial e ao uso da norma-padrdao em contextos formais. Examina-se, ainda, de que
modo a atividade favorece praticas sociais de letramento vinculadas a reivindicagdo de direitos, a
dentincia de problemas coletivos e a circulagdo do texto em ambientes digitais. Busca-se compreender
em que medida essa proposta contribui para a formagdo do aluno como sujeito capaz de utilizar a

escrita como instrumento de intervencao social.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 6° ano — Unidade 2 — pp. 53-55.
Producao escrita de uma Carta de
Reclamacao sobre um problema que afeta
Descricao da proposta de producio a comunidade ou a escola. O planejamento
textual guia a escrita em Introducao (apresentacao
do problema), Desenvolvimento (relato e
argumentos) e Conclusdao (sugestdo de
solucdo). O texto final é enviado por e-mail
ou postado em redes/sites de reclamagao.
Forte Alinhamento ao Campo de Atuagao
Didlogo com a BNCC: Competéncias | na Vida Publica.
EF67LP17 (Analisar forma de organizagado
Dialogo com a BNCC: Habilidades de cartas de reclamagdo); EF67LP19
(Realizar levantamento de problemas que
requeiram denuncia/reclamacao);
EFO6LP11 (Utilizar a norma-padrao em
contextos formais).

Género(s) solicitado(s) Carta de Reclamagdo (Género epistolar,
reivindicatério).
Exercicio da cidadania, comunicagdo
Praticas sociais formal e objetiva com orgdos/empresas,

uso de canais midiaticos de reivindicagao
("Reclame nas redes!").

Alto. A autoria ¢ incentivada pela
Estimulo a autoria exigéncia de pesquisa (entrevistas com a
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comunidade) e pela necessidade de
argumentacdo basica para justificar o

problema.
Predominio de textos ndo literdrios:
Presenca de textos literarios ou nao instrugdes de producdo, quadros de
literarios planejamento e, implicitamente, textos de

denuncia/noticias como disparadores.

Sim. Revisao detalhada focada em: a)
Abordagem de reescrita presenca de todos os elementos da carta; b)
organizacdo logica do problema e dos
argumentos em paragrafos; ¢) adequagdo
da linguagem e pontuagdo.

Sim. H4 a sugestdo de Reclame nas redes!,
Abordagem de retextualiza¢do que transforma o texto formal em contetido
para midia digital (adaptando forma e
linguagem para sites de reclamagao/redes
sociais).

Resumo da unidade 1 proposta principal: Carta de Reclamagao.
Predominio do Campo de Atuagdo na Vida
Publica.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Abrindo a Unidade 3 do material, temos a proposta de recontar uma narrativa, que consiste
em recontar, com as proprias palavras, uma histéria previamente conhecida, preservando seus
elementos essenciais, como enredo, personagens, tempo e espago. No campo da aprendizagem, esse
género favorece o desenvolvimento da compreensado leitora, da memoria, da sequéncia logica dos
fatos e da capacidade de reformulacdo textual. Em situagdes reais de letramento, o reconto pode ser
aplicado em praticas como a socializagdo de historias, a producdo de resumos orais € escritos € a
adaptagdo de narrativas para diferentes publicos, contribuindo para a formacdo de leitores e

produtores de textos mais autdnomos e criticos.
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UNIDADE 3 (RECONTAR UMA NARRATIVA)

48

A Unidade 3 retoma o Campo Artistico-Literario ao propor a reescrita ou reconto de uma

narrativa, enfatizando a manipulacdo consciente dos elementos estruturais do texto narrativo,

especialmente o foco narrativo e a organizagao da sequéncia dos fatos. Diferentemente da Unidade

1, que prioriza a criagdo autoral livre, esta proposta exige maior atencao a leitura interpretativa e a

transformag¢do de um texto-base, inserindo o aluno em uma pratica de retextualizagdo.

Nesta se¢do, analisa-se a atividade apresentada nas paginas 100-101, considerando sua

relagdo com as habilidades da BNCC voltadas a compreensdo dos elementos da narrativa e a alteragao

do ponto de vista. Busca-se examinar de que maneira a proposta contribui para o desenvolvimento da

competéncia discursiva do estudante, ao exigir ndo apenas criatividade, mas também dominio

estrutural e consciéncia linguistica na reconstrug¢ao do texto.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

6° ano — Unidade 3 — pp. 100-101.

textual

Descricio da proposta de producao

Recontar uma historia (narrativa ou HQ)
em formato de Narrativa de Ficgdo. O
planejamento exige a mudanga do ponto de
vista (narrador em 3* pessoa) e a inclusdo
de elementos de sequéncia e conflito. O
objetivo ¢ compartilhar a produgdo com os
colegas.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento ao Campo Artistico-
Literdrio e Analise Linguistica.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EFO6LP07 (Identificar e utilizar os
elementos da narrativa); EF69LP46
(Recontar historias com alterag@o de foco);
EFO6LP05 (Empregar verbos de dizer e

pontuacdo  adequada no  discurso
direto/indireto).

Género(s) solicitado(s) Narrativa de Ficgao (Texto
recontado/reescrito).

Praticas sociais

Interpretagdo de textos, producao criativa,
leitura e escuta de historias
(compartilhamento de narrativas).

Estimulo a autoria

Médio/Alto. Embora o enredo base seja
dado, o aluno exerce autoria ao escolher a
linguagem, o ritmo e o foco narrativo (3*
pessoa) da nova versao.

literarios

Presenca de textos literarios ou nao

Predominio de textos literarios: HQ
(Historia em Quadrinhos) ou trecho de
narrativa como base e disparador.
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Sim. Revisdo focada na: a) Estrutura da
Abordagem de reescrita narrativa (inicio, meio e fim, conflito); b)
Adequagao da linguagem e dos
personagens; c) Correta utilizacdo dos
discursos direto e indireto e dos verbos de

elocugao.
Sim. O principal objetivo ¢é a
Abordagem de retextualizacio retextualizagdo da narrativa base, alterando

o foco narrativo (1* para 3 pessoa, por
exemplo) e o tipo de texto (de HQ para
conto ou vice-versa).

Resumo da unidade 1 proposta principal: Recontar uma
Narrativa.  Predominio do  Campo
Artistico-Literdrio.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Posteriormente inicia-se a Unidade 4, saindo um pouco do campo artistico-literario e
adentrando ao campo jornalistico/midiatico, trazendo o género textual Noticia, tendo como principal
objetivo relatar fatos de interesse publico de forma clara, objetiva e imparcial. No contexto da
aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da leitura critica, da identificacdo de
informacdes essenciais (como o que, quem, quando, onde, como e por que) € da compreensdao da
estrutura textual propria do discurso jornalistico. Em situagdes reais de letramento, a noticia pode ser
aplicada na producao e interpretacdo de contetidos midiaticos, na andlise de informagdes veiculadas
em diferentes meios de comunicagdo e na formagao de sujeitos mais conscientes e participativos

diante dos acontecimentos sociais.
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UNIDADE 4 (NOTICIA)

Nesta unidade o trabalho com producao textual ¢ inserido no Campo Jornalistico/Midiatico e
da Vida Publica, por meio da proposta de elaboracdo de uma noticia com foco em fotodenuncia.
Observa-se, nesse momento, uma ampliacao significativa das praticas de letramento, especialmente

no que se refere a multimodalidade e a articulagao entre linguagem verbal e imagem.

A andlise da proposta, localizada nas paginas 141-144, busca compreender como o livro
orienta o aluno na producdo de um texto informativo objetivo, vinculado a situagdes concretas da
comunidade. Examina-se, ainda, de que forma a atividade promove o engajamento social, a
investigacdo de fatos e a circulacdo digital da producdo, contribuindo para a formagdo de um sujeito

critico e participante no espago publico.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 6° ano — Unidade 4 — pp. 141-144.

Producao escrita de uma Noticia com foco
na Fotodenuncia. O aluno deve identificar
Descri¢ao da proposta de producao um problema na comunidade, coletar um
textual flagrante (foto), pesquisar os fatos e
escrever a noticia, com foco na
objetividade e nos verbos no passado. O
trabalho culmina em apresentacdo oral e
circulacdo digital.
Forte Alinhamento ao Campo
Didlogo com a BNCC: Competéncias | Jornalistico/Midiatico e Vida Publica
EF69LP0O1 (Identificar e analisar géneros
Dialogo com a BNCC: Habilidades do campo jornalistico); EFO06LPOS
(Utilizar verbos no passado para relatar
fatos); EF69LP06 (Produzir, em midia,
noticias); EF69LP14 (Compor noticiass
com linguagem objetiva).
Noticia (Género Jornalistico) e

Género(s) solicitado(s) Fotodentncia (Género midiatico,
multimodal).

Reportagem, dentincia civica,

Praticas sociais comunica¢do midiatica, uso da imagem

como prova (flagrante), oralidade formal
(apresentagao como locutor).

Alto. Exige pesquisa de campo ("em seu
Estimulo a autoria bairro ou comunidade"), coleta de imagem
(autoria visual) e adaptacdo do texto para
circulacao digital.
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Presenca de textos literarios ou nao Predominio de textos nao literarios: Tira
literarios cOmica, noticia real (Poste corroido — p.
143).
Sim. Revisao focada na: a) Objetividade e
Abordagem de reescrita coeréncia; b) Correcdo dos tempos verbais

(passado para fatos); c¢) Adequacgdo do
vocabulario e pontuagao.

Sim. Transicdo do texto escrito para a
Abordagem de retextualizacio apresentacdo oral (como locutor de radio)
e para o formato digital (adaptando a
legenda da fotodentincia para circulagdo
online).

Resumo da unidade 1  proposta  principal:  Noticia /
Fotodentincia. Predominio do Campo
Jornalistico/Midiatico e Vida Publica.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

A Unidade 5 apresenta o Relato de viagem como género textual, trazendo uma proposta de
abertura a criatividade para que o aluno possa contar suas experiéncias. Tem como objetivo narrar
experiéncias vividas em deslocamentos para diferentes lugares, descrevendo paisagens,
acontecimentos e impressdes pessoais do autor. No contexto da aprendizagem, esse género favorece
o desenvolvimento da escrita descritiva e narrativa, da organizag¢do temporal dos fatos e da expressao
de subjetividade, além de ampliar o repertdrio cultural dos alunos. Em situagdes reais de letramento,
o relato de viagem pode ser aplicado na producdo de didrios, blogs, registros pessoais ou
compartilhamentos em redes sociais, permitindo ao sujeito comunicar suas vivéncias e construir

sentidos sobre o mundo a partir delas.
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UNIDADE 5 (RELATO DE VIAGEM)

A Unidade 5 propde a produgao do género Relato de Viagem, articulando narragao e descrigao
a partir de experiéncias reais ou imaginarias. Inserida entre o Campo da Vida Publica e o Campo
Jornalistico/Midiatico, a proposta amplia o trabalho com a dimensao subjetiva da escrita, valorizando

impressoes pessoais e a constru¢do de uma voz autoral.
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Nesta secdo, analisa-se a atividade apresentada nas paginas 207-209, observando como o
planejamento textual orienta a organizacao do itinerario, a selecdo de informacdes e o uso de recursos
descritivos. Busca-se compreender em que medida o género favorece praticas de letramento
relacionadas ao compartilhamento de vivéncias e a circulagdo digital, além de contribuir para o

desenvolvimento da escrita narrativa em perspectiva memorialistica.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

6° ano — Unidade 5 — pp. 207-209.

Descricao da proposta de producio
textual

Produgado escrita de um Relato de Viagem
(real ou imaginaria), focando na
experiéncia pessoal e no compartilhamento
das vivéncias. O planejamento exige a
definicdo do itinerario e do objetivo da
viagem, coleta de informagdes geograficas
¢ culturais, e uso de recursos descritivos. O
texto final pode ser publicado no blogue da
turma ou no Almanaque.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento ao Campo da Vida
Publica e Jornalistico/Midiatico.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF69LPO1 (Identificar a fungdo social do
relato de viagem); EF06LP07 (Utilizar
elementos da narrativa: sequéncia e
tempo); EF69LP47 (Aplicar escolha
lexical e elementos descritivos); Foco no
uso de formas verbais no passado para
relatar o ocorrido.

Género(s) solicitado(s)

Relato de Viagem (Género narrativo,
descritivo e memorialistico).

Praticas sociais

Documentagdo e compartilhamento de
vivéncias  culturais, divulgagdo de
informacdes turisticas/geograficas, uso de
blogs de viagem (circulacao digital).

Estimulo a autoria

Alto. A autoria ¢ estimulada pela exigéncia
de impressdes pessoais € de uma visdo
particular sobre o que foi visto, além da
pesquisa complementar sobre o destino.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos ndo literarios: Trecho
do diario de bordo da Familia Schurmann
e, implicitamente, textos de pesquisa
(jornais/sites).

Abordagem de reescrita

Sim. Revisdo detalhada focada no: a)
Itinerario ¢ ordem dos acontecimentos; b)
Inclusio de trechos narrativos e
descritivos; c¢) Uso de formas verbais no
passado e expressoes de tempo/lugar.

Abordagem de retextualizacio

Sim. O texto ¢ concebido para ser
publicado em um blogue (midia digital), o
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que implica a selecdo de fotos e a
adaptacdo do layout (multimodalidade de
suporte).

Resumo da unidade 1 proposta principal: Relato de Viagem.
Predominio do Campo da Vida Publica /
Jornalistico.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

O poema visual ¢ apresentado na Unidade 6, sendo um género textual que articula linguagem
verbal e ndo verbal, explorando a disposi¢do grafica das palavras, imagens e elementos visuais para
construir sentidos. Seu objetivo € provocar interpretacdes que vao além do contetido escrito,
valorizando a forma, o espago e os recursos visuais como parte essencial da mensagem. No contexto
da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da criatividade, da leitura
multissemiotica e da compreensdo de diferentes formas de expressao artistica. Em situagdes reais de
letramento, o poema visual pode ser aplicado na producdo de cartazes, publicagdes digitais e
intervengoes artisticas, ampliando as possibilidades de comunicacao e expressao dos alunos em

diferentes contextos sociais.
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UNIDADE 6 (POEMA VISUAL)

Nesta proposta em questdo, insere-se novamente no Campo Artistico-Literario ao propor a
producdo de um Poema Visual (ou caligrama), ampliando a compreensao do texto poético para
além da linearidade verbal. Trata-se de uma proposta que enfatiza a multimodalidade ¢ a articulagdo
entre linguagem verbal e recursos graficos, convidando o aluno a explorar diferentes formas de

expressao estética.
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A analise da atividade, localizada nas paginas 240—241, busca examinar como o livro orienta
a criagdo poética e o uso intencional da disposi¢do grafica das palavras para produzir efeitos de
sentido. Investiga-se, ainda, de que maneira a proposta favorece a autoria criativa € a compreensao

do poema como pratica social vinculada a experimentagado artistica e a circulagdo cultural.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

6° ano — Unidade 6 — pp. 240-241.

Descricao da proposta de producio
textual

Produ¢do de um Poema Visual (ou
Caligrama). A proposta incentiva o aluno a
criar uma nova forma de mostrar um
poema, reorganizando palavras ou usando
letras invertidas/pontas-cabeca,
explorando cores, linhas e formas para
expressar emogoes ou sensagoes. O texto
final ¢ para um Concurso de Poemas
Visuais e pode ser publicado no
Almanaque.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento ao Campo Artistico-
Literario e Multimodalidade.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF69LP54 (Analisar efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos
multimodais); EF69LP55 (Produzir, em
meios digitais ou impressos, poemas,
explorando recursos de expressdo visual);
EF69LP46 (Criar textos em Vversos,
explorando recursos ritmicos e visuais).

Género(s) solicitado(s)

Poema Visual / Caligrama
poético, multimodal).

(Género

Praticas sociais

Criagdo  estética, participacdo  em
concursos artisticos, apreciagdo da poesia
concreta, uso da arte visual para comunicar
ideias (circulagdo em Almanaque ou
blogue da turma).

Estimulo a autoria

Forte estimulo. A proposta ¢ altamente
criativa, exigindo que o aluno vé além do
texto linear e pense o poema como uma
obra de design.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos literarios e poéticos:
Poema como disparador ("Terremoto", de
Paulo Paes) e exemplos de caligramas.

Abordagem de reescrita

Sim. Revisdo focada na: a) Clareza da
mensagem poética; b) Uso criativo da
forma (cores, letras, layout); ¢) Adequagao
do ritmo e rima (se aplicavel).




Abordagem de retextualizacio

Sim. A esséncia do Poema Visual ¢ a
retextualizagdo do texto verbal para o
formato visual/grafico, integrando a
palavra a imagem e ao espaco.

Observacoes adicionais

Resumo da unidade

1 proposta principal: Poema Visual.
Predominio do Campo Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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Finalizando o material com o campo de praticas, estudos e pesquisas a Unidade 7 apresenta a

exposicao oral e o verbete de enciclopédia sdo géneros textuais de carater informativo que t€m como

objetivo apresentar e sistematizar conhecimentos sobre determinado tema de forma clara, organizada

e acessivel. No contexto da aprendizagem, esses géneros contribuem para o desenvolvimento da

pesquisa, da sele¢do e organizagdo de informacdes, da oralidade formal e da escrita objetiva, além de

promoverem a ampliagdo do repertério conceitual dos alunos. Em situagdes reais de letramento,

podem ser aplicados em semindrios, apresentagdes académicas e na producdo de textos informativos

para diferentes suportes, como enciclopédias impressas ou digitais, favorecendo a participacdo ativa

dos estudantes em praticas sociais de constru¢ao e compartilhamento do conhecimento.
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UNIDADE 7 (EXPOSICAO ORAL E VERBETE DE ENCICLOPEDIA)

Nesta ultima unidade concentra-se no Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, articulando

dois géneros complementares: o Verbete de Enciclopédia ¢ a Exposicdo Oral. Essa proposta
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representa um momento de consolidagdo das competéncias relacionadas a pesquisa, sistematizagao

de informagdes e comunicac¢do formal do conhecimento.

Nesta se¢do, analisa-se a atividade apresentada nas paginas 264-267, considerando sua
articulagdo com as habilidades da BNCC voltadas a produgao de textos expositivos e a organizagao
da oralidade formal. Busca-se compreender como a proposta favorece o desenvolvimento da
linguagem impessoal, da curadoria de fontes e da retextualizacdo de contetidos escritos para

apresentacdo oral, contribuindo para a inser¢ao do estudante em praticas académicas e cientificas.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 6° ano: Unidade 7 (Divulgacao
Cientifica) — pp. 264-267.
Verbete de Enciclopédia: Produgdo de um
texto expositivo sobre um tema de pesquisa
(ex: biologia, histdria, tecnologia). O foco
¢ a linguagem objetiva e impessoal (3%
pessoa), a apresentagdo da entrada (titulo)
Descri¢do da proposta de producio e do corpo do verbete com informagoes,
textual dados e, frequentemente, elementos visuais
(graficos, imagens).
Exposicao Oral: O aluno deve planejar e
apresentar oralmente os resultados de sua
pesquisa, utilizando o Verbete como base.
Enfatiza-se o uso de recursos visuais
(slides/painéis), a organizagdo esquematica
do contetdo e o ensaio prévio, adequando
a linguagem a situacdo formal de
comunicagao.
Maximo Alinhamento ao Campo das
Didlogo com a BNCC: Competéncias | Praticas de Estudo ¢ Pesquisa.
EF69LP36 (Produzir, revisar e editar
Dialogo com a BNCC: Habilidades verbete de enciclopédia); EF67LP21
(Divulgar resultados de pesquisas por meio
de apresentagdes orais); EF69LP38 e
EF69LP41 (Organizar dados em slides,
usando ferramentas de apoio oral).
Verbete de  Enciclopédia  (Género
Género(s) solicitado(s) expositivo/informativo) e Exposi¢ao Oral
(Género da oralidade formal).
Pesquisa, investigacdo cientifica, registro e
Praticas sociais sistematizagao do conhecimento,
comunicacdo didatica, apresentagdo em
publico, uso de fontes de informacao
(impressas e digitais).
Moderado/Alto. A autoria reside na
Estimulo a autoria escolha do tema, na curadoria das fontes,
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na sistematizacdo das informacoes
complexas e na construcdo do texto com
linguagem técnica e impessoal, além da
performance oral.
Presenca de textos literarios ou nao Predominio de textos ndo literarios:
literarios Verbetes reais (digitais ou impressos)
como modelo (ex: verbetes da Wikipédia).
Sim. Revisdo focada na: a) Objetividade e
Abordagem de reescrita impessoalidade da linguagem; b) Precisao
das informacgdes e dos dados; c) Correta
formatacdo (entrada e corpo do verbete).
Sim. O aluno deve retextualizar as
Abordagem de retextualizacio informagdes do Verbete escrito (texto
denso e formal) para um esquema de
apresentacao oral (slides/notas, mais
sucinto e topico).
2 géneros combinados: Verbete de
Resumo da unidade Enciclopédia e  Exposicao Oral.
Predominio do Campo das Praticas de
Estudo e Pesquisa.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

4.2 O ensino de producio textual no 6° ano: ponderacdes e discussoes sobre as propostas

A andlise das propostas de produgdo textual do livro do 6° ano, abrangendo os géneros
noticia/fotodenuncia, relato de viagem, poema visual e verbete de enciclopédia/exposicdo oral, revela
um material didatico robusto e altamente alinhado com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A colecdo demonstra uma preocupacao curricular em desenvolver as habilidades
do aluno do Ensino Fundamental II de forma integrada e progressiva, preparando-o para atuar em
diferentes esferas da sociedade.

O alinhamento do material € notdvel por sua abrangéncia e profundidade, cobrindo os quatro
Campos de Atuagdo social definidos pela BNCC: Campo Jornalistico/Mididtico e Vida Publica:
Abordado pela Noticia/Fotodenuncia e pelo Relato de Viagem, exigindo do aluno a capacidade de
informar e de relatar experiéncias, praticando a cidadania digital e o engajamento comunitario.
Campo Artistico-Literario: Explorada pelo Poema Visual, que transcende a dimensdo verbal e
introduz a multimodalidade na leitura e produgdo de textos literarios (EF69LP55). Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisa: Fortemente trabalhado pelo Verbete de Enciclopédia e pela Exposi¢ao
Oral, em que o aluno precisa dominar a pesquisa, a sistematizagdo do conhecimento e o registro com
linguagem objetiva e impessoal (EF69LP36).

A colecdo garante a integragdo das quatro praticas de linguagem (Leitura, escrita, oralidade e

analise linguistica/semidtica) ao exigir planejamento (escrita), pesquisa (leitura), debate (oralidade)
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e posterior apresentacdo (oralidade/semiotica), sempre orientada pela revisao gramatical e estrutural
(andlise linguistica).

Alguns pontos positivos foram: énfase na multimodalidade e tecnologia: o material abraca a
cultura digital e a linguagem contemporanea. Géneros como fotodenuncia (imagem + texto), poema
visual (design + texto) e exposigdo oral (texto + slides) exigem que o aluno articule diferentes midias
e linguagens para a comunicacdo, um requisito fundamental da BNCC.

Além disso, a progressdo entre os géneros desafia o aluno a dominar diferentes registros:
subjetivo/pessoal (Relato de Viagem); objetivo/formal (Noticia); cientifico/impessoal (Verbete de
Enciclopédia). Ha ainda um trabalho constante de transformar um texto em outro. Por exemplo, a

pesquisa para o verbete deve ser retextualizada para a produgdo do verbete escrito e, posteriormente,
para o esquema topico da exposi¢do oral (EF69LP38), desenvolvendo o raciocinio légico e a sintese.

Embora o material seja de alta qualidade, a implementacdo pedagogica pode enfrentar alguns

desafios como, exigéncia de infraestrutura, a eficacia das propostas multimodais e digitais
(fotodenuncia, produgdo de poema visual com recursos graficos, exposicdo oral com
projetor/computador) depende diretamente da infraestrutura tecnologica disponivel na escola.

No que se refere a géneros do campo de estudo e pesquisa (como o verbete/exposi¢ao) exigem
fases longas de planejamento, pesquisa, sele¢do de informagdes e ensaio oral. O professor precisa
garantir um cronograma que permita aprofundamento, e ndo apenas a produgdo superficial. E
fundamental que o docente dedique tempo a analise linguistica para que o aluno compreenda as
marcas textuais de cada género (ex: o porqué de usar a 1? pessoa no Relato, e a 3* pessoa e o presente
atemporal no verbete de Enciclopédia).

A partir da minha experiéncia docente em turmas do 6° ano do Ensino Fundamental, observa-
se que as propostas presentes na colecdo analisada contribuem para a ampliacdo das possibilidades
de autoria dos estudantes, especialmente quando articulam a produgao escrita a situagdes que simulam
ou se aproximam de praticas sociais reais. Atividades como a carta de reclamagdo, a noticia com
fotodenuncia e o verbete de enciclopédia deslocam o aluno de um lugar meramente escolar para uma
posi¢do de sujeito que escreve para intervir, informar, denunciar ou compartilhar saberes.

Nesses momentos, a escrita deixa de ser apenas exercicio avaliativo e passa a assumir fungao
social concreta, o que impacta diretamente o engajamento dos estudantes. Observa-se que, quando a
proposta envolve circulagdo, ainda que seja no blog da turma, no almanaque ou em apresentagao oral,
os alunos tendem a assumir maior responsabilidade pelo texto, revisando com mais atencdo e
demonstrando maior preocupagdo com clareza e adequagdo linguistica. No entanto, essa

potencialidade depende fortemente da mediacao docente: se a atividade for conduzida apenas como
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cumprimento de roteiro estrutural, a dimensao autoral pode se enfraquecer, reduzindo-se a um
preenchimento de etapas.

No que se refere ao processo de reescrita e a reflexao sobre a propria escrita, € possivel afirmar
que o livro incentiva a revisdo em praticamente todas as propostas, apresentando critérios
relativamente claros (estrutura do género, adequacao da linguagem, tempos verbais, organizagdo em
paragrafos, objetividade ou subjetividade conforme o caso). Contudo, a reescrita aparece, em geral,
como etapa final de verificacao e ajuste, € ndo necessariamente como processo continuo de construgao
de sentidos. Na pratica, a qualidade desse momento depende do tempo pedagogico destinado a ele:
quando ha espago para leitura coletiva, troca entre pares e discussdo sobre escolhas linguisticas,
percebe-se avango significativo na consciéncia textual dos alunos; quando a revisdo ocorre apenas
como checklist individual, seu potencial formativo se reduz. Ainda assim, ¢ inegével que o material
cria condicdes para que a reflexdo linguistica esteja articulada ao uso real da linguagem, favorecendo
praticas de letramento que integram escrita, leitura, oralidade e andlise linguistica, aproximando o
ensino da producao textual de uma perspectiva mais social € menos mecanizada.

Entretanto, alguns limites podem ser apontados. Embora todas as propostas incluam
momentos de revisao textual, a reescrita aparece majoritariamente como etapa final de verificagao
estrutural, centrada em critérios formais (organizacao em paragrafos, adequacao de tempos verbais,
presenga dos elementos do género). Nem sempre se evidencia uma abordagem processual mais
aprofundada da escrita, que envolva multiplas versdes, discussdo coletiva sobre escolhas discursivas
e reflexdo critica sobre efeitos de sentido. Assim, o potencial formativo da reescrita pode ficar
condicionado a mediagao do professor, ndo sendo plenamente garantido apenas pelo encaminhamento
do livro.

Outro aspecto que merece atengdo ¢ que, apesar de as propostas simularem praticas sociais
reais, muitas delas permanecem no ambito da circulacdo interna a escola. A publicacdo em
almanaques ou blogs da turma, por exemplo, representa um avango em relacdo a escrita
exclusivamente avaliativa, mas ainda pode se restringir ao espago pedagogico. A efetiva inser¢ao do
aluno em praticas sociais mais amplas depende da iniciativa docente e das condi¢des institucionais.
Além disso, a complexidade de algumas propostas, especialmente aquelas que envolvem pesquisa,
uso de tecnologia e producao multimodal, pode esbarrar em limita¢des de infraestrutura e tempo
didatico, o que pode comprometer a profundidade do trabalho.

Desse modo, percebe-se que a cole¢do apresenta qualidades significativas no que diz respeito
a diversidade de géneros, ao alinhamento curricular e a valorizagdo da autoria em diferentes niveis.
Contudo, a consolidacao de uma perspectiva de letramento efetivamente social e processual exige

uma atuacao docente critica, que amplie os momentos de reflexdo sobre a escrita, fortaleca a dimensao
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dialogica da reescrita e busque estratégias para expandir a circulagdo social dos textos produzidos. O
livro didatico, portanto, configura-se como instrumento potente, mas ndo autossuficiente, sendo sua

eficacia diretamente relacionada as escolhas pedagogicas que orientam sua utilizacao em sala de aula.

4.3 Analises de dados — material do 9° ano

A andlise do livro didatico do 9° ano insere-se como etapa fundamental deste estudo, ao
permitir a compreensao de como as propostas de producdo textual se configuram no momento final
do Ensino Fundamental II, periodo em que se espera que os alunos ja tenham consolidado
competéncias linguisticas mais complexas e maior autonomia no uso da linguagem. A escolha por
analisar tanto o 6° quanto o 9° ano justifica-se pela intencdo de observar o percurso formativo do
estudante ao longo dessa etapa de ensino, considerando o 6° ano como momento inicial de transi¢ao
e adaptagdo as praticas de linguagem mais sistematizadas, e o 9° ano como etapa de aprofundamento,
em que se intensificam as demandas relacionadas a argumentacdo, a criticidade e a atuagdo em
diferentes esferas sociais.

Nesse sentido, a analise do livro do 9° ano busca identificar em que medida as propostas de
producao textual ampliam e consolidam habilidades desenvolvidas anteriormente, especialmente no
que se refere ao trabalho com géneros discursivos mais complexos, a multimodalidade e a insercao
em praticas sociais de letramento mais exigentes. Além disso, pretende-se verificar se ha progressao
no tratamento da escrita enquanto pratica social, conforme orienta a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), considerando aspectos como autoria, intencionalidade comunicativa, circulagao
dos textos e articulagdo com diferentes campos de atuagao.

Dessa forma, este capitulo apresenta a analise das propostas de produ¢do textual do livro do
9° ano da colecdo Portugués: Conexdo e Uso, buscando estabelecer relagdes com as discussdes
teodricas sobre letramento como pratica social e com os dados ja observados no 6° ano, a fim de
compreender continuidades, avancos e possiveis lacunas no ensino da produgao textual ao longo dos

anos finais do Ensino Fundamental.
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4.4 Analises do livro do 9° ano — Portugués: conexio e uso. Editora Saraiva — volume 1.
Edicio do PNLD 2020 a 2023.

Dileta De\manto'
Laiz B. de Carvalho

UNGUA PORTUGUESA

MINISTERIO DA
EDUCAGAO

Fonte: Acervo pessoal

A Unidade 1 do 9° ano inicia-se com o género textual Miniconto, inserido no Campo Artistico-
Literario. A escolha desse género evidencia uma proposta de aprofundamento estético da linguagem,
exigindo concisdo, construgdo de efeito e dominio da narrativa em formato reduzido. Caracterizado
pela extrema brevidade, no qual se constréi uma histéria completa com poucos elementos e grande

poder de sintese, muitas vezes sugerindo mais do que explicitando.
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No contexto da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da criatividade,
da concisdo, da escolha precisa de palavras e da compreensdo de implicitos e efeitos de sentido. Em
situagoes reais de letramento, o miniconto pode ser aplicado na producgao de textos para redes sociais,

concursos literarios e projetos de escrita criativa, possibilitando ao aluno explorar formas

contemporaneas e dinamicas de expressao textual.

1
o

maginacao. Leia a tira a sequir e observe 5
co para onde a historia levou o leitor retratag,

R Producao escrita

€ Miniconto
Ler contos e romances & um ato que nos faz viajar na i
quéncia narrativa. Vocé conhece ou reconhece o lugar magi

nos quadrinhos?

ponivel em: <https://porliniers.com>. Acesso em: 6 set. 2018
Vocé concorda que a literatura nos faz sonhar e ir para mundos desconhecidos, imagmados ou sonhadosy
Que mergulhando nos livros convivemos com os personagens € vivemos suas dores, alegrias ou encantamentosy
os minicontos? Para isso, vocé devers

LINIERS. Macanudo. Dis|

Depois de ler minicontos e analisa-los, que tal produzir seus propri ) C
seguir algumas orientacées e utilizar seu poder de sintese para narrar uma histéria que possa interessar seyg

futuros leitores (familiares, colegas, amigos, professores e pessoas das redes sociais de que participa, por
exemplo) ou leitores do blogue da turma. Esses minicontos serao ainda guardados para comporem a secag

literaria do jornal que publicaremos na Produgao do ano.

Antes de comecar
1. Para se inspirar, leia estes minicontos finalistas de um concurso promovido pela Academia Brasileira

de Letras em 2010.

Ele passou a vida espe@;‘
do por ela. Esperou que a vida \
passasse por ela. E achou que

Toda terca ia ao dentistae Naio sabia ao certo
onde tecer sua teia.

voltava ensolarada. Contaram ao
Escolheu um cantinho

_marido sem a menor anestesia.

Foi achada numa quarta, de parede da cozinha. com ela passaria a vida. Ela __‘:
sumariamente anoitecida. Acertou na mosca. viveu a vida. Ele passou. '
PIEVE, Bibiana Silveira da. Rio de Janeiro — RJ. MAGALHAE;;F&Z;;%:Z::’:_“; PEDROSO, Joio Carlos. Rio de Janeiro -R_} |

NISKIER, Araldo. A hora dos microcontos. Academia Brasileira de Letras, 30 maio 2013_j

Disponivel em: <www.academia.org br/artigos/hora-dos-microcontos>. Acesso em: 9 ago. 2018,
|

2. Agora, reina-se com um colega. Juntos, tentem identificar nos minicontos acima:

a) quem é o narrador;
b) que situagao vive;
¢) o que teria dado origem a essa situacao;
d) qual poderia ser o desdobramento da histéria.
3. Depois, apresentem suas conclusoes a turma. Oucam a interpretacao dos demais colegas, comy

rando as diversas compreensoes.
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Planejando o texto
Vamos planejar o miniconto passo a passo. Em dupla, decidam os pontos a
sequir.
1. Comecem com uma ideia simples — pode ser Uma situagao ou mesmo uma
imagem. Por exemplo, uma pessoa gue nao consegue dormir ou um
barco que ndo consegue chegar ao seu destino.

Pensem em outras ideias relacionadas.

W

3. Escolham as que lhes parecerem mais interessantes e facam uma Gnica
frase ou um Unico paragrafo com elas.
e o miniconto permite

4. Evitem apresentar detalhes. Lembrem-se de qu
imaginar o que nao foi

deixar espago ao leitor para preencher lacunas,
dito pelo narrador, completando a histéria a seu modo.
O que aconteceu? Qual

5. Comecem diretamente com o ponto de mudanca:
conto? Essa parte im-

é a acgao principal que esta concentrada no mini
pactante é essencial.

6. Pensem em um final surpreendente para o miniconto. Vocés poderao, por
exemplo, ;olocar uma frase inesperada para o leitor.

zir o numero de palavras, procurando o maximo

7. Depois, comecem a redu
xando apenas o essencial.

de concisao. Cortem tudo que for acessorio, dei

8. Escolham um titulo que possa ser sugestivo ou que possa orientar o leitor,

facilitando a compreensao do texto.

oucas linhas, como nos minicontos que vimos, mas sem se

9. Utilizem p
etras: preocupem-se apenas em

preocupar com limite de linhas ou de |
nao escrever contos longos.

Avaliacdo e reescrita

1. Terminados os minicontos, troquem sua pro
deverao: ,

a) observar se VOCes pro

tacoes dadas; .
possivel desenvolver uma narrativa com base nele;

ducao com outras duplas, que

duziram um miniconto de acordo com as orien-

b) pensar se €

¢) analisar a escolha do titu_l_o.'
2. Reescrevam o texto levando em conta as sugestoes dos colegas e, depois,

entreguem-no ao professor para avaliacao.

i o avaliado pelo rofessor, verifiquem se € ne-

3. Depou; de receberem o conto availad p ;3 . ifiq a0 delecic

cessario refazer ou melhorar algo. Com a versao final pronta, escolham uma .

pessoa para mostrar sua produgao. Peam-lhe que eia e comente seu texto. 0 homem do furo na

y mao e outras historias,

m maos, preparem-se para produzir uma antologia, de Ignécio de Loyola

com a ajuda do professor. Que tal depois fazer um lancamento na esco-  Brando, Atica.
la? Para isso, vocés precisam produzir algumas copias e convidar amigos  Esse livro apresenta uma
série de contos que levan

e familiares para €sse evento.

s ; e n ; : : 3 o leitor para © mundo dc
Outra possibilidade interessante de conseguir muntgs |eitores para SeUS: i .coarado, do imprevist
minicontos é publica-los em suas redes sociais. Enviem 0s textos a seUS  do surpreendente.

contatos e espere que comentem T S SR g

4. Com os minicontos €

dadsvaneninenne
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UNIDADE 1 (MINICONTO)
Nesta secdo, analisa-se a proposta apresentada nas paginas 28-29, considerando sua
articulagdo com as habilidades da BNCC, o estimulo a autoria e as praticas sociais de circulagdo

literaria, especialmente em midias digitais e produgdes coletivas, como antologias e jornais escolares.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

9° ano — Unidade 1 — pp. 28-29.

Descricao da proposta de producio
textual

Produgdo de um Miniconto, género
narrativo caracterizado pela extrema
concisdo, que deve ter um ponto de
mudanga e um final surpreendente. O
texto sera lido e/ou publicado em
bloco/redes sociais e podera compor a
secao literaria do Jornal na Producao do
Ano.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Alinhada a CG4 (Comunicagdo) e CG10
(Responsabilidade e Cidadania). Foco nas
habilidades do Campo Artistico-Literario,
que estimulam o uso da linguagem para
criar fic¢ao e explorar recursos
expressivos

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF89LP32: Produgao de textos
pertencentes a géneros literarios;
EF89LP35: Criagao de textos em midias,
usando multissemiose;

EF69LP47: Analise do estilo e da
concisdo em textos literarios curtos.

Género(s) solicitado(s)

Miniconto (género literario), que sera
posteriormente transformado em uma
Antologia e possivelmente publicado em
redes sociais (género mididtico).

Praticas sociais

Produgao e leitura literaria, criacao de
narrativas concisas, compartilhamento
cultural, publicacdo e circulagdo em
midias digitais e impressas.

Estimulo a autoria

Forte estimulo. A proposta ¢ altamente
criativa, exige a escolha de um tema
simples, o desenvolvimento de uma ideia
original e a aplicacdo de técnicas de
concisdo e surpresa.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos literarios/artisticos:
Tira de quadrinhos (Liniers), minicontos
finalistas de um concurso da Academia
Brasileira de Letras (ABL) como
modelos.
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Sim. A etapa de Avaliacao e reescrita
inclui: Troca da produc¢do com colegas
Abordagem de reescrita para observacao (seguir orientacoes,
possibilidade de desenvolver narrativa,
titulo); reescrita baseada na avaliagdo e
revisdo final para ajustes linguisticos e
preparagdo para publicagdo.

Sim. Os alunos sao incentivados a
Abordagem de retextualizacio publicar os minicontos em suas redes
sociais ou no blogue da escola, o que
exige a adaptacgdo da linguagem e do
formato para o meio digital.

Resumo da unidade 1 proposta principal de produgao:
Miniconto. Predominio do Campo de
Atuacao Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

No topico seguinte que corresponde a Unidade 2, trazendo como temadtica o Projeto de vida,
que ¢ um género textual de carater reflexivo e planejador, que tem como objetivo levar o sujeito a
pensar sobre suas metas, valores, interesses e perspectivas para o futuro, articulando desejos pessoais
com possibilidades concretas de realizacdo. No contexto da aprendizagem, esse género contribui para
o desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e da capacidade de planejamento, além de
promover o autoconhecimento e a tomada de decisdes conscientes. Em situagdes reais de letramento,
o projeto de vida pode ser aplicado na organizagdo de trajetorias académicas e profissionais, no
estabelecimento de objetivos a curto, médio e longo prazo e na constru¢do de uma atuagdo mais

intencional e responsavel na sociedade.
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UNIDADE 2 (PROJETO DE VIDA)

A unidade seguinte desloca o foco para uma proposta que articula linguagem, identidade e
planejamento pessoal, por meio da elaboragdao de um Projeto de Vida. Trata-se de uma atividade que
transcende o ensino tradicional de géneros textuais e dialoga diretamente com as competéncias
socioemocionais previstas na BNCC.

A andlise das paginas 70—72 busca compreender como a producao escrita € o videominuto
contribuem para o desenvolvimento da autoria, da reflexdo critica sobre si mesmo e da utilizagao da

linguagem como instrumento de organizagdo de metas e perspectivas futuras.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 9° ano — Unidade 2 — pp. 70-72.
Reflexao sobre identidade, definicao de
Descri¢ao da proposta de producio objetivos pessoais, elaboracdo de um
textual projeto de vida com etapas, metas, prazos

¢ recursos. Produgdo de texto escrito e
videominuto, com autoavaliacao.

CG 6: Trabalho e projeto de vida:
totalmente alinhada, pois a produgao
textual € exatamente sobre definir metas,
recursos, identidade e perspectivas.
Didlogo com a BNCC: Competéncias | CG 8: Autoconhecimento e autocuidado:
reforgada pelos questionamentos de
autoanalise.

CG 9: Empatia e cooperagdo: aparece no
didlogo sugerido com colegas e na
autoavaliagao.

CG 1,CG 4 e CG 7 linguagem,
argumentacdo, autonomia: presentes na
producdo escrita e oral.

EF69LPO01: Planejamento, producao e
revisao de textos.

EF69LP14: Produzir textos de

Dialogo com a BNCC: Habilidades apresentacao pessoal, autobiograficos e
outros géneros de autoria.

EF69LP16 : Produzir textos considerando
contexto de circulacdo e proposito
comunicativo.

EF69L.P20 : Uso de recursos coesivos,
clareza e progressao tematica.
EF69LP21/EF89LP17 : Préticas de
oralidade (video de apresentagao).
EF67LP32/EF89LP18 : Uso de
multimodalidade (videominuto).




Género(s) solicitado(s)

Projeto de vida (género escolar),
videominuto, quadro de planejamento.

Praticas sociais

Planejamento pessoal, escrita
autobiografica, comunicacao oral,
autoavaliagao e reflexao sobre metas.

Estimulo a autoria

Forte estimulo: contetdo pessoal, escolha
livre de objetivos, criagdo de texto e video
autoral.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

HQ literaria como disparadora; instrugdes
e quadros nao literarios no
desenvolvimento.

Abordagem de reescrita

Sim. revisdo orientada por critérios e
etapas.

Abordagem de retextualizacio

Sim. transformacao de reflexdes em texto
final e depois em video.

Resumo da unidade

1 proposta principal; predominancia do
género projeto de vida acompanhado de
videominuto.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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A Unidade 3 ¢ a seguinte, trazendo como abordagem o género Relatorio de visita. O qual

possui carater informativo e descritivo que tem como objetivo registrar, de forma organizada e

objetiva, as observagdes, atividades e aprendizagens decorrentes de uma visita a determinado local,

como instituigdes, eventos ou espagos culturais.

No contexto da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da escrita

formal, da capacidade de observagdo, do registro de informagdes relevantes e da organizacdo logica

das ideias. Em situacdes reais de letramento, o relatorio de visita pode ser aplicado em contextos

académicos e profissionais, como visitas técnicas, projetos escolares e estagios, possibilitando ao

aluno sistematizar experiéncias e comunicar resultados de maneira clara e estruturada.
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UNIDADE 3 - RELATORIO DE VISITA

Na Unidade 3, o trabalho com producao textual insere-se no Campo das Praticas de Estudo e
Pesquisa, por meio da elaboragdo de um Relatdrio de Visita. A proposta enfatiza a organizacio formal
da informagdo, o registro de observagdes e a sistematizagdo de conhecimentos obtidos em

experiéncias presenciais ou virtuais.

Nesta se¢do, examina-se como a atividade, apresentada nas paginas 104—106, contribui para
o desenvolvimento da escrita objetiva e do dominio da norma-padrdo, bem como para a formacao do

estudante como sujeito capaz de registrar € comunicar conhecimento de maneira estruturada.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 9° ano — Unidade 3 — pp. 104-106.
Producdo de um Relatério de Visita (real
Descri¢do da proposta de ou virtual) a um museu ou instituicdo
producio textual similar, com coleta de informacgoes,

planejamento de visita (itinerario, foco) ,
registro de impressdes e reflexdes , €
organizagdo do texto em trés partes
(introdugao, desenvolvimento e
conclusio).

Alinhada a Competéncias Gerais (CG)
Dialogo com a BNCC: Competéncias | como a CG4 (Comunicagdo) e CG5
(Cultura Digital), dada a possibilidade de
visita virtual.

Foco nas habilidades de Produgao de
Textos e Analise Linguistica relacionadas
Dialogo com a BNCC: Habilidades a textos de divulga¢do de conhecimento.
(Ex: EF69LP32 : Produgdo de textos
técnicos/cientificos; EFO9LP04 : Uso da
norma-padrao em contextos formais;
EF89LP17 : Planejamento textual).
Relatdrio de Visita (género de registro e
Género(s) solicitado(s) divulgacao de conhecimento).

Coleta de dados e informacgoes,

Praticas sociais planejamento de pesquisa e visita, registro
formal de observagdes, comunicagao e
compartilhamento de conhecimento.
Meédio/Alto: Embora o género seja
Estimulo a autoria estruturado (Relatério), a proposta exige
registro das proprias observagaes,
impressdes e reflexdes, permitindo a
subjetividade dentro da objetividade do
género.
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Textos ndo literarios predominantes:

Presenca de textos literarios ou nao Reprodugdo da pagina de atendimento do
literarios site de um museu; trechos de relatorio de

visita; instru¢des detalhadas de

planejamento e produgao

Sim. Ha uma etapa de autoavaliacdo e

reescrita que inclui:

Abordagem de reescrita e Revisio de contetudo (objetivo,
coeréncia, reflexdes pessoais).

e Revisdo linguistica (coesao,
concordancia, ortografia, recursos
linguisticos).

e Digitacdo, aperfeicoamento e
guarda da copia final.

Nao. A proposta foca na escrita final de
Abordagem de retextualizacdo um relatorio a partir de anotagdes e
observacdes, sem a conversao para outro
género ou modalidade (como foi o caso do
videominuto na Unidade 2).

1 proposta principal de produgao:
Resumo da unidade Relatério de Visita. Predominio do
Campo de Atuagao de Estudo e Pesquisa.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Na sequéncia, o material trouxe para discussao o Rap, que ¢ gé€nero textual oral e escrito que
se caracteriza pelo ritmo, pela rima e pela forte expressdao de posicionamentos sociais, culturais e
pessoais, sendo amplamente utilizado como forma de dentncia, critica e afirmacao identitaria. No
contexto da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da oralidade, da
criatividade, da consciéncia linguistica e do uso expressivo da linguagem, além de aproximar os
conteudos escolares das vivéncias dos alunos.

Em situacdes reais de letramento, o rap pode ser aplicado na produgdo artistica, em
apresentacdes culturais, batalhas de rima e nas redes sociais, permitindo ao sujeito se expressar,

dialogar com diferentes realidades e participar ativamente de praticas sociais contemporaneas.
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UNIDADE 4 (RAP)

93

Esta se¢dao propde a produ¢ao de um Rap, integrando linguagem poética, posicionamento

critico e performance oral. Inserida entre o Campo Artistico-Literario e o Campo da Vida Publica, a

proposta articula expressdo estética e debate social, aproximando o contetido escolar das vivéncias

juvenis.

A anélise das paginas 141-144 busca compreender de que modo a atividade favorece a autoria,

0 engajamento social e a articulagdo entre escrita e oralidade performatica, ampliando as praticas de

letramento para além do texto exclusivamente escrito.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

9° ano — Unidade 4 — pp. 141-144.

Descricio da proposta de producao
textual

Producao escrita de um Rap sobre um
problema social ou tema relevante na
comunidade, usando linguagem informal e
figuras de linguagem. A proposta culmina
na apresentagdo oral (declamada ou
cantada) do Rap em um evento da escola.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento com as Competéncias
Gerais e Habilidades especificas. Envolve:
CG4 (Comunicagao), CG7
(Argumenta¢do), CG10 (Responsabilidade
e Cidadania). Foco em Oralidade,
Producdo de Textos Argumentativos e
Andlise Linguistica Semiotica.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF69LP46 — Andlise e producao de
géneros poéticos e musicais; EF89LP17 —
Planejamento de textos argumentativos;
EF89LP29 — Uso de recursos da oralidade
na apresentacao.

Género(s) solicitado(s)

Rap (género
musical/poético/argumentativo). A
apresentagdo em evento escolar insere-se
no Género de Apresentacao Oral (Sarau,
Intervencao Artistica).

Praticas sociais

Expressao de opinido e posicionamento
sobre problemas sociais, ativismo juvenil,
apreciagdo e producao de cultura hip-hop,
comunicacao oral e performéatica em
publico.

Estimulo a autoria

Forte estimulo. A escolha do tema € livre
(a partir de reflex@o sobre questdes da
comunidade), e o texto exige
posicionamento pessoal e uso criativo da




linguagem poética (girias, figuras de
linguagem, ritmo, rimas).

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Textos ndo literarios e literarios: Trechos
de Rap (Filhdlogo, Rapto), textos
informativos sobre a cultura hip-hop e o
género Rap.

Abordagem de reescrita

Revisao de contetido e tema (se o tema
foi abordado, linguagem informal/formal
adequada, figuras de linguagem). Revisao
linguistica (ritmo, rima, corre¢ao, ajuste
de versos). Retextualizagdo Oral: A
reescrita final ¢ seguida pela preparacao
da apresentac¢do oral, que exige a
adaptagao do texto para a performance
(entonagdo, ritmo, postura).

Abordagem de retextualizacio

Sim. Ha uma conversao de texto escrito
(letra de Rap) para performance oral
(apresentagao de Rap). A proposta ¢
estruturada em torno dessa
multimodalidade.

Resumo da unidade

1 proposta principal: Produgao de Rap.
Predominio do Campo de Atuagdo na
Vida Publica e Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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A proxima unidade apresenta o Artigo de opinido, que ¢ um género textual argumentativo do

Campo de Atuacdo Jornalistico/Midiatico e Vida Publica. Tem como objetivo expressar e defender

um ponto de vista sobre determinado tema de relevancia social, utilizando argumentos consistentes

para persuadir o leitor. No contexto da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento

do pensamento critico, da capacidade argumentativa, da organizagdo l6gica das ideias e do uso

adequado de estratégias discursivas.

Em situagdes reais de letramento, o artigo de opinido pode ser aplicado na participagdo em

debates publicos, na produ¢do de textos para jornais, blogs e redes sociais, possibilitando ao aluno

posicionar-se de forma consciente e fundamentada diante de questdes da sociedade.
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UNIDADE 5 (ARTIGO DE OPINIAO)

A Unidade 5 concentra-se na produg¢do do Artigo de Opinido, género central para o
desenvolvimento da competéncia argumentativa no 9° ano. Inserida no Campo Jornalistico/Midiatico
e da Vida Publica, a proposta exige posicionamento critico, defesa de tese e mobiliza¢ao de recursos
argumentativos complexos.

Nesta se¢do, analisa-se a atividade apresentada nas paginas 185—186, observando como o livro
orienta a constru¢do de argumentos, contra-argumentos € a organizagao logica do texto, preparando

o estudante para praticas discursivas de debate publico.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

9° ano — Unidade 5 — pp. 185-186.

Descricio da proposta de producao
textual

Produ¢ao de um Artigo de Opinido sobre
questdes polémicas discutidas na unidade.
O texto deve ter titulo, ser organizado em
paragrafos (introducdo, desenvolvimento
com argumentos € contra-argumentos, €
conclusdo) e usar articulagdo para
expressar relagdes 1dgicas. O Artigo sera
publicado no blogue da turma ou no jornal
da escola.

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento. Essencial para o
Campo Jornalistico/Midiatico e Vida
Publica. Alinhada as habilidades de
Argumentacgdo e Defesa de Ponto de Vista
do 9° ano

Dialogo com a BNCC: Habilidades

EF89LP10: Posicionar-se criticamente em
textos argumentativos; EF89LP11:
Analisar e mobilizar recursos
argumentativos e articuladores;
EF09LP04: Uso da norma-padrao em
contextos formais.

Género(s) solicitado(s)

Artigo de Opinido (género
argumentativo).

Praticas sociais

Posicionamento critico, debate,
argumentacdo para convencimento, defesa
de ideias e participagdo no debate publico.

Estimulo a autoria

Forte estimulo. A proposta exige a escolha
de uma tese, a selecao dos proprios
argumentos e contra-argumentos, € a
adoc¢do de um estilo persuasivo e autoral.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos ndo
literarios/argumentativos: Charge como
disparadora e Artigo de Opinido como
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texto-base (trecho de Ciclovia na

Guanabara: um crime ambiental e sua
analise)

Revisdo de conteudo (titulo, questao
polémica clara, validade dos argumentos e
contra-argumentos). Revisao linguistica
Abordagem de reescrita (uso de articuladores, emprego do
vocabulério, coesdo, norma-padrio).
Nao. A proposta foca na escrita final de
Abordagem de retextualizacio um texto formal, sem conversao para
outro género ou modalidade.

1 proposta principal: Artigo de Opinido.
Resumo da unidade Predominio do Campo de Atuagdo
Jornalistico/Midiatico e Vida Publica.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

A Unidade 6 trouxe o género Roteiro, que tem como objetivo orientar a producdo de narrativas
audiovisuais, organizando cenas, didlogos, personagens e a¢des de forma sequencial e detalhada. No
contexto da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da criatividade, da
organizacdo textual, da compreensdo da estrutura narrativa e do trabalho colaborativo.

Em situacdes reais de letramento, o roteiro pode ser aplicado na producao de videos, pegas
teatrais, curtas-metragens e conteudos digitais, possibilitando ao aluno planejar e materializar

historias em diferentes midias e contextos comunicativos.
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UNIDADE 6 (ROTEIRO)

Esta unidade introduz a adaptagdo de uma cronica para Roteiro cinematografico, inserindo o
aluno em praticas de retextualizagdo e multissemiose. A proposta enfatiza a transformagao da
narrativa em linguagem dramatica e audiovisual, ampliando a compreensao das especificidades de
cada género.

A andlise das paginas 208-210 busca examinar como essa atividade contribui para o

desenvolvimento da criatividade, da autoria e da capacidade de adaptacao entre diferentes linguagens

e suportes.
CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina Unidade 6: Roteiro (pp. 208-210)
Adaptagdo de uma cronica (texto base)
Descri¢ao da proposta de producio para um roteiro cinematografico (texto
textual dramatico), com indicag¢des cénicas ¢
técnicas

Dialogo com a BNCC: Competéncias | Campo artistico literario

EF69LP46 (Produgao de textos
Dialogo com a BNCC: Habilidades dramaticos); EF§9LP35 (Multissemiose).
Roteiro de Filme/Curta (adaptado de
Género(s) solicitado(s) cronica).

Adaptacdo de linguagens, producao
Praticas sociais audiovisual/dramatica, exploragdo de
técnicas narrativas.

Sim, pois o aluno deve utilizar sua

Estimulo a autoria criatividade e autoria para transformar um

texto dramatico em cronica.
Presenca de textos literarios ou nao Apenas textos literarios
literarios
Sim (revisdo focada na adequagdo ao
Abordagem de reescrita género roteiro, como marcacdes de cena e
falas).
Sim (Cronica (narrativa) para Roteiro
Abordagem de retextualizacio (dramatico).

Exemplos, atividades de fixagdo, proposta

Resumo da unidade de producdo textual, autoavaliacdo e

reescrita caso necessario.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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A produgdo e encenagdo de texto dramatico constitui as abordagens da Unidade 7. E um
género que articula escrita e performance, tendo como objetivo criar e representar historias por meio
de didlogos, acdes e expressdes corporais no espago cénico. No contexto da aprendizagem, esse
género contribui para o desenvolvimento da oralidade, da expressdo corporal, da interpretacao de
personagens, da criatividade e do trabalho em equipe.

Em situacdes reais de letramento, pode ser aplicado em apresentacdes teatrais, projetos
escolares e eventos culturais, possibilitando ao aluno vivenciar praticas comunicativas multimodais

e ampliar sua participacao em diferentes esferas sociais e artisticas.
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UNIDADE 7 (PRODUCAO DE TEXTO DRAMATICO)

Na Unidade 7, o trabalho com o texto dramatico aprofunda a dimensao artistica e performéatica
da linguagem, culminando na encenacao da producao escrita. A proposta integra escrita, oralidade e
expressao corporal, exigindo planejamento coletivo e organizacdo técnica da cena.

Esta secdo analisa como a atividade favorece a autoria colaborativa, a multissemiose e a

articulacdo entre texto escrito e performance, ampliando as praticas de letramento artistico no

contexto escolar.

CRITERIO DE ANALISE

ANALISE DA PROPOSTA

Volume / capitulo / pagina

9° ano — Unidade 7 — pp. 225-226.

Descricio da proposta de producao
textual

Producao escrita de um Texto Dramatico
(continuagao ou adaptacao de um trecho
teatral) com rubricas e falas, seguida de
sua Encenacdo em um evento escolar. A
proposta exige planejamento da cena,
figurino e cenarios (uso de
multissemiose).

Didlogo com a BNCC: Competéncias

Forte Alinhamento. Envolve o Campo
Artistico-Literario e praticas de Oralidade.

Dialogo com a BNCC: Habilidades

Habilidades: EF69LP46 (Producao de
textos dramaticos); EF89LP29 (Uso de
recursos da oralidade na apresentacao);
EF89LP35 (Criagdo com multissemiose:
gestos, cenario).

Género(s) solicitado(s)

Texto Dramaético / Cena Teatral (Género
teatral); Encenacao / Performance Oral
(Género de apresentacao).

Praticas sociais

Criagao artistica, expressao corporal e
oral, trabalho em grupo, planejamento de
recursos técnicos (cenario, iluminagao,
figurino).

Estimulo a autoria

Forte estimulo. Exige a cria¢do de
didlogos, rubricas ¢ a
direcdo/interpretagdo da cena.

Presenca de textos literarios ou nao
literarios

Predominio de textos literarios: Trecho de
peca teatral (O Berg¢o do Heroi) e tira
comica como disparador.

Abordagem de reescrita

Sim. A etapa de Avaliacdo e reescrita é
focada na coeréncia dos dialogos, na
adequacdo das rubricas e na corre¢do
gramatical para a versao final.




Abordagem de retextualizacio

Sim. Conversao de Texto Escrito (Texto
Dramatico/Roteiro) para Performance
Oral e Corporal (Encenacao).

Resumo da unidade

1 proposta principal: Produgao e
Encenacdo de Texto Dramatico.
Predominio do Campo Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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O conto de terror abordado na Unidade 8, também do campo artistico-literario, ¢ um género

textual narrativo que tem como objetivo provocar suspense, medo e tensdo no leitor, por meio da

constru¢do de atmosferas sombrias, personagens inquietantes e situagdes inesperadas. No contexto

da aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da criatividade, da expressdo

narrativa, do uso de recursos descritivos e da construcao de efeitos de sentido.

Em situagdes reais de letramento, o conto de terror pode ser aplicado na producio literaria,

em projetos de leitura e escrita criativa e em diferentes midias, como blogs e podcasts, permitindo ao

aluno explorar emocdes e ampliar suas formas de expressao.
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UNIDADE 8 (CONTO DE TERROR)

Esta secdo retoma o Campo Artistico-Literario com a produg¢do de um Conto de Terror ou
Suspense, enfatizando a constru¢do de atmosfera, a progressdo narrativa e os efeitos de sentido
caracteristicos do género.

A analise das paginas 259-260 busca compreender de que forma a proposta contribui para o
dominio da narrativa literaria no final do Ensino Fundamental, estimulando a criatividade e o uso

intencional da linguagem para provocar emocgodes no leitor.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 9° ano — Unidade 8 / Capitulo Final — pp.
259-260.

Produgao escrita de um Conto de Terror
ou Suspense, enfatizando a criacao de
Descricao da proposta de producio atmosfera, a descri¢do de cenarios
textual (elementos visuais, auditivos, olfativos)
para gerar medo/horror, e a progressao
narrativa até o climax e desfecho
surpreendente. O texto geralmente visa
publicacdo em antologia ou formato
digital (dudio/video).
Forte Alinhamento ao Campo Artistico-
Didlogo com a BNCC: Competéncias | Literario.
EF89LP35 (Criar contos... com tematicas
proprias ao género, usando os
Didlogo com a BNCC: Habilidades conhecimentos sobre os constituintes
estruturais € recursos expressivos);
EF69LP47 (Analisar e aplicar a
composi¢do narrativa, a escolha lexical e
os efeitos de sentido especificos do

género).
Conto de Terror / Suspense (Género
Género(s) solicitado(s) literario narrativo).
Expressao literaria, exploracao de
Praticas sociais narrativas ficcionais, criacdo de atmosfera

e suspense, circulagdo de obras literarias

(antologias, sites, audiobooks).

Forte estimulo. A proposta exige

Estimulo a autoria criatividade na ambienta¢ao, no

desenvolvimento do conflito e no uso

intencional de linguagem para provocar

emogao no leitor.

Presenca de textos literarios ou nao Predominio de textos literarios: Contos
literarios classicos ou contemporaneos de
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terror/suspense como modelos (Texto-
Base).

Sim. Revisdo orientada por critérios
Abordagem de reescrita especificos do género, como: a criacdo da
atmosfera, a eficacia do climax e o uso de
adjetivos e advérbios que intensifiquem o
medo e a tensdo.

Provavel. Muitas cole¢cdoes do PNLD
Abordagem de retextualizacio sugerem a adaptagdo para audio/leitura
dramatica (podcast/audiobook) ou video,
explorando a oralidade e a multissemiose.

1 proposta principal: Conto de Terror.
Resumo da unidade Predominio do Campo Artistico-Literario.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

A Unidade 9 ¢ apresentada como o fechamento do material, que traz um género
argumentativo, o Editorial, que expressa a posi¢ao oficial de um veiculo de comunicagao sobre temas
de relevancia social, politica ou econdmica, buscando influenciar a opinido publica. No contexto da
aprendizagem, esse género contribui para o desenvolvimento da leitura critica, da andlise de
posicionamentos ideoldgicos e da construcdo de argumentos consistentes, além de ampliar a
compreensao sobre o funcionamento da midia.

Em situacdes reais de letramento, o editorial pode ser aplicado na interpretacdo de textos
jornalisticos, na produgdo de opinides institucionais e na participa¢do em debates sociais, favorecendo

a formagao de sujeitos mais criticos e conscientes.
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UNIDADE 9 (EDITORIAL)

Encerrando o livro, a Unidade 9 propoe a producao de um Editorial, género argumentativo
que representa a voz institucional de um veiculo de comunicag¢do. Inserida no Campo
Jornalistico/Midiatico, a atividade exige maturidade discursiva, dominio da argumentagdo e uso
consistente da norma-padrao.

Nesta se¢do, examina-se como a proposta fortalece a competéncia argumentativa do estudante
€ o prepara para praticas sociais de formagdo de opinido publica, consolidando as habilidades

desenvolvidas ao longo do 9° ano.

CRITERIO DE ANALISE ANALISE DA PROPOSTA
Volume / capitulo / pagina 9° ano — Unidade 9 — pp. 282-283.
Produgao escrita de um Editorial sobre um
assunto da atualidade ou de interesse do
Descri¢ao da proposta de producio bairro/escola. O texto deve expressar a
textual opinido do veiculo (a turma/escola),
definindo uma tese, apresentando
argumentos e contra-argumentos, €
concluindo com uma proposta de solucao
ou um reforgo do posicionamento. O
editorial serd publicado no jornal da
producao do ano.
Forte Alinhamento ao Campo
Didlogo com a BNCC: Competéncias | Jornalistico/Midiatico e Vida Publica.
EF89LP10 (Posicionar-se criticamente);
EF89LPI11 (Utilizar recursos
Dialogo com a BNCC: Habilidades argumentativos e articuladores);
EF69LPO1 (Identificagdo de géneros
midiaticos); EFO9LP04 (Norma-padrio).
Editorial (Género

Género(s) solicitado(s) jornalistico/argumentativo).
Debate de questdes polémicas, formacao
Praticas sociais de opinido publica, representacao

institucional (voz do jornal/escola),
argumentacao e defesa de
posicionamento.
Forte estimulo. Exige a defini¢do de uma
Estimulo a autoria tese clara, a selecao e organizagdo de
argumentos e a adogdo da voz
institucional (sem assinatura),
representando um coletivo (a turma/o
jornal).
Presenca de textos literarios ou nao Predominio de textos nao

literarios literarios/midiaticos: Charge como
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disparadora; Modelo de editorial e
listagem de articuladores textuais.

Sim. A etapa de Autoavaliagdo e reescrita
Abordagem de reescrita exige revisao do: a) Conteudo (tese,
clareza do problema, argumentos, contra-
argumentos); b) Estrutura (paragrafos,
introdugdo, conclusdo); ¢) Linguagem
(uso de articuladores, pontuac¢ao, norma-
padrdo).

Nao. O foco ¢ na produgao e revisao do
Abordagem de retextualizacio género formal escrito, visando a
publicacdo no jornal impresso ou digital.

1 proposta principal: Editorial.

Resumo da unidade Predominio do Campo
Jornalistico/Midiético e Vida Publica.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)

4.5 O ensino de producio textual no 9° ano: o que revela o material analisado?

A colecdo didatica demonstra uma arquitetura pedagogica robusta e coerente, planejada para
desenvolver integralmente as competéncias de linguagem esperadas para a etapa final do Ensino
Fundamental.

O livro explora, de maneira equilibrada e intencional, os quatro grandes Campos de Atuagao
Social definidos pela BNCC: Campo Jornalistico/Midiatico e Vida Publica que € o campo prioritario,
conforme adequado para o 9° ano, com énfase na argumentacdo complexa através da producdo de
Artigo de Opinido e Editorial. Essas propostas exigem que o estudante ndo apenas defenda uma tese,
mas também considere contra-argumentos e utilize recursos persuasivos, preparando-o para o debate
publico e a participacdo civica. Campo Artistico-Literario, investindo na criacdo estética € na
multissemiose, com propostas como o Miniconto (foco na concisdo), a Producao de Rap (poesia e
critica social), e a Produ¢do/Encenagdo de Texto Dramético (Unidade 7), promovendo a autoria e a
apreciacao cultural. Por fim, o Campo de Estudo e Pesquisa, utiliza géneros como o Relatorio de
Visita (Unidade 3) garantindo que o aluno desenvolva a habilidade de registro formal, organizacdo
de dados e comunicagdo objetiva do conhecimento.

Em relacdo a oralidade e a multimodalidade, as propostas superam a simples exigéncia do
produto final (o texto) e focam no processo da escrita. Todas as unidades incluem etapas explicitas
de planejamento (antes de comegar), textualizacao e, fundamentalmente, avaliagdo e reescrita. Além
disso, ha um forte investimento na multimodalidade e na performance oral, essenciais para o

letramento contemporaneo.
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Ademais, o livro exige a conversao de linguagens, como na producao de Roteiro (adaptando
um texto narrativo para a linguagem audiovisual) e na performance do Rap (texto escrito para
expressao oral e gestual). Ja em relagdo a tecnologias e midias o projeto de videominuto (Projeto de
Vida) e a publicacao em blogues/redes sociais integram a cultura digital as praticas de linguagem.

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a inclusao de uma
proposta estruturada de Projeto de Vida (Unidade 2) demonstra o alinhamento ndo apenas com as
habilidades linguisticas, mas também com as Competéncias Gerais da BNCC (como a CG 6 ¢ CG9),
que tratam de trabalho, projeto de vida, autoconhecimento e responsabilidade.

No que se refere a autoria, observa-se um avango significativo em relagdo aos anos anteriores.
O aluno ndo ¢ apenas orientado a estruturar um texto corretamente, mas ¢ convocado a assumir uma
voz, seja individual, no caso do Projeto de Vida, seja coletiva, como no Editorial. A escrita passa a
ser espaco de posicionamento, negociacdo de sentidos e constru¢do de identidade discursiva. Essa
dimensdo ¢ fundamental para a consolida¢ao de praticas letradas mais autonomas, pois o estudante
passa a compreender que escrever € participar socialmente.

Quanto ao processo de reescrita, o material demonstra uma preocupacdo recorrente com a
revisdo textual, contemplando etapas de planejamento, autoavaliacdo e reformulagdo em praticamente
todas as unidades. Entretanto, a reflexdo sobre a escrita tende a ser orientada por critérios estruturais
e normativos. A poténcia formativa desse momento depende, sobretudo, da mediacdo docente:
quando ha discussdo coletiva sobre escolhas linguisticas, efeitos de sentido e adequagdo ao contexto
de circulacdo, a reescrita assume carater verdadeiramente processual; quando restrita a um checklist
formal, pode perder parte de seu potencial reflexivo. Ainda assim, € possivel afirmar que o livro cria
condigdes para uma abordagem da escrita como processo, ndo apenas como produto final.

Outro aspecto relevante ¢ a presenga consistente da multimodalidade e da retextualizagao,
especialmente nas propostas que envolvem adaptagdo para video, performance oral ou roteiro
audiovisual. Essas atividades ampliam as praticas de letramento para além do texto escrito tradicional,
inserindo o estudante em dindmicas comunicativas proprias da cultura digital e da producao cultural
contemporanea. Nesse sentido, o material contribui para uma formagao que dialoga com as formas
reais de circulacdo de textos no mundo atual.

De modo geral, as propostas do 9° ano favorecem a consolidacdo de praticas letradas criticas,
autorais e socialmente significativas. Entretanto, sua efetividade esta diretamente relacionada a
conducdo pedagdgica e as condi¢des de tempo e infraestrutura disponiveis. O livro oferece caminhos
consistentes para o desenvolvimento da autoria e da participagdo social por meio da linguagem; cabe

ao professor potencializar essas propostas, transformando-as em experiéncias de escrita que
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ultrapassem o espaco escolar e fortalecam a formagdo do aluno como sujeito discursivo ativo na
sociedade.

Em conclusdo, a colegdo utiliza uma diversidade de gé€neros textuais relevantes para o
universo do 9° ano, articulando a teoria da linguagem com a pratica social de forma intencional. O
livro prepara o estudante para ser um produtor de texto competente, um debatedor critico e um
cidaddo ativo, cumprindo plenamente os requisitos de alinhamento com a BNCC e os critérios de

qualidade do PNLD.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, buscou-se observar e analisar as propostas de produgdo textual
presentes em dois livros didaticos da colegdo Portugués: Conexdao e Uso, da Editora Saraiva,
integrantes do PNLD 2020-2023: o Volume 1 do Ensino Fundamental II € o livro do 9° ano. A analise
se orientou pelo didlogo com os objetivos propostos € com o referencial tedrico que fundamenta a
pesquisa. Mais do que uma descrigdo das atividades, procurou-se compreender em que medida tais
propostas se aproximam de praticas sociais de linguagem, favorecendo a construcdo de sentidos, a
autoria e o desenvolvimento de competéncias discursivas dos estudantes.

Em sintese, a analise realizada evidencia que a colecdo apresenta um panorama amplo e
diversificado de géneros textuais para o 6° ano, configurando-se como um potencial ferramenta para
o desenvolvimento das competéncias linguisticas e cidadas. Tal potencial, no entanto, mostra-se mais
efetivo quando articulado a um planejamento pedagdgico que valorize a pesquisa aprofundada e as
praticas de multimodalidade. Nesse sentido, destaca-se a importancia de que as propostas favorecam
situacdes significativas de uso da linguagem, promovam a constru¢do de sentidos, a autoria ¢ a
inser¢do dos estudantes em praticas sociais de leitura e escrita, em consonancia com as orientagdes
do documento curricular.

Além disso, as andlises realizadas ao longo deste estudo permitiram retomar o objetivo central
da pesquisa, que consistiu em investigar em que medida as propostas de producdo textual presentes
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II, aprovados pelo PNLD, estao
alinhadas a perspectiva do letramento como pratica social, conforme orientagoes da BNCC. A partir
dos dados analisados, observa-se que os materiais didaticos da colecdo Portugués: Conexdo e Uso
apresentam uma diversidade significativa de géneros textuais, distribuidos entre diferentes campos
de atuacdo, como o artistico-literario, a vida publica, o jornalistico-midiatico e o campo de estudo e
pesquisa, evidenciando uma tentativa consistente de contemplar praticas sociais variadas de uso da
linguagem.

Os dados revelam que o ensino de producdo textual, nesses materiais, tende a superar, em
grande medida, uma abordagem tradicional centrada apenas na estrutura dos textos, ao propor
atividades que envolvem planejamento, reescrita, circulagdo e, em muitos casos, retextualizacao.
Observa-se também um forte estimulo a autoria, especialmente em propostas que envolvem géneros
como miniconto, rap, artigo de opinido e projeto de vida, nos quais o aluno ¢ convidado a posicionar-
se, criar e expressar suas vivéncias e opinides. Além disso, a presenga de praticas que envolvem
multimodalidade e circulagdio em midias digitais indica um alinhamento com a nog¢dao de

multiletramentos, conforme discutido no referencial tedrico da pesquisa.
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No que se refere ao didlogo com a BNCC, verifica-se que as propostas analisadas estdo, em
sua maioria, coerentes com as competéncias ¢ habilidades previstas para os anos finais do Ensino
Fundamental, especialmente no que diz respeito ao trabalho com géneros discursivos situados, a
valorizag¢ao da oralidade, a producao de textos multissemiodticos e a insercao dos alunos em praticas
sociais de linguagem. A organiza¢do das atividades em torno de situagcdes comunicativas com
proposito, interlocutor e suporte definidos evidencia uma aproximac¢do com a concepg¢do de
linguagem como pratica social defendida pelo documento curricular.

Entretanto, também foram identificados alguns limites. Em determinadas propostas, embora
haja indicagao de circulagdo social, essa circulagao permanece restrita ao espacgo escolar ou simulada,
o que pode reduzir o potencial de inser¢do efetiva do aluno em praticas reais de letramento. Além
disso, em alguns casos, a contextualiza¢do das atividades poderia ser mais aprofundada, de modo a
dialogar ainda mais diretamente com as vivéncias concretas dos estudantes, aspecto essencial para a
consolida¢do de praticas significativas de escrita.

Apesar desses limites, a pesquisa contribui para a area ao evidenciar que os livros didaticos
analisados apresentam avangos importantes na incorporagao do letramento como pratica social no
ensino de produgao textual, oferecendo subsidios para professores refletirem criticamente sobre o uso
desses materiais em sala de aula. Ao mesmo tempo, o estudo refor¢a a necessidade de mediacao
docente, uma vez que ¢ o professor quem potencializa ou limita as possibilidades pedagdgicas
propostas pelo livro didatico.

Como desdobramentos para pesquisas futuras, sugere-se a investigacdo da recep¢ao dessas
propostas em sala de aula, analisando como professores e alunos efetivamente interagem com essas
atividades, bem como estudos que considerem outros materiais didaticos ou diferentes etapas da
Educacdo Bésica, ampliando a compreensdo sobre o ensino de produgdo textual no contexto
brasileiro.

Por fim, destaca-se que o ensino de produgdo textual, quando orientado pela perspectiva do
letramento como pratica social, assume um papel fundamental na formacao de sujeitos criticos,
autdbnomos e participativos. Produzir textos ndo deve ser entendido como um exercicio mecanico,
mas como uma pratica social significativa, que permite ao aluno agir no mundo por meio da
linguagem. Nesse sentido, alinhar as propostas de escrita as praticas sociais dos estudantes,
considerando seus contextos, interesses e formas de interacdo, € essencial para promover um ensino
mais significativo e engajador. Assim, reafirma-se a relevincia deste estudo ao evidenciar que o
trabalho com géneros discursivos, quando contextualizado e socialmente situado, pode contribuir de
forma efetiva para o desenvolvimento do letramento e para a formacdo cidada dos alunos nos anos

finais do Ensino Fundamental.
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