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RESUMO

A Educacéo de Jovens, Adultose Idosos (EJAI) é uma modalidade de ensino que, durante anos,
vem sendo discutida em diversos ambientes escolares. Nessa perspectiva, ao considerar tanto a
concepcdo da EJAI no Brasil quanto a relacdo do ensino de Lingua Portuguesa na educacéo
bésica, esta pesquisa propds analisar a vivéncia dos géneros textuais no cotidiano discente e
como a pratica do letramento esta inserida em todo o processo da escrita. Sob esse Viés, no
decorrer da investigacao foi aplicada, na Escola Estadual Dom Pedro 11, no municipio de Ouro
Preto-MG, uma oficina de redacdo que tinha como objetivo relacionar a producdo escrita dos
estudantes com avida cotidiana, uma vez que, ao relacionar vida e texto, é possivel perceber os
verdadeiros contornos do letramento. Algumas diretrizes tedricas foram abordadas, levando em
conta o contexto da EJAI no Brasil, entdo, esta pesquisa, que se insere na area da Linguistica
Aplicada, abordou, especialmente, 0s géneros textuais, os géneros publicitarios e o letramento
como pratica social. Além dos contornos tedricos, a metodologia de trabalho buscou apresentar
0 estudo de caso como foco da pesquisa, ao apontar para as caracteristicas dos sujeitos que
compuseram este trabalho, o perfil daescola, a analise de uma entrevista com a docente parceira
do trabalho e, finalmente, um questionario com os préprios estudantes, haja vista a intencao de
compreender quem sdo os componentes dessa modalidade de ensino. A andlise dos dados
gerados foi realizada por meio da producéo escrita de uma propaganda feita pelos discentes
apos as oficinas de redacdo. Nesses textos, foi possivel perceber o quanto os estudantes
atribuiram significado a propria producdo textual, ao fomentar, ainda mais, a ideia de
letramento. Finalizada a investigacdo, concluiu-se que sdo varios os desafios em relacdo ao
ensino ndo regular no Brasil, justamente porque a perspectiva de um ensino supletivo que
contemple todos os publicos esta, cada vez mais, minimizada, tendo em vista uma crescente
juvenilizacdo da EJAI. Mesmo com todos os desafios, é possivel, em um ensino de Lingua
Portuguesa na educacdo basica, em uma modalidade ndo regular como a EJAI, atribuir
significado a vivéncia dos géneros textuais no cotidiano daescola e da vida desses estudantes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos; Géneros textuais; Letramento;
Juvenilizagéo.



ABSTRACT

The Education of Youth, Adults, and Elderly (EY AE) is a teaching modality that, for years, has
been discussed in different school environments. From this perspective, considering both the
conception of EYAE in Brazil and the relationship between Portuguese language teaching in
basic education, this research proposed to analyze the experience of textual genres in students
daily lives and how the practice of literacy is inserted along the entire writing process. Under
this bias, during the investigation, a writing workshop was applied at Escola Estadual Dom
Pedro 11, at Ouro Preto-MG, which aimed to relate students' written production with everyday
life, precisely because, when relating life and text, in Applied Linguistics, it is possible to
perceive the true contours of literacy. For this described objective, some theoretical guidelines
were addressed, considering the context of EY AE in Brazil, textual genres, advertising genres,
literacy, and, finally, the conceptualization of research through the area of Applied Linguistics.
Inaddition to the theoretical contours, the investigation methodology sought to present the case
study as the focus of the research, pointing out the characteristics of the subjects who composed
this study, the profile of the school, an analysis of an interview with the teacher partner of the
study, and finally, a questionnaire for the students themselves, with the intention of
understanding who the components of this teaching modality are. The analysis of the collected
datawas carried out through the written production of an advertisement made by the students
themselves after the writing workshops. In these texts it was possible to see how much the
students attributed meaning to their textual production, further promoting the idea of literacy.
After completing the investigation, it was concluded that there are several challenges to non-
regular education in Brazil, precisely because the prospect of supplementary education that
covers all audiences is increasingly minimized, given the growing juvenilization of EYAE.
Therefore, even with all the challenges, it is possible, in Portuguese language teaching in basic
education, in a non-regular modality such as EY AE to attribute meaning to the experience of
textual genres in the daily life of school and the lives of these students.

Keywords: Education of Young People, Adults and Elderly; Textual genres; Literacy; Youth.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada com a intencdo de compreender o perfil dos estudantes
gue compdem a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Nessa seara, como forma de
verificar o que é um ensino ndo regular, fez-se necessario analisar alguns fatores que
compreendem tanto o espago escolar quanto os sujeitos que compdem essa modalidade de
ensino. Foram percorridas vérias veredas durante a realizacdo deste estudo, assim, desde a
discussdo sobre a vertente de ensino supletivo no Brasil até a concepcdo de uma oficina de
redacéo, criaram-se caminhos que tentaram relacionar a sala de aula com a vivéncia cotidiana
dos discentes.

De inicio, como perguntas de pesquisa, foram criadas as seguintes proposicdes: a)
verdadeiramente, h4 um diélogo entre a vivéncia diaria dos alunos com o estudo de Lingua
Portuguesa?; b) ha, de fato, uma juvenilizacdo dos estudantes da EJAI?;c) o que se entende por
géneros textuais no ensino ndo regular?; e d) como relacionar géneros textuais e cotidiano
discente? Dessas proposicbes, foram apresentadas, de forma tedrica e pratica, 0s
encaminhamentos da pesquisa, 0 que fez com que a investigacdo tomasse como base a ideia de
relacionar o que os estudantes tinham como perspectiva de Lingua Portuguesa, no que diz
respeito & relevancia da disciplina para suas vidas, uma vez que, ao escutar a intencdo
dos alunos com o ensino, had maior probabilidade de criar uma pratica pedagogica que atenda
a0s seus anseios.

Vale ressaltar, também, que o objetivo geral desta investigacdo foi criar condigdes
para que os alunos desenvolvessem capacidades dedialogar e utilizar a lingua de modo variado,
por meio da escrita de textos que colaboram para entender, de forma pessoal, como o0s géneros
propaganda e curriculo de trabalho auxiliam na compreensdo do texto como forma de
comunicacdo, dialogo, expressdo da linguagem e artificio de persuasdo. Além disso, objetivou-
se apresentar, depois da exposi¢cao dos géneros, uma proposta de redacao tanto de propaganda
de servicos e afins quanto de curriculo de trabalho, haja vista que muitos estudantes dessa
modalidade estavam procurando o primeiro emprego ou eram autdbnomos.

Como objetivos especificos, esta investigacdo buscou:

- Apresentar aos alunos textos multiplos que auxiliassem na construcdo de repertorios

socioculturais;
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- Mostrar, de forma especifica, os géneros na esfera publicitaria, com foco na
propaganda de servicos e afins;

- Proporcionar aos estudantes autonomia e independéncia ao redigirem um texto;

- Apresentar aos discentes critérios de avaliagdo dos proprios textos e, finalmente,

dialogar os textos produzidos com tematicas do dia a dia.

Isso posto, na tentativa de buscar significado para o estudo da Lingua Portuguesa,
esses objetivos pretendiam lancar mao da vida real do aluno ao promover, dessa maneira, a
relacdo entre estudo de lingua materna e vida ordinaria.

Para buscar contemplar todos os objetivos descritos, como proposicao principal de
analise, fez-se a seguinte pergunta: como atribuir significado a compreensao, escrita e vivéncia
dos maltiplos géneros textuais, levando em conta as experiéncias de vida e do trabalho dos
estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos? Valendo-se dessa indagacdo, a
investigagdo percorreu caminhos que tentaram analisar, como mencionado anteriormente, vida
e ensino, géneros e vivéncia, escrita e aprendizado contextualizado, sempre trilhando a
perspectiva do letramento (Soares, 2009) e a ideia de que, se os discentes atribuirem significado
ao que estudam, mais verdadeiro e efetivo sera o papel da escola. Em se tratando do viés da
Lingua Portuguesa, ao criar esse significado mais ativo de todo o processo de letramento por
meio dosgéneros textuais, foi possivel avaliar que, ao dialogar géneros e vivéncias no cotidiano,
h&, no minimo, resultados satisfatérios com relagcdo a producdo textual.

Este trabalho de conclusdo de curso foi desenvolvido em cinco capitulos. No
capitulo intitulado “Fundamentacao tedrica”, objetivou-se apresentar a EJAI como vertente de
ensino, ao delinear o contorno da educacdo supletiva no Brasil. Nessa ldgica, ao compreender
0 processo de ensino nessa modalidade, buscou-se analisar de que forma esse aparato historico
e socioldgico colaborou para a formacdo do que é a EJAI hoje em dia. Por essa razdo, como foi
visto no decorrer de toda a leitura, a cada ano que passa, novas pessoas ingressam nessa
modalidade de ensino. Esse novo publico, muitas vezes, sdo jovens que buscam concluir o
Ensino Médio e ingressar, o mais rapido possivel, no mercado de trabalho.

Ainda na fundamentacdo teorica, conceitos caros ao estudo, como Géneros
Textuais, Géneros Publicitarios e Letramento, foram discutidos com a intencdo de expor a
forma como se propOs entendé-los e examina-los. Assim, ao apresentar essas teorias
linguisticas, fomenta-se a identidade proposta no trabalho com os géneros textuais, o que
reverbera os anseios de uma docéncia na carreira de Lingua Portuguesa que busca um dialogo

entre o servigo da Linguistica Aplicada e teméticas sociais da vida comum.
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No capitulo intitulado “Procedimentos metodologicos”, foi explicado que, por se
tratar de um estudo de caso, esta investigacdo buscou apresentar e observar os estudantes que
compuseram o 3° ano da EJAI, por meio da aplicacdo de uma oficina de redacdo, em que a
pesquisadora langou méo de alguns pressupostos, por exemplo: qual foi o campo de atuagéo da
pesquisa, quem S&o0 0S sujeitos que compuseram esse processo, qual metodologia foi adotada
na oficina de redagdo e que materiais foram utilizados na coleta de dados. Como método
didético, todas essas questbes foram respondidas para contemplar todo o percurso que
desencadeou nossa andlise.

Em seguida, no capitulo “Analise de dados”, buscou-se investigar as propagandas
redigidas pelos proprios estudantes. Ao explorar esses textos, confirmou-se a hipotese
apresentada, ou seja, € possivel dialogar o estudo da Lingua Portuguesa com a vivéncia dos
géneros no cotidiano dos préprios alunos. Esses alunos, entdo, tornam-se protagonistas da
propria jornada escolar, o que contribui ndo somente com um conhecimento linguistico
internalizado, mas também com a aplicacdo pratica dos géneros textuais na realidade da vida
de cada estudante, isto é, um letramento completo e eficaz.

Nas “Consideragbes finais”, foram salientadas algumas reflexdes sobre os
resultados alcangados no decorrer desta investigacdo, que abriram precedentes para pesquisas

futuras que colaboram com o EJAI.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Muito se discute sobre as teorias daEJAI, bem como, na &rea das Linguagens, sobre
0 que diz respeito aos géneros do discurso/textuais. Por isso, ao perceber as categorias que
englobam esta pesquisa, € necessario ndo somente apontar para alguns pesquisadores que
estudama EJAI bem como analisar os fatores linguisticos que compuseram o estudo.

Isto posto, valendo-se das observagdes necessarias para uma contribuicdo cientifica,
nesta secdo, serdo apresentadas as discussdes tedricas da investigacdo. Por essa razdo, vé-se a
necessidade de levantar alguns pontos importantes: a perspectiva da EJAI no Brasil, os aspectos
de juvenilizacdo desse publico, a concepgdo sobre os géneros textuais — levando em conta o
dialogo, as modaliza¢fes discursivas e a perspectiva social que envolve os estudos dos géneros

—e, por fim, a pratica de letramento que a discussao pressupde.

2.1 EJAI: uma vertente do ensino

De antemado, é importante referenciar o inicio da perspectiva de uma EJAI. Vale
destacar a Constituicdo de 1934 (Brasil, 1934), que, mesmo pouco duradoura, em seus textos
normativos j& citava uma educacdo voltada para adultos. Nos escritos dos anos 1940, nas
redac0es iniciais sobre a EJAI, havia a preocupacdo em oferecer os beneficios da escolarizacao
a amplas camadas da populacdo até entdo excluidas da escola. Nota-se que a perspectiva social
se encontra na EJAI desde o principio dasua idealizacéo.

Conforme o tempo foi passando, com as novas tendéncias de servigo de educagéo
de adultos e de campanhas educativas para esse publico, novamente a pauta de ensino nédo
regular assumiu contornos expressivos no Brasil. Desse modo, Joia; Mazagéo; Ribeiro (2001)
apontam para o cardter exemplar da campanha de educacdo de adultos iniciada em 1947,
quando, como politica governamental, tornou-se peca fundamental na elevacdo dos niveis
educacionais da populacdo em seu conjunto. Dessa forma, o enfrentamento direto ao
analfabetismo ganhou contornos expressivos nos anos 1950, o que conferiu credibilidade para
esse tipo de ensino, j& que houve a criagdo e a permanéncia do ensino supletivo integrado as

estruturas dos sistemas estaduais de ensino.
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Na analise da concepcdo da EJAI no Brasil, vale ressaltar as reflexdes pedagdgicas
que essa modalidade de ensino ocasionou em torno do analfabetismo e das suas implicacfes e
consequéncias psicossociais. Por volta dos anos 1960, quando o trabalho de Paulo Freire passou
a direcionar diversas experiéncias de educacdo, um paradigma pedagogico préprio para essa
modalidade foi organizado por distintos autores com graus variados de ligacdo e com aparato
governamental. Por essas e outras analises, é possivel perceber que, durante um longo processo,
as visdes de um ensino voltado para um publico adulto se fizeram essenciais na concepg¢éo da
educacdo brasileira, justamente porque, dentre muitas pautas a serem analisadas, a erradicacéo
do analfabetismo sempre foi um motivador para esse ponto de vista de ensino.

Promulgada em 1971, a Lei n°® 5.692 (Brasil, 1971), que exigia a extensdo da
educacdo basica obrigatdéria de quatro para oito anos, apresentou um novo enguadramento
educacional, o que, de certa maneira, dispds as regras basicas para o provimento da educacao
supletiva. Dessa forma, Joia, Masagao e Pierro (2001, p. 62) afirmam que, “a partir dessa lei,
pela primeira vez na educacdo brasileira, a legislagdo educacional mereceu um capitulo
especifico voltado para a educagdo supletiva”. Sob esse vies, distinguiram-se as vérias funcoes
relacionadas a essa instancia deensino, isto é: a supléncia (relativa a reposi¢do daescolaridade),
o suprimento (relativo ao aperfeicoamento ou a atualizagdo) e a aprendizagem e qualificacéo
(referentes a formacdo para o trabalho e a profissionalizacdo). Considerando esses
apontamentos, vé-se que a necessidade de uma legislagdo voltada para a educagédo de jovens e
adultos ndo somente tornava efetiva essa modalidade de ensino como também delineava os seus
contornos futuros.

Valendo-se do que foi proposto a partir da Lei n° 5.692 (Brasil, 1971) para a
instancia supletiva de ensino, buscou-se organizar essa modalidade em vérias frentes. Os cursos
supletivos, centros de estudo, ensino a distancia, entre outras ferramentas, buscaram abarcar
estudantes que ndo possuiam o nivel minimo de estudo. A extensao da escolaridade obrigatoria
para oito anos representou um enorme desafio, visto que grande parte da populacdo adulta
ficaria em déficit escolar. Por essa logica, o supletivo, que ndo entrava na parcela pablica da
educacdo basica, era o Unico sistema de ensino disponivel para essa parte da populacdo. Na
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), como resultado do envolvimento de varios setores
progressistas, o Estado tornou-se responsavel pelas necessidades dos grupos sociais mais
pobres, 0 que, logicamente, abarcava o supletivo.

Assim como nos dias atuais, uma questdo que assola toda a estruturacdo da
educacdo de jovens e adultos no Brasil é a adequacéo as caracteristicas especificas dapopulacéo

a que esse setor se destina, uma vez que a base desse ensino é voltada para jovens e adultos que,
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no momento oportuno, ndo conseguiram cursar 0s niveis elementares de estudo. Assim sendo,
Joia, Masagéo e Pierro (2001, p. 64) assinalam que um elemento complicador darealidade desse
processo educativo no que diz respeito a construgdo de uma identidade pedagogica ¢ “o
processo notado em todas as regides do pais, assim como em outros paises da Ameérica Latina,
dejuveniliza¢do da clientela”.

Observando as informacgdes sobre o processo de juvenilizacdo do ensino e,
consequentemente, da clientela que compde a EJAI, percebe-se que, até os dias atuais, esse
contexto de juvenilizacdo se faz muito presente. Se, por um lado, a educagéo supletiva inseriu
pessoas no ambiente escolar, por outro, segundo Joia, Masagdo e Pierro (2001, p. 64),
“converteu-se também em mecanismo de ‘aceleragdo de estudos’ para adolescentes e jovens
com baixo desempenho escolar”. Isso se deve, principalmente, a entrada precoce de
adolescentes de baixa renda familiar no mercado de trabalho, o que reforga a classe social que
compde essa modalidade.

Esse novo perfil de alunos extremamente jovens na EJAI apresenta, como visto,
novas caracteristicas ao ensino. Com isso, muitos sdo os casos de diferenca geracional entre
estudantes mais velhos e mais novos, o que, de certa forma, distancia os objetivos primeiros da
educacdo supletiva e polariza os préprios estudantesdentroda sala deaula. Posto isso, Amorim,
Cassol e Souza Filho (2021) afirmam que a juvenilizacdo do ensino da EJAI é tida como uma
representacdo do insucesso escolar, o que abarca a heterogeneidade de caracteristicas
individuais. Esse novo perfil de alunos muito jovens “pressiona os indicadores de nao
permanéncia nas escolas da EJAI e tem agucado a preocupacao por estarem na convivéncia de
pessoas com maior idade e mais experiéncia de vida” (Amorim; Cassol; Souza Filho, 2021,
p.724). H4, nas préticas pedagdgicas, uma dificuldade latente, uma vez que nelas é necessario
contemplar a variacdo etéria vivida na sala de aula.

E, de fato, necessario repensar as praticas pedagogicas na EJAI ap6s a migracdo de
adolescentes e jovens para essa modalidade de ensino, pois eles reforcam um grupo heterogéneo
de sujeitos que se juntam aos adultos e aos idosos na sala de aula. Nesse sentido, segundo
Amorim, Cassol e Souza Filho (2021), o contraste entre 0 conhecimento e 0S Novos sujeitos
que sdo representados em cada turma da EJAI sdo evidentes. Nota-se que, em cada turma, série
e nivel de ensino, sdo feitas adaptacGes para o saber a ser construido, o que reafirma uma
aquisicdo de conhecimento na pratica e na vivéncia do cotidiano escolar. Assim, é dever dos
professores que ocupam essa esfera ndo ficarem reféns de praticas modeladoras ou de praticas

que nadatém a dizer aos seus alunos.
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Ainda sobre a perspectiva dossujeitos componentes dessa modalidade escolar, vale
ressaltar que a supléncia, como dito anteriormente, faz parte de uma das funcdes que abarcam
esse nivel estrutural de ensino. Sob essa Gtica, no parecer 11, doano 2000 CNE/CEB11/2000,
sdo evidenciados alguns aspectos que expdem esses sujeitos em um lugar de ndo igualdade no
interior de uma sociedade predominantemente geocéntrica, em que a escrita faz parte dessa
autonomia do saber. Logo, ao entender as raizes de ordem histérico-social, vé-se que essa
realidade resulta do carater subalterno atribuido pelas elites a educacéo de negros escravizados,
indigenas, trabalhadores bracgais, migrantes, entre outros. 1sso posto, o resultado refletido nos
dias atuais é de que, em uma medida significativa, tém-se que os descendentes desses grupos,
ainda hoje, sofrem com as consequéncias histéricas advindas desses periodos passados.

Ao investigar quem sdo os estudantes na perspectiva da EJAI, € vislumbrada nédo
somente aquisi¢do de uma ideia de ensino, mas também a possibilidade de direito a educacéo.
Por essa andlise, referenciando, novamente, o parecer 11, do ano 2000 CNE/CEB11/2000,
compreende-se que a funcdo reparadora da EJAI significa ndo sé a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauracdo de um direito negado, mas também o reconhecimento real dessa
igualdade ontoldgica. Por consequéncia do exposto, € possivel afirmar que ndo se deve
confundira nogédo de reparagdo com o suprimento.

Nessa seara, ao estudar tanto os alunos que compdem a EJAI quanto as suas
necessidades escolares € que se faz necessario, por exemplo, trabalhar a perspectiva dos géneros
textuais no que diz respeito as teorias das linguagens, justamente porque é na convivéncia, no
dialogo, nas modalizagBes discursivas e nos mualtiplos letramentos que se consegue inserir
temas e assuntos variados. Se, por um lado, € possivel notar a necessidade de depreendersentido
do que é estudado e proposto pela escola, por outro, ha a exigéncia de curriculos nacionais para
0 ensino e também da idealizacdo de uma estrutura escolar que funcione de forma minimamente
satisfatdria, levando em conta os componentes de ensinos ndo regulares, uma vez que, como
visto por Amorim, Cassol e Souza Filho (2021), a EJAI, muitas vezes, lida com estudantestidos
como “fracassados™.

Nessa perspectiva, considerando a importancia de um ensino que considere a real
insercdo desses sujeitos na sociedade, que lhes dé a oportunidade de atuarem como cidad&os
criticos, conscientes e participativos, o0 ensino dos géneros textuais deve vislumbrar a

significativa pratica de leitura, de producdo e, sobretudo, de compreensdo dos textos. Na secao

1 Os alunos fracassados, segundo Amorim, Cassole Souza Filho (2021),sd0 aqueles que, poralgum motivo extemo
aescolaeaoquecabeaela,apresentamdesniveiscom relacdo a faixa etaria, a aprendizagem, ao comportamento
e a disciplina, a vida do trabalho na adolescéncia e, por fim, ao insucesso escolar regular.
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a seguir, serdo abordadas as praticas de ensino dos géneros textuais e sua importancia para esta

pesquisa.

2.2 Os géneros textuais

O estudodos géneros textuais ndo é novo e vem ganhando contornos especificos no
cotidiano escolar, seja por intermédio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? ou pelas
praticas pedagogicas do estudo da lingua. Posto isso, é relevante assinalar que, em certas
circunstancias, o estudo dos géneros textuais ganha focos diversos em todo o tipo de trabalho
escolar, haja vista uma melhor versdo da composicdo e organizacdo comunicativa. Dessa
maneira, cabe analisar a forma como 0s géneros sdo vistos por alguns autores, dentre eles,
Bakhtin (1997) e Marcuschi (2008), bem como a sua relagdo com o cotidiano discente.

A principio, vale apresentar a concepcao de géneros textuais proposta por Bakhtin
(1997, p. 279), para quem “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana”. O

autor completa:

a utilizacdo da lingua efetua-se em formasde enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantesduma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condicbes especificase asfinalidades de cada umadessas esferas,
nao s6 por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo
operada nosrecursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas
também, e, sobretudo, por sua constru¢gdo composicional. Estes trés elementos
(conteudo temaético, estilo e construgdo composicional) fundem -se indissoluvelmente
notodo doenunciado, e todoseles séo marcados pela especificidade de uma esfera da
comunicacao. Qualquerenunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas
cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso (Bakhtin, 1997, p.
290).

Dito de outro modo, os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados e
sdo socio-historicamente determinados. Além disso, 0s géneros organizam o discurso, isto €, 0s
sujeitos se comunicam, falam e escrevem por meio dos géneros, cujo repertério é diverso e se

manifesta de acordo com as necessidades comunicativas dos falantes. Considerando essa

2 A BNCC é um documento de caraternormativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunosdevem desenvolver ao longo dasetapase modalidadesda Educacao Basica.
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proposicao, para Bakhtin (1997), um género discursivo se configura por meio de trés elementos
basicos: conteldo tematico, estilo e forma composicional. Ao apresentar e acompanhar as
producbes textuais relacionadas a um género especifico, vé-se, exatamente, que o estilo, a
composicao e o tema séo, de fato, testemunhas singulares que acompanham a producao textual.

Marcuschi (2008, p. 155) corrobora as consideracdes de Bakhtin (1997), quando
afirma que os géneros textuais se referem a textos materializados em situagcdes comunicativas
recorrentes, isto é, “0s géneros textuais sao 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por concepcles
funcionais”. Partindo dessa concepgao, € possivel analisar ndo somente a necessidade deinserir
uma relacdo deestudoda escrita voltadapara a perspectiva dos géneros, como também perceber
gue o mundo da linguagem participa dessa pratica comunicativa e, portanto, da vida diaria que
representa padrdes de interagcdo que sdo vistos na proposta de Marcuschi (2008) no que diz
respeito aos géneros textuais.

Ao analisar padrdes textuais e, consequentemente, dos géneros, nota-se que, em
muitas concepcOes escolares, o estudo do género textual vem ganhando espaco nas aulas de
Lingua Portuguesa, como na forma de ministrar aulas de redacao, por exemplo, o que configura
uma visdo formativa e normativa dessa modalidade de discussdo da lingua. Por essa analise,
ainda referenciando Marcuschi (2008), a nogdo de género textual é utilizada para se referir a
uma categoria distintiva do discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, sem aspiragdes
literarias. Por essa razdo, ao descrever inimeras formas de se apresentar um discurso e, logo
apos, inferir uma producdo textual, muitas sdo as aulas de linguas que se apoiam nos géneros
textuais para a sua performance. Observa-se que o estudo de linguas voltado para a perspectiva
dos géneros textuais vem crescendo, porém, por motivos distintos, acaba ganhando contornos
estruturantes e, muitas vezes, esvaziados de sentido, isto é, levando o género como mero apoio
linguistico, sem, necessariamente, estuda-lo com a devida aten¢do, 0 que mostra que ha varias
camadas na concepcdo de um género textual.

Outra preocupacdo constante é a presenca dos estudos dos géneros textuais
relacionados ao cotidiano dos discentes. Sob essa Otica, é atribuido a esses géneros, segundo
Marcuschi (2008), mostrar o funcionamento da sociedade, uma vez que agdes comunicativas
com estratégias convencionais para atingir determinados objetivos sdo vistas diariamente na
constru¢do discursiva, o que interfere na abordagem que sera posta/proposta no interior de uma
sala de aula. Dessa forma, compreender as funcionalidades dos géneros ao associa-los ao
cotidiano dos discentes ndo somente é necessario, mas também proveitoso e eficaz para a

atribuicdo de sentido do estudo de lingua nas escolas.
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Na secdo seguinte, abordaremos 0s géneros publicitarios, uma vez que a temética
se tornou uma das vertentes desta investigacdo. E importante observar, no entanto, que mesmo
tendo como base a propaganda como material de analise deste estudo, outros géneros
publicitarios, como o cartdo de visita, foram apresentados aos estudantes com a intencdo de

abrir o leque de possibilidades no que diz respeito as publicidades de carater pessoal.

2.2.1 Os géneros publicitarios

Muito se observa, hoje em dia, 0s géneros de carater publicitario. Ao abordar essa
tematica, vé-se, no ambiente escolar, a ideia da concepc¢do dos géneros publicitarios e também
o forte envolvimento dos docentes para trabalhar essa modalidade de estudo dalingua. Por isso,
cabe analisar as motivacOes para o trabalho com a publicidade em sala de aula, bem como o
advento dessa modalidade, uma vez que, ao abordar essa tematica, vé-se tanto a construcao
argumentativa quanto as diversificadas técnicas de linguagem.

Em um primeiro momento, € necessario comentar sobre as motivacdes para o
trabalho com a publicidade no meio escolar. Valendo-se disso, ao analisar 0s textos que
compdem a gama publicitaria, observa-se que, por serem de carater argumentativo e, por vezes,
persuasivos, em todas as modalidades de ensino — no ensino regular ou em modalidades como
aEJAI —, é necessario o0 estudo desses géneros, uma vez que, principalmente para os concluintes
do Ensino Médio, argumentacdo e a persuasao sdo componentes curriculares previstos na
BNCC.

Em um segundo momento, os géneros publicitarios levam em conta, como
mencionado anteriormente, a perspectiva argumentativa e persuasiva ao apresentarem, além de
elementos linguisticos, linguagens ndo verbais em sua composi¢do, 0 que colabora para o
exercicio questionador do estudante. Segundo Schimieguel (2009, p. 4), “essa modalidade de
escrita comeca a se tornar objeto deanalise em livros didaticosde Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, principalmente a partir dadécadade 1990, quando foram destinados espacos especificos
para discussdo sobre ‘mensagens’ publicitarias”. O género publicitario, nos dias atuais, vem
ganhando ainda mais visibilidade no meio escolar, haja vista um dialogo entre as partes
fundamentais do discurso, em que, além de uma analise, se observam comportamentos sociais.

Nao ha como negar a perspectiva analitica e discursiva que toda essa gama

publicitaria pressupfe e a analise do texto publicitario deve levar em conta as teorias sobre
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Analise do Discurso (AD), segundo as quais “a significacdo do discurso é dada pelas condicGes
de produgao, considerando a nog¢ao de contexto ¢ da historia” (Sytia, 1995, p. 22). Assim, em
um contexto imediato que leva em conta aspectos linguisticos da lingua e as suas interlocugdes
ligadas, muitas vezes, ao contexto de escrita e observacao, ha a possibilidade dese compreender
alguns pressupostos basicos dalingua para a escrita sem, necessariamente, mencionar, de forma
teorica, as questdes linguisticas que envolvem a gramatica, por exemplo.

Em sintese, toda essa discussdo sobre os géneros publicitarios — nesta pesquisa,
voltada para a propaganda especificamente — passa, consequentemente, pela nogdo de
letramento, uma vez que esse entendimento esta ligado a habilidade de saber ler e escrever de
acordo com o contexto das praticas sociais. Levando em conta essas consideragdes, na proxima
secdo sera apresentadaaideia de letramento e a importancia desse mecanismo e do uso detextos

na vida cotidianados alunos da EJAI.
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2.3 Letramento

Nesse sentido, € importante analisar a pratica do letramento unida & ideia do
cotidiano, bem como das praticas dentro do ambiente escolar, local em que é propicio letrar por
meio de um contexto. Com essa analise, deve-se reconhecer a relevancia de ensinar letrando
por meio de textos na vida cotidiana dos alunos da EJAI, ao abarcar o que, de fato, é possivel
perceber nas implicagdes que envolvem texto e vida.

Em primeira instancia, é necessario compreender o conceito de letramento aqui
descrito. Nessa Otica, segundo Magda Soares (2009), letramento é uma pratica vinculada a
alfabetizacdo, ja que a alfabetizacdo diz respeito a aprendizagem do sistema alfabético-
ortogréafico e das convencdes para o seu uso, levando em contao ler e o escrever. O letramento,
por sua vez, explora o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever deforma
adequada e eficiente nas diversas situacfes pessoais, sociais e escolares. Logo, a concepc¢éo de
letramento em tudo colabora na pratica da escrita e da vivéncia dos géneros no cotidiano,
justamente porgue € nesse contexto que os estudantes lancam mao de aprender todo o tipo de
género textual em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com diferentes
interlocutores e para diferentes funcdes.

Em segunda instancia, é importante perceber a importancia de alfabetizar — e
ensinar — letrando. Ainda de acordo com Magda Soares (2009, p. 18), letramento ¢ “o resultado
daacédo de ensinar ou deaprender a ler e escrever: o estadoou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Associar a pratica
de escrita do texto com as reflexdes diarias é ordinario para que as concepg¢des de apropria¢éo
da escrita se tornem, de fato, verdadeiras. O letramento fornece a apropriacdo da escrita em
diversos géneros, o que vai além dos muros daescola e reforca que ndo somente estudantes do
ensino regular, mas também estudantes ndo regulares — ao associarem a habilidade eficiente de
ler e compreender os conteldos, acessando camadas profundas do texto — entendam, de forma
mais ampla, todos os processos de interacdo e comunicagdo que estdo correlacionados com o
letramento.

Por tudo isso, ensinar letrando € um caminho essencial quando se atribui a vivéncia
dos géneros no cotidiano. Cabe aos docentes atrelar o conhecimento dos alunos a sua pratica de
escrita, ao reforcar a intencdo de analisar camadas mais profundas de toda a trajetoria escrita e
aspectos sociais e ideoldgicos que todo texto pressupde. Por isso, esta pesquisa buscou vincular

a perspectiva dos géneros com o cotidiano, ao tomar como premissa, justamente, a perspectiva
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do letramento proposta por Magda Soares. Sob esse viés, como objeto de analise de producéo
textual, a propaganda (um género publicitario) ganhou foco na observacdo. A seguir, a area de

pesquisa que contornou a ideia de ensinar letrando foi apresentada.

2.4 Uma consideracdo sobre a Linguistica Aplicada

Muito se discute sobre as inUmeras implicacbes da Linguistica na teoria e como
essa teoria € apresentada na pratica, uma vez que, para muitos estudiosos, é necessario dialogar
vivéncias com as teorias sobre alingua. Dessa forma, tem-se a diferenca entre a Linguistica e a
Linguistica Aplicada, em que a primeira analisa as concepg¢des de lingua sem levar em conta as
relacBes sociais, e asegunda dialoga com a teoria da linguagem e também relaciona essa teoria
a sociedade. Esta pesquisa adentra no campo da Linguistica Aplicada, justamente porque, ao
relacionar géneros e perspectivas do cotidiano, aplicando essa concepg¢ao no ambiente escolar,
ha a relacdo necessaria entre a investigacao e as caracteristicas da Linguistica Aplicada.

Primeiramente, é importante mencionar que ha uma correspondéncia social no que
diz respeito a Linguistica Aplicada. Segundo Maingueneau (1996), a Linguistica Aplicada
responde a uma demanda social em que existe o interesse por diferentes ordens, que podem ser
de carater basico, como uma relacdo de servicos, ou de carater de ensino, coOmo a composi¢do
de um dicionério. Ao levar em conta o primeiro pressuposto apresentado por Maingueneau
(1996), vé-se que todo processo de ensino que analisa as relagfes linguisticas sociais, com a
intencdo de perceber as ligacdes entre o aprender e a préatica, leva em conta a Linguistica
Aplicada.

Além dessa primeira apresentacdo proposta por Maingueneau (1996), vale observar
que a ideia da Linguistica Aplicada é aliar a teoria linguistica as praticas de ensino. Por essa
assertiva, levando em conta os dizeres de Moita Lopes (2006), é possivel analisar que sdo
necessarias teorizagdes que dialoguem com o mundo contemporaneo e com as praticas sociais
que as pessoas vivem, o que raramente a Linguistica Aplicada consegue contemplar. Valendo-
se dessas observacdes, o autor assinala que é necessario fazer com que a ciéncia se volte para a
aplicagdo. No que diz respeito a vivéncia dos géneros no cotidiano, é importante ressaltar que
este trabalho se insere nessa linha de pesquisa ao levar em conta a necessidade de aspectos que

contemplem tanto as teorias linguisticas quanto o fazer social.
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Em um processo de ensino delinguas e deinternalizacdo desse estudo, € expressivo
considerar as vozes daqueles que estdo na margem da sociedade —aos quais Moita Lopes (2006,
p. 103) chama de “vozes do Sul” —, como sujeitos pacificos no processo de ensino. Por essa
razdo, Moita Lopes (2006, p. 103) alega que é preciso ouvir as “Vozes do Sul”, uma vez que,
ao construir conhecimento que explora a relacdo entre teoria e pratica, essas vozes Sao
contempladas.

Finalmente, percebe-se que a Linguistica Aplicada se vé na funcéo de investigar a
relacdo dalinguagem, os contextos de acdo humana e como essa linguagem é utilizada nos mais
diversos contextos sociais. Ao lidar com pessoas das mais variadas classes e trabalhos, jovens,
adultos e idosos, a Linguistica Aplicada busca ouvir essas vozes consideradas marginais. Esta
pesquisa se enquadra nessa area justamente porque propde uma oficina de redacdo que
considera 0s sujeitos como protagonistas dos seus proprios textos, ao alinhar experiéncias de
vida e aprendizado.

A seguir, serdo apresentados os contornos metodolégicos da pesquisa que dialogam

com a ideia pressuposta na Linguistica Aplicada.



24

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Por ter sido realizado na esfera escolar, esta pesquisa teve como premissa
metodoldgica a abordagem qualitativa, ao visar a pesquisa de campo. Nessa abordagem,
verificou-se que, ao longo do processo, foram levados em consideracdo os dados gerados sobre
0 tema abordado e também a busca por informacdes e dados diretos dos sujeitos pesquisados,
nesse caso, alunos matriculados na EJAI da Escola Estadual Dom Pedro I1. Nessa perspectiva,
a pesquisa de campo exige do pesquisador um encontro direto com o objeto que estd sendo
pesquisado. Por sua vez, a pesquisa qualitativa registra os passos realizados durante todo o
processo, 0 que, de certa medida, auxilia na formulacdo dos dados gerados. Por tudo isso, é
necessario apresentar 0 que € uma pesquisa de campo e quais 0s pressupostos de uma pesquisa
qualitativa.

Sobre a pesquisa de campo, Piano (2023, p. 51) explica que, “para que haja uma
boa compreensdo do que é esse tipo de abordagem, ndo basta compreender os procedimentos
metodoldgicos atrelados as acdes pesquisadas, € necessario ir ao encontro do corpus que sera
analisado”. E valido ressaltar que a pesquisa de campo exige do pesquisador um encontro mais
direto, uma juncdo com o espaco em que o fendmeno é observado. Nesse contexto, pode-se
justificar a intencdo de observar uma turma de 3° ano da EJAI, justamente porque é na escola,
isto é, no campo pesquisado, que a pratica de encontro com os estudantes — sujeitos impares no
processo pesquisado — ocorre.

Com relacdo a abordagem qualitativa, alguns autores afirmam que ela acontece no
mundo real com o intuito de compreender, descrever e explicar fendmenos sociais. Nota-se que
0s sujeitos da EJAI, em um campo escolar, se enquadram nesse tipo de abordagem, seja pela
andlise de experiéncias individuais e coletivas, ou pelo processo de interacdo e documentacéo
dos dados analisados.

Nao basta compreender 0s sujeitos, analisar 0 espaco escolar em que a pesquisa foi
articulada, promover a interagdo entre 0 mundo da Linguistica e 0 mundo dos estudantes sem
levar em conta uma andlise profunda de como se constituem todas essas esferas do
conhecimento. Desse modo, foi apresentado um estudo de caso, ja que o objetivo destapesquisa

foi compreender um fendmeno a partir de seu contexto real (Yin, 2010).
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3.1 Estudo de caso

O estudo de caso € uma ferramenta que explora situacdes da vidareal, ao descrever
0 contexto, o local e a situacdo que estdo sendo investigadas no campo da pesquisa. Ao
condensar uma grande estrutura escolar ao eixo EJAI, em uma turma especifica de concluintes
do Ensino Médio, vé-se a perspectiva do estudo de caso na abordagem contida neste trabalho.

Antes de mais nada, esta pesquisa pode ser considerada um estudo de caso por se
tratar de uma metodologia de investigacdo que leva em conta a descricdo de determinados
contextos, isto é, ao apresentar de forma empirica um fendmeno contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real. Por essa analise, urge observar gque, no seio da
estrutura escolar, com varias frentes de trabalho, investigar um nucleo como a EJAI pressupde
um foco restrito a um publico e também acentua a necessidade de examinar essa perspectiva
escolar justamente porque, ao longo dos anos, essa modalidade de ensino tem ganhado novos
contornos e caracteristicas, como a juvenilizacdo e o baixo nimero de matriculas.

Cabe observar, além disso, que o estudo de caso € um método pertinente quando se
consideram a importéancia do contextoem que ocorre o fendmeno estudado, bem como as fontes
e evidéncias da pratica analisada de um contexto real. Segundo Yin (2010), essa metodologia
de pesquisa é usada em diversas situacdes, com a intencdo de contribuir com conhecimentos e
fenbmenos individuais, grupais, organizacionais, politicos e relacionados. Ao descrever,
analisar e observar os concluintes do Ensino Médio noturno que compreendem a EJAI, as
assertivas sobre esse método de analise se fazem evidentes.

Compreender as classificacdes do estudo de caso é importante, haja vista a
importancia daabordagem em nossa pesquisa. Yin (2010) considera o estudo de caso levando
em conta trés frentes apoiadas no objetivo dapesquisa: a frente descritiva (descreve o fendbmeno
dentro do seu contexto); a frente exploratdria (trata de problemas pouco conhecidos, ao definir
hip6teses ou proposicdes de futuras pesquisas); e a frente explanatéria ou causal (explica as
relacGes de causa e efeito a partir de uma teoria). Observa-se, nesta pesquisa, a prevaléncia da
frente descritiva do estudo de caso, uma vez que, nela, € possivel retratar o fen6meno analisado
dentro do seu contexto. Dessa forma, ha a possibilidade de explorar varios eixos educacionais,
por exemplo, o eixo do letramento, da compreenséo sintatica e dos géneros.

Outro fator sdo as concepgdes Unica e multipla de estudo de caso. O estudo de caso
unico, segundo Yin (2010), possui como propdsito testar os limites dateoria por meio de casos

extremos ou criticos, ao focar somente em um pequeno grupo, individuo ou institui¢do. Por sua
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vez, os estudos de caso mdltiplos englobam varias observacdes conduzidas de forma
simulténea, isto é, com Varios individuos e em varias instituicbes. Evidentemente, esta pesquisa
se enquadra na concepgdo de estudo de caso Unico, uma vez que captou as circunstancias e

condicdes de uma situacdo diaria ou de um lugar comum.

3.2 A escola campo de atuacao

O espaco de observacdo, analise e pesquisa desta pesquisa foi a Escola Estadual
Dom Pedro 11, situada na Praca Orlando Tropia, no centro de Ouro Preto-MG. Essa escola
auxilia na formacdo de estudantesdo Ensino Médio de toda a cidade, alem de oferecer curso
técnico e modalidade da EJAI no periodo noturno. Cerca de 816 alunos estdo matriculados na
instituicdo, nos trés turnos. Esse nimero de matriculados mostra a alta quantidade de alunos, o
que interfere diretamente no processo de ensino, j& que hd uma demanda maior do que 0 espaco
consegue atender.

Por estar situada no centro histérico da cidade, o prédio é considerado antigo.
Muitas sdo as dificuldades de infraestrutura escolar, uma vez que diversas tecnologias que
envolvem a construcéo civil e o material de ampliacdo do espaco ndo podem ser efetuadas. 1sso
ocorre ndo pela falta de iniciativa da escola, mas pelo tombamento do prédio historico. Dessa
forma, a estrutura da escola ndo é completamente adequada para 0 nimero de estudantes, nem
para um modelo de espago escolar contemporaneo.

No entanto, é possivel afirmar, a partir da observacdo do campo, que 0 espago
contribui para a organizacao interna da escola, ainda que, quando surgem algumas demandas
que ndo estdo no controle do administrativo escolar e que fogem dessa organizacdo do espago,
possa haver algum desarranjo no cotidiano da escola. E util destacar que, mesmo com todas as
exigéncias de conservacao de um prédio historico e tombado, a qualidade do ensino ofertado
ndo é significativamente afetada, uma vez que os alunos sdo contemplados.

Por fim, o espaco da Escola Estadual Dom Pedro Il é composto por: sanitarios
dentro da escola, biblioteca, cozinha, laboratério de informatica, sala de leitura, quadra de
esportes, sala de professores, refeitorio e salas de aula. Salienta-se que a sala de informatica
possui cerca de 10 computadores em perfeitas condi¢bes de funcionamento, e que, na biblioteca,
ha livros literarios contemporaneos, distopias e livros didaticos que contemplam todos os alunos

de nivel médio.
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Para reafirmar e reavaliar a quantidade de matriculas presentes na escola em analise,
é necessario dizer que, na modalidade EJAI de ensino, estdo matriculados cerca de 112

estudantes. Esses estudantes contemplam o Ensino Médio noturno.

3.3 Os alunos da escola e sujeitos da pesquisa

A modalidade EJAI de ensino na Escola Estadual Dom Pedro |1 recebe alunos de
varios espacgos da cidade, com objetivos escolares multiplos. Os estudantes que participaram
desta pesquisa — 11 ao todo — representam um escopo de quem sdo esses sujeitos que compdem
a EJAIl em uma escola publica do centro histérico de uma pequena cidade. Dessa maneira, €
possivel destacar dois aspectos preponderantes para a investigacdo desse quadro: a
juvenilizagdo dos discentes; e suas ocupacdes e situacdo socioecondmica.

Em uma primeira investigacdo, é relevante apontar para a juvenilizagdo da EJAI
nas escolas. Em conversa com os estudantesdamodalidade investigada, observou-se que 54,5%
dos alunos do 3° ano da Escola Estadual Dom Pedro Il possuiam idade entre 18 e 20 anos, 0
que evidencia sua pouca idade. Sob essa perspectiva, compreende-se que a alta taxa de jovens
na EJAI reforca seu quadro de juvenilizagdo e também a falta de critério para a escolha dos
alunos que irdo ingressar e integrar na EJAI, porque o pressuposto da modalidade, em suas
primeiras reformulacgdes, era voltado para pessoas que ndo conseguiam ter acesso ao ensino
regular, e ndo para aqueles que foram “desligados” dessa esfera.

Em uma segunda investigacao, cabe frisar a ocupacao e a situagcdo socioeconémica
dos estudantes participantes da pesquisa. Em um questionario aplicado com eles, verificou-se
que 45,5% dos estudantes apenas estudavam, e que 54,5% estudavam e trabalhavam. A partir
desses dados, é possivel evidenciar a ocupacao desses alunos e também a necessidade de
trabalharem enquanto estavam estudando, o que pode comprometer seu desempenho escolar.
No que diz respeito a renda familiar mensal desses estudantes, observou-se, pelo questionario,
que 27% deles viviam com renda mensal inferior a um salario minimo, e que 45,5% viviam
com até dois salarios minimos. Novamente, os dados apresentados evidenciam que esses
estudantes pertencem as camadas populares.

Em uma terceira investigacdo, € possivel apontar para a perspectiva da
autodeclaracdo em relacdo a cor da pele. Por essa observacdo, vale salientar que nenhum

estudante se autodeclarou como preto, mesmo que, socialmente, muitos seriam julgados como
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componentes dessa raca, o que evidencia uma falta de percepcdo de raca e classe, e também a
dificuldade de compreender a leitura social sobre o seu proprio eu. No Grafico 1, a seguir,
consta a porcentagem apresentada em relacdo a cor de pele a partir dos participantes da

investigacé&o.

Gréfico 1 - Proposicdo sobre a cor da pele proposta pela pesquisa

Qual é a cor da sua pele?

11 respostas

@ Preto
@® Branco

Amarelo (oriental)
@ Pardo
@ Vermelho (indigena)
@ Prefiro nao declarar

Fonte: Elaborado pela autora

Como conclusdo, vale explicitar que os sujeitos desta pesquisa representavam uma
pequena parcela do alunado que compbe a EJAI. Mais uma vez, é necessario frisar que os

estudantes selecionados para a investigacdo faziam parte do 3° ano noturno da EJAL.

3.4 Instrumento de coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados dois mecanismos: um
questionario digital aplicado com os estudantes e um questionario respondido manualmente
pela professora de Lingua Portuguesa do campo de atuacdo. Nessas andlises, foi possivel
observar certas colocacGes e posicdes sociais e escolares tanto dos docentes quanto da prépria
professora parceira do projeto de oficinas de producéo textual. Foi possivel compreender, por
meio das respostas obtidas nos questionarios, quem sao, em parte, 0s sujeitos que compdem a
EJAI, bem como os anseios e posicionamentos da professora.

E valido considerar como foi produzido o questionario dos estudantes para a analise

social e escolar. Foi criado, por meio da plataforma Google Forms, um questionario simples,



29

com perguntas diretas e com opcdes para que os estudantes pudessem responder de forma mais
dindmica ao que se pedia. Dessa maneira, em apenas duas intervencdes, foi possivel coletar os
dados propostos. Salienta-se que dados como classe, raca, idade, localizacdo na cidade e
interesses escolares foram de extrema importancia para a construgdo do questionario.

O questionario dos discentes foi nomeado como “Géneros textuais: quer saber um
pouco mais?”, escolhido para perceber se os componentes da EJAI estavam familiarizados com
0 tema, bem como para checar se haveria interesse em saber sobre o assunto. Além da anélise
sobre quem eram esses sujeitos, no final do questionario, havia uma pergunta sobre os géneros
propaganda e curriculo, que seriam trabalhados no decorrer das oficinas. Observou-se que 80%
dosalunos que responderam ao questionario se mostraram disponiveis para participar daoficina

e, com esse retorno, foi possivel dar continuidade as atividades.

Gréfico 2 - Proposicdo sobre os interesses dosalunos diante dos géneros
propostos pela pesquisa

Vocé gostaria de aprender sobre os géneros curriculo e propaganda?
11 respostas

@ Sim, tenho interesse

@ Néo, ndo me faz falta saber sobre esses
géneros

81,8%

Fonte: Elaborado pela autora

Um segundo fator que é importante analisar com relagdo ao questionario dos
estudantes foi o entendimento sobre os géneros textuais. Foi possivel perceber que a maior parte
dos estudantes ja conhecia o conceito ou sabia parcialmente sobre 0 assunto. Mesmo com todo
0 estigma associado aos alunos da EJAI, assuntos curriculares obrigatdrios sdo apresentados a
eles, que compreendem o sentido do que foi ensinado. Nessa ldgica, é inconcebivel que o senso
comum relacionado aos estudos ndo regulares seja propagado de forma leviana, isto é, levado
como verdade absoluta no que diz respeito ao fazer escolar. Nesse caso, cerca de 81% dos

investigados conheciam o conceito.
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Gréfico 3 - Proposicao sobre o assunto Géneros textuais

Vocé ja ouviu falar sobre os géneros textuais?
11 respostas

@ Sim. Tenho uma boa ideia do conceito
@ Sim. Tenho uma ideia parcial do
conceito
N&o. Nunca ouvi falar sobre o conceito
de Géneros Textuais

Fonte: Elaborado pela autora

No questionario dos estudantes, também foi abordado o tema da propaganda e do
curriculo ao levar em conta as profissdes ocupadas pelos discentes, ja que muitos trabalhavam
como balconista, cozinheira, motorista de aplicativo, garconete/garcom etc. Apresentar o
género propaganda foi importante para que os estudantes tivessem familiaridade com ele e
pudessem coloca-lo em préatica no proprio ambiente de trabalho e em ambientes pessoais; por
sua vez, apresentar o género curriculo proporcionou a eles uma ferramenta de busca de um
futuro emprego, ou do primeiro emprego em alguns casos. Por isso, observou-se a pratica dos
géneros no cotidiano e também as intervengGes que a escola pode fazer para o desenvolvimento
cidad&o dos alunos.

E importante frisar que perguntas sobre o processo de escrita e de leitura foram
feitas no decorrer do questionario, mas os estudantes ndo apresentaram dudvidas sobre esses
termos. Observou-se que, como interesse escolar, muitos alunos possuiam o0 crescimento

financeiro como meta. No Grafico 4, é possivel observar essas questdes.
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Grafico 4 - Proposicao sobre os interesses dos alunos diante da escola

Quais sdo os seus interesses na Escola?
11 respostas

@ Adquirir conhecimento para melhorar
financeiramente

@ Obrigagdes pessoais
Aprender o que posso

independentemente dos meus planos
financeiros

@ Pressao familiar
@ Obrigagdes de trabalho

81,8%

Fonte: Elaborado pela autora

Ainda sobre a investigagdo dos instrumentos de coleta de dados, foram analisadas
as respostas contidas em um questionario impresso respondido pela professora de Lingua
Portuguesa que acompanhou toda a pesquisa. O questionario € uma técnica de investigacdo
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, que tem como objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas e situacfes vivenciadas. Posto isso, como experiéncia béasica e de conhecimento
docente futuro, foi extremamente importante perceber as considera¢des da docente que leciona
na EJAI ha, aproximadamente, 18 anos e é primordial ressaltar a motivacdo do questionério e
algumas respostas da docente.

No primeiro momento, objetivou-se apresentar o questionario para compreender a
opinido daeducadora, umavez que ha uma dificuldade em promover um ensino equitativo para
alunos da educacdo nédo regular (Mazagdo, 2001). Por esse angulo, na tentativa de promover
uma abertura para a docente expressar suas inquietacées, foi proposto o questionario com nove
questdes que objetivavam respostas por extenso. Vale lembrar que esse material foi criado como
forma de conhecer a opinido da docente em relacdo a educagdo néo regular, bem como escutar
guem esta todos os dias dentro do ambiente escolar, principalmente em escolas publicas
estaduais e municipais.

Como mencionado anteriormente, essa etapa de investigacdo, por meio do
questionario docente, apresentou alguns questionamentos, como: ha quanto tempo vocé leciona
na EJAI?; por que decidiu lecionar na EJAI; quais sdo os maiores desafios relacionados a EJAI
que Vocé presencia/presenciou nasua carreira docente?; vocé acredita que ha um sucateamento

do ensino na EJAI? Por qué?; qual é a sua opinido sobre a EaD para os alunos da EJAI? E
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aplicavel ou sera aplicavel? Levando em conta todas essas interrogacdes, cabe agora analisar
as respostas da professora.

Primeiramente, destaca-se que somente algumas perguntas serdo analisadas de
forma pontual, as que mais chamaram a atencdo para a analise do quadro. Para dar inicio a
abordagem, destacamos a resposta a pergunta: quais sdo os maiores desafios relacionados a

EJAI que vocé presencia/presenciou na sua carreira docente?

Figura 1 - Maiores desafios relacionados a educacdo
4. Quais sdo os maiores desafios relacionados a educagao de Jol/ens e Adultos

que vocé presencia/presenciou na sua carreira docente?
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Fonte: Dados da pesquisa

Observam-se, pela resposta, algumas premissas ja destacadas neste trabalho, como
aevasdo escolar, ajuvenilizacdo dos estudantes, a diferenca dasidadese o tempo fora daescola.
Foi possivel perceber que ha desafios relacionados a EJAI comuns e esperados, 0 que evidencia,
de certa forma, uma regularidade dos entraves do ensino ndo regular.

Em uma segunda questdo, foi interrogado a docente se ela acreditava no
sucateamento do ensino da EJAI. Verificou-se que a professora ndo respondeu ao
questionamento de forma ampla, que levava em conta a instancia nacional, estadual ou
municipal, mas explicou como a escola lidava com o ensino de jovens, adultos e idosos. Por
essa logica, é possivel afirmar que, em todo o processo de ensino ndo regular, muitas vezes, o
que é levado em conta é a participacdo efetiva das escolas na vida do aluno, justamente porque
essas instituicdes dizem muito sobre o que serd da educacdo nessa modalidade de ensino.
Quando a docente indicou que, na escola em que trabalhava, ndo percebia um sucateamento,
infere-se que ela compreendia que, naquele ambiente, ocorria uma preocupacéo efetiva com o

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes ndo regulares que, posteriormente ao
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trabalho executado pela escola, ingressardo em universidades, se quiserem. Veja, a seguir, a

resposta da docente. Veja, a seguir, a resposta da docente.

Figura 2 - Sobre o sucateamento da EJAI

6. Voce acredita que ha um sucateamento do ensino na EJAI? Por qué?
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Fonte: Dados da pesquisa

Além dessas duas questdes analisadas anteriormente, buscou-se conhecer a opinido
da docente sobre o ensino a distancia (EaD) para os alunos da EJAI, levando em conta que,
segundo a legislacdo brasileira, por meio da Resolugdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018
(Brasil, 2018), 80% do Ensino Médio ndo regular pode ser feito a distancia, tanto na formacao
geral béasica quanto nos itinerarios formativos dos curriculos, desde que haja suporte
tecnoldgico (digital ou ndo) e pedagdgico apropriado.

A docente respondeu com categdrica negativa sobre aplicabilidade do EaD na EJAI,
haja vista a dificuldade dos discentes com midias, uso de materiais eletrénicos, questdes de
trabalho etc. Sendo assim, a partir da experiéncia de quase 18 anos da professora na EJAI,
percebe-se que a tentativa de instancias maiores, como 6rgdos federais, de distanciar esse
publico dos espagos escolares ndo necessariamente recebe apoio dos docentes da modalidade.
Infelizmente, a falta de letramento digital, que acompanha muitos estudantes do ensino nédo
regular, inviabiliza, ainda mais, o0 processo de aprendizagem dos matriculados nessa
modalidade de ensino. Por fim, a docente ainda exp6s que o contato direto com o professor e
0s colegas € de substancial importancia para o processo de ensino.

Tendo em vista que muitas séo as dificuldades relacionadas ao letramento digital,
apresentar uma proposta em que 80% do curso seja em modalidade a distancia faz com que
inimeros estudantes desistam de retornar aos estudos. Por essas questBes analisadas, ha
novamente a ideia de que esses sujeitos — que, de certa forma, ja sdo excluidos — serdo ainda
mais invisibilizados no processo de aquisi¢do de conhecimentos gerais.

E necessario que as instituicdes escolares, em parceria com os estudantes da EJAI

— por meio de um grémio estudantil, por exemplo — proponham novas formas de combater o
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ensino a distancia nessa modalidade. Se, por um lado, alguns estudantes mais jovens (egressos
do ensino regular) podem acreditar que essa modalidade EAD ira favorecer a logistica de vida,
por outro, os estudantes mais maduros perderdo a oportunidade, mais uma vez, de estar e

participar daescola.

Figura 3 - Sobre a modalidade EaD

8. Qual € a sua opiniao sobre a Ead para os alunos da EJAI? E aplicavel ou

sera aplicavel? / \
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Fonte: Dados da pesquisa

Finalmente, cabe analisar a resposta da docente no que diz respeito ao ensino dos
géneros textuais. Essa proposicao foi articulada com a intencdo de perceber como essa temaética,
tdo preponderante no ensino de lingua materna, era dialogada com os discentes da EJAI. Dito
isso, é necessario relembrar que este trabalho visou abordar a vivéncia dos géneros no cotidiano

dos alunos, dessa forma, buscou-se perceber esse dialogo dentro do espaco escolar.
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Figura 4 - Discusséo sobre géneros na EJAI

9. Em uma entrevista concedida ao canal “Linguagem na Lata", o professor
Geraldi, importante estudioso da educacgao, aponta que os estudos escolares
passaram do ensino da gramatica para o ensino dos géneros textuais. Nessa
perspectiva, de que forma os géneros e a escrita sdo empregados na EJAI
tendo em vista a dificuldade de frequéncia dos alunos, por exemplo.
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Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se, com a resposta da professora sobre o trabalho com os géneros textuais, a
validacdo derelacionar os géneros com a vivéncia dosalunos. Nessa 6tica, mesmo que nao haja
um constante pablico nas aulas da EJAI, a escola e a docente se mostraram preocupadas com a
vivéncia dos géneros no cotidiano de cada estudante. Vale destacar que o estudo gramatical
também foi citado por ela, 0 que aponta para uma tentativa de completude dos eixos das
linguagens no ensino nao regular.

Por fim, com todas as andlises apresentadas, é possivel afirmar que a forca de
vontadede cada docenteem particular, no que diz respeito ao ensino noturno, faz todadiferenca
na aquisicdo de conhecimentos desses alunos ja subalternizados. Assim sendo, é necessario
mais comprometimento do Estado com relacdo ao ensino da EJAI, mas também uma anélise

social critica desses componentes escolares e sociais.

3.5 Oficina de produgéo textual

Ao falar das praticas de ensino dentro da escola, é necessario compreender a
composicdo a que os sujeitos estdo ligados e também a estrutura de ensino em que estdo

inseridos. Esse modelo de aprendizado — tradicional — que, muitas vezes, é criticado duramente
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por estudantes da Educacdo é o que ainda vigora em pleno século XXI. Valendo-se dessa
assertiva, esta pesquisa apresentou, como pressuposto, a pratica de oficinas no interior da
escola. Essas oficinas buscaram, como premissa bésica, apresentar géneros do cotidiano aos
alunos do 3° ano da EJAI e tentou, em certa medida, um afastamento do rigor tradicional
escolar. Nesse sentido, na construcdo interativa da pratica docente, foram observadas algumas
delimitacOes de todos os processos das oficinas.

Vale ressaltar, em primeiro plano, que a préatica de oficinas de cunho pedagogico é
uma metodologia que busca, como finalidade, a elaboracdo de novos conhecimentos. Dessa
forma, segundo Vieira (2022), oficinas sdo momentos de producdo de conhecimentos que
partem de uma realidade, isto €é: fatos concretos que sdo discutidos, em que o conhecimento
produzido é transferido para a realidade e tem como objetivo transforméa-la. Por essas e outras
razdes, € possivel compreender a importancia de uma intervencao escolar por meio de oficinas.

Em segundo plano, as oficinas pedagdgicas possuem, como caracteristicas, a
insercdo dos participantes no cotidiano, o envolvimento na constru¢cdo de conhecimento,
interacdo entre reflexdo, teoria e prética, avaliagdo dos resultados obtidos e, por fim,
desenvolvimento da criatividade. Com essas caracteristicas, foi possivel observar, no decorrer
da pratica das oficinas, que os estudantes, em certa medida, se intercalaram nesse fazer
pedagogico.

Em conclusdo, varios sdo os elementos que compdem o planejamento de uma
oficina, os quais devem estar articulados entre si e diretamente associados ao objetivo da
oficina. Sob essa abordagem, é percebido que, em uma oficina, ndo somente a organizacdo da

tematica é importante, mas também o trabalho que toda a construgéo interativa pressupde.

3.6 Descricao da aplicagdo das oficinas

Inicialmente, o projeto de oficina intitulado “Os desafios da Educacgao de Jovens,
Adultos e Idosos: didlogo entre a produgdo textual e a vivéncia dos géneros no cotidiano” foi
apresentado a uma professora da EJAI da Escola Estadual Dom Pedro 11, em Ouro Preto-MG.
Apds um primeiro contato com a docente e a acolhida do projeto, foi iniciada a observacao do
espaco escolar. Nessa etapa da analise, foi possivel perceber que a escola recebia alunos da

EJAI no periodo noturno e também do curso técnico de Administracdo e do Ensino Médio



37

regular. Percebe-se, por isso, que a escola abarcava uma proporcdo grande de pessoas/alunos
no seu cotidiano.

Vale ressaltar que, mesmo com uma proporcao grande de alunos matriculados na
escola, 0 3° ano do Ensino Médio da EJAI, turma em que a oficina foi realizada, ndo era uma
volumosa. Nessa perspectiva, o primeiro dia da pratica do projeto foi marcado por uma
observacdo dos alunos presentes. Por ser uma pratica de observacdo, muitos estudantes ndo
compreenderam, de fato, 0 motivo de mais uma pessoa dentro dasala de aula, entdo a docente
parceira do projeto explicou sobre a oficina futura de redacdo. Assim, eles compreenderam o
que seria aplicado nas proximas semanas, isto é: uma vez por semana, haveria uma oficina de
producéo textual com a intencdo de apresentar aos alunos os géneros textuais no cotidiano.

A aplicacdo pratica da pesquisa iniciou-se, efetivamente, em 14 de marco de 2023,
as 20h30, na Escola Estadual Dom Pedro I1. Apds uma conversa com a professora do campo de
atuacéo, a oficina relacionada as diversas possibilidades de escrita no cotidiano foi ministrada
no 3° ano do EJAI com a intencdo de apresentar aos alunos elementos linguisticos que
contribuissem com sua formacdo individual. Foi possivel perceber que, ao apresentar as
palavras “habilidade” e “qualidade” — conceitos trabalhados na aula —, eles levantaram
guestionamentos sobre as possibilidades semanticas, bem como a ideia das proprias habilidades
e qualidades pessoais. A aula ministrada foi expositiva e dialogada, objetivou discorrer sobre
frases que continham conceitos e citagOes de habilidades e qualidades. Vale ressaltar que
haviam 12 alunos presentes.

No segundo dia deaplicagdo das oficinas deescrita, 21 demargo de 2023, os alunos
responderam ao questiondrio “Géneros textuais, quer saber um pouco mais?”, elaborado para
apresentar os géneros que seriam debatidos no decorrer da oficina e compreender quem eram
0s sujeitos que compunham a EJAI na escola. Na aplicacdo da atividade, os nove alunos
presentes se dirigiram a sala de informatica da escola e preencheram o formulario nos
computadores disponiveis. O questionario ficou disponivel para aqueles que ndo haviam ido a
aula.

O terceiro dia das oficinas de redacdo, 28 de margo de 2023, foi marcado pelas
respostas dos alunos a questionamentos pessoais sobre suas habilidades, qualidades e seus
defeitos. Foi distribuida uma lista de questionamentos diante dos quais eles se expressavam e
indicavam o que realmente possuiam como caracteristicas individuais. Apés a realizacdo dessa
atividade, os estudantes entregaram as respostas e foi apresentada uma definigdo sobre o que é
qualidade e o que € habilidade. Vale ressaltar que, para a compreensdo dos sujeitos que

compunham a EJAI e participavam da pesquisa, a frequéncia nas aplicacbes praticas ndo
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passava de nove alunos, seja pelas dificuldades pessoais dos estudantes em frequentarem as
aulas ou, simplesmente, porque ndo tinham vontade de participar das oficinas. Também é
relevante registrar que a rotina de trabalho e familiar de muitos desses estudantes inviabilizava
a constante frequéncia nas aulas, o que reverbera, por exemplo, nos resultados das préaticas
pedagdgicas.

Apos um hiato de duas semanas de trabalho com as oficinas de redagdo, em virtude
da aplicacdo de trabalhos e provas semestrais nas escolas, o quarto encontro da oficina
aconteceu no dia 18 de abril de 2023, quando se observou maior frequéncia de alunos, pois 12
deles compareceram a aula. Isso reforca que a frequéncia variavel de alunos em uma educacéo
ndo regular é a constante dificuldade de um melhor ensino e, consequentemente, da
continuidade das préaticas pedagogicas em sala de aula. Por isso, é importante disponibilizar
todo o material elaborado aos alunos: mesmo ausentes daaula pratica, conseguirdo analisar 0s
conteddos trabalhados. Por fim, nessa noite, foram analisadas propagandas comuns a todos 0s
publicos e discutido como seriam montadas as préprias propagandas pessoais de cada sujeito.
A participagdo dos alunos foi extremamente significativa nessa semana, ainda que trés deles
nunca tivessem comparecido as oficinas de redacéo.

Inesperadamente, no dia 25 de abril de 2023 estavam presentes na oficina de
redacdo 15 alunos. Essa frequéncia, como relatado, nunca havia acontecido. Para desagrado de
muitos estudantes, essa aula foi de cardter mais expositivo, cujo objetivo principal era

apresentar os conceitos de propaganda e, na sequéncia, fazer uma atividade.
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4 ANALISE DE DADOS

Os dados para andlise aqui descritos foram reunidos por meio das oficinas de
redacdo, cuja aplicagdo consistiu, basicamente, na ida da pesquisadora ao campo de atuagéo,
levando em conta toda a sistematizacdo escolar presente no ensino noturno. Dessa forma, o
resultado final, compreendido na producéo textual dos alunos, serviu como base e corpus da
investigacdo, o que resultou na compreensdo da assimilacdo do género trabalhado pelos
estudantes e também na perspectiva cotidiana dessa produgdo textual. Posto isso, é importante
apresentar como se deu a escolha do corpus, bem como as categorias de analise escolhidas para
0 estudo.

Vale mencionar que o corpus da analise € composto por oito produgdes textuais
selecionadas a partir de 12 redigidas. A selecdo dos textos para analise foi necessaria em funcéo
das categorias presentes neste estudo, ja que algumas recorréncias foram extremamente
presentes, 0 que impulsionou a escolha de textos especificos. Além disso, as producdes nao
analisadas possuiam caracteristicas semelhantes as demais, o0 que ndo interferiria de forma
expressiva na construgdo critica dessa observacao.

As categorias de analise propostas para a pesquisa foram: design da propaganda;
modos dodizer — levando em conta os verbos no imperativo —; e forma de pontuacao dos textos.
Tais categorias foram elencadas devido & recorréncia nas producdes e também buscaram
perceber de que forma uma gramatica contextualizada pode ser inserida no processo da escrita
detextos, 0 que colabora, consequentemente, para uma formacao escrita que busca um resultado
satisfatorio e a construcao do letramento que visa a pratica social. A fim de manter o anonimato,
0s estudantes serdo apresentados de forma numerada, isto €: 1, 2, 3 etc.

Levando em consideracdo os aspectos apresentados, a analise objetivou ressaltar os
géneros expostos na sala de aula da EJAI dos concluintes do Ensino Médio e focou,
primordialmente, na propaganda, para examinar a producdo textual dos alunos, o contato e a
vivéncia dos géneros no cotidiano. Se, por um lado, o estudo dos géneros textuais, muitas vezes,
é esvaziado de sentido, por outro, compreender a finalidade pratica de uma analise pontual dos
géneros em um cotidiano ndo regular da escola é importante, porque apresenta significado ao

que se pretende estudar.
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4.1 Processo de geracdo de dados

Para a geracdo de dados, foi solicitado aos alunos uma producdo de propagandas.
Para a escrita, como forma de apresentar a proposta, optou-se por discutir o que se entendia
pelo género. Para isso, primeiramente, foram apresentadas imagens que continham além de
propagandas cartdes de visita. Os estudantes avaliaram as diferencas e discutiram — de forma
oral — se as propagandas apresentadas eram boas ou ruins, assim como os cartfes de visita.
Logo apds esse primeiro contato com o género, foi mostrada a definicdo do género, suas
caracteristicas, suporte e definicdo. Para a atividade escrita, os alunos receberam duas imagens
e deveriam escrever uma propaganda a partir delas. Nas proximas secdes, foram apresentadas

as analises das propagandas de acordo com as categorias eleitas.

4.2 Categoria 1: Design da propaganda

E de conhecimento geral que as propagandas apresentam uma linguagem mista,
com elementos verbais e ndo verbais, posicionamentos persuasivos, adequacdo da escrita
conforme o publico-alvo, uso de recursos estilisticos, como figuras de linguagem, jogos de
palavras etc. Essa categoria de analise buscou apresentar como essas caracteristicas textuais
foram vistas nos textos dos participantes dessa investigacdo, de maneira que o foco desses
primeiros textos analisados (Figuras 5 a 7) prove a concepg¢édo do design da propaganda.

Em primeira andlise, é possivel apresentar, por meio das Figuras 5 a 7, cujos textos
foram redigidos pelos estudantes, os recursos visuais voltados para o design de uma
propaganda. Foram observadas fontes diferentes de letras, espacamentos, centralizacdo de
palavras-chave e diagramacdo das midias sociais que estdo relacionadas a propaganda. Além
disso, ao redigir um texto publicitario como uma propaganda, elementos como numero de
telefone e slogan das midias relacionadas aos produtos que serdo comercializados, sdao bem
vistos. Valendo-se desses artefatos da linguagem, em alguns textos, notou-se esses elementos
visuais, que permite inferir que os estudantes compreenderam as caracteristicas fundamentais
do género.

Na tentativa de preservar a objetividade de um texto publicitario, alguns estudantes

minimizaram as informagdes textuais. Se, por um lado, esse recurso mostra a visibilidad e dos
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textos ndo verbais em uma propaganda, por outro, evidencia, por vezes, as deficiéncias
linguisticas e de vocabulario, umavez que, ao suprimir informagdes escritas, o texto pode gerar,
ao leitor, no¢bes ambiguas, soltas, rasas e com falta de ideias primordiais.

A seguir, verifica-se 0s componentes aqui mencionados. Ressalta-se que, por serem
propagandas redigidas de forma manual, por vezes, parece que ndo compdem, de forma efetiva,
a diagramacédo do género, porém, ao ler o conteiido descrito, percebe-se uma internalizagéo a

respeito do design do género propaganda. Na Figura 5 consta o trabalho produzido pelo Aluno
1.

Figura 5 - Texto produzido pelo Aluno 1

i S R e i e ]
"-m PROPAGANDA

AﬁVidﬂdC Prdﬁ(‘,a De:  Vitoria Viana | Transcrigdo

PRODUGAO TEXTUAL 4 !

Burger Fiver

Atencaol A sua atividade ¢, a partir da analise da imagem abaixo, produzir uma proplg‘iﬁ:a'ﬂ

de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lemb que a sua da OLHA QUEM CH EGOU
deve atrair as e pu it . Use sua criatividade!

Obs 1.: Vocé pode utilizar somente uma das imagens. H

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens. O X_Sa Iada mais gOStOSO da

oo ; ‘ cidade R$ 17,00 por apenas
14,00

Corra e aproveite essa super

promogéo
Rua Augusta Alcantara n.° 46
Ligue 9983-5558

r\{‘UQ Ay G0l UR\Q& 4
- 46

Fonte: Dados da pesquisa

Na Figura 5, observa-se que 0 autor usou o nome “Burguer Fiver” como possivel
nome da loja ou do estabelecimento ficticio, o que apresenta o recurso linguistico do
estrangeirismo. Logo apds, € percebida uma chamada para o publico. O autor compreendeu, de
forma analitica, 0s processos que envolvem uma propaganda ao procurar, nos dizeres “Olha
guem chegou”, cativar o publico para o seu texto, com letras de tamanhos variados e também

com um processo de escrita que envolveu a nogdo dos sentidos, ao chamar a atengéo para a
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visdo, por exemplo. Ao informar a rua e a cidade, verifica-se sua preocupacdo com as
informagdes completas que uma propaganda pressupde.

Na Figura 6, também é possivel perceber a preocupacdo do Aluno 2 em apresentar
para o publico as caracteristicas recorrentes do género propaganda:

Figura 6 - Texto produzido pelo Aluno 2
A i L b

PROPAGANDA

- Para: Aulunos do 3°ano EJA

AﬁVidadﬁ Praﬁ(‘,a De: Vitéria Viana

PRODUGAO TEXTUAL

Atengaol A sua atividade &, a partir da an4lise da imagem abaixo, produzir uma propaganda TranSCI’IQaO

de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembre-se que a sua propaganda -

deve atrair as p € publi iados. Use sua criatividade! Promogao

Obs 1.: Vocé pode utilizar somente uma das imagens. . -

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens. Somente h 0J€e, promogaona

compra deum X smagduplo,
Escreva aqui!

vocé leva um smag bacon por

Prsmnacon apenasR$18,99.
@hamburgerartesanal
wb@w\" F “F‘l hamburguerartesanal010 @gmai
- m it l.com
R 3545-3540

Rua Lorca 71, Unido, Belo

! Juoque 0L %\.:.;m;.) o

3548 *3el40

Ry dtae T Ureice Bl o pu
ii' INSTITUTO FEDERAL
@ Minas Gerais -

R T ——

Fonte: Dados da pesquisa

Observando a Figura 6, com texto redigido pelo Aluno 2, nota-se, em um primeiro
momento, a preocupagdo em deixar a palavra “promocao” em evidéncia, o que justifica o texto
publicitario que pressupde uma propaganda. Além disso, o numeral ressaltando o preco do
produto, o telefone, o0 e-mail, a rua, a cidade e a informacéo de uma rede social evidenciam que
todos os passos para o0 contato com o possivel local foram pensados. Por isso, em um género
em que a diagramacdo e as informagdes consistentes fazem a diferenca, identifica-se a nogao

da escrita por parte desse estudante. Vale observar, no entanto, que preocupacgdes com grafias
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diferentes e cores distintas, por exemplo, ndo foram fatores marcantes nesse texto, o que, em

uma segunda versdo, poderia ser revisado. A seguir, sera apresentada a analise da Figura 7, que

representa o texto do Aluno 3.

Figura 7 - Texto produzido pelo Aluno 3

=

Afwidade préfica

PRODUGAO TEXTUAL

Atengaol A sua alividade é, a partir da anélise da imagem abaixo, produzir uma propaganda
de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembr que a sua propag;
deve atrair as pessoas e publicos variados. Use sua criatividade!

Obs 1.: Vocé pode utilizar somente uma das imagens.

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens.

Escreva aqui!

‘({H‘Lcﬂ o VARIDE
.@nmﬂ:&L‘_ﬂmm@&_ A xtigo
]

Bifot e O ferlon’ 26,90

MY(31)949324 Q0

Para:
De:

| PROPAGANDA

Aulunos do 3°ano EJA
Vitoria Viana

Transcricdo
FRANGO NO BALDE

2

Promog&o: compre 1
XTUDO e leva um mine
burge e 2 bifi. Por apenas
26,90

NMR: (31)989324850

Bairro: Sao Cristévdo

!
B CunpusOurofreio.

Fonte: Dados da pesquisa

No design do texto da Figura 7, verifica-se, em letras maidsculas, o nome do

estabelecimento “Frango no Balde”. Logo apds, a promocao € apresentada. ASSIm como nas

Figuras 5 e 6, elementos de localizacdo e das midias sociais também s&o facilmente percebidos.

Destaca-se que 0 aluno apresentou uma ideia diferente a respeito do nome escolhido, o que, de

certa forma, causa um estranhamento. No entanto, rapidamente, esse estranhamento é sanado

guando se percebe que € o nome do estabelecimento ficticio.

E possivel analisar, além disso, algumas abreviagdes, por exemplo “NMR” para o

numero. Avaliando o estilo de escrita empregado pelo estudante, tem-se duas hipoteses: a

primeira é a diagramacdo proposta por ele ao redigir o seu texto publicitario com o foco em
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deixar a leitura mais dindmica; a segunda se refere aos resquicios do mundo virtual, em que
palavras sdo constantemente suprimidas, em um texto escrito formal. Além das abreviagdes das
palavras, foi possivel perceber algumas marcas de oralidade na escrita, como em: “mine burge
e bifi”, o que facilmente, em uma reescrita®, seria reformulado.

Finalmente, ao avaliar esses trés designs, conclui-se que os discentes alcancaram o
objetivo da criacdo de um texto publicitario, que leva em conta o exercicio argumentativo e a
possibilidade de ressaltar esse modo de escrita em um ambiente de trabalho, por exemplo. A
vista disso, compreende-se a importancia de estudar os géneros na aplicacdo préatica do
cotidiano.

Como continuidade da investigacdo, a seguir, sera apresentada a segunda categoria

de andlise: modos do dizer, com verbos no imperativo.

4.3 Categoria 2: Modos do dizer — verbos no imperativo

A gramatica tradicional da Lingua Portuguesa evidencia que os verbos no
imperativo sdo aqueles que podem indicar ordem, pedido, convite, suplica e conselho. Em
textos publicitarios voltados a propagandas, esse modo de dizer € uma premissa basica. Dessa
forma, cabe analisar os verbos imperativos em algumas das propagandas redigidas pelos alunos
para verificar seu uso de forma contextualizada, levando em conta seus conhecimentos prévios.

A principio, foi observado que todas as producdes recebidas, de alguma forma,
utilizavam o verbo no imperativo para a formacdo do texto, entdo, foi necessario selecionar
exemplos de escrita dos discentes que mostrassem essa afirmativa, uma vez que é importante
compreender os comportamentos verbais e 0 seu contexto de circulagio em cada texto, ao
analisar os pressupostos da escrita publicitaria como foco. Dessa maneira, ao entender as
funcionalidades do modo imperativo do verbo, a percepcdo discente no que diz respeito a
gramatica tradicional contextualizada sera mais fundamentada e, consequentemente, efetiva.

Segundo Irandé Antunes (2014), no livro Gramatica contextualizada, é necessario
considerar os sujeitos falantes da Lingua Portuguesa como agentes politico-sociais, haja vista
uma competéncia linguistico-comunicativa das pessoas como um dos recursos fundamentais

para o éxito de suas multiplas atuacdes coletivas, sobretudo no ambito profissional e dentro de

3 A reescrita ndo foi realizada devido a falta de tempo dentro da sala de aula,com aulas de 50 minutos, e diante de
algumas mudancasna dindmica escolarndo previstasquando a proposta foiapresentada.
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contextos urbanos. Dessa forma, € crucial fomentar o ensino dos géneros que fazem parte do
cotidiano discente, verificar as competéncias do ensino-aprendizagem da lingua nas escolas,
sanar as possiveis duvidas a respeito da construcdo de sentido e, posteriormente, avaliar a
temética da gramética contextualizada.

Também é possivel afirmar que muitos alunos ndo sabiam o que € um modo
imperativo do verbo. Nessa perspectiva, partindo do texto discente, conceitos da gramética
tradicional podem ser apresentados com a intencdo de facilitar seu ensino. Ao ensinar a
gramatica de forma contextualizada, percebe-se 0 maior interesse no processo de ensino-
aprendizagem, o que reforca o que foi afirmado por Irandé Antunes (2014).

Por fim, cabe apresentar e comentar cada um desses textos, levando em conta que
a prética textual foi feita durante a aula, o que pressupde uma escrita mais dinamica e rapida.
Vale ressaltar que essas adjetivacOes para a escrita dos estudantes em nada devem prejudicar a

andlise dos textos, justamente porque esse formato de escrita é caro ao género propaganda.

Figura 8 - Texto produzido pelo Aluno 4
I S T VT P S e T
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PRODUGAO TEXTUAL
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Atengaol! A sua atividade &, a partir da analise da imagem abaixo, p duzir uma propag:

de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembre-se que a sua propaganda

deve atrair as p & publi iados. Use sua criatividade! Quero +

Obs 1.: Voceé pode utilizar somente uma das imagens.

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens. Com p reum com bO

Eacrevaaaul familia (2 sanduiches,
uma porcéo fritasqueijoe
bacone 1 coca cola dois
litros) porapenas69,90e

ganhe um terceiro

it e |

onm
EE INSTITUTO FEDERAL
HEE Minas Gerat

Conpus Qw10 Freio

Fonte: Dados da pesquisa
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Na Figura 8, € possivel verificar que o Aluno 4 apresentou o nome do seu “possivel”
estabelecimento associado a palavra “promocdo”. Nessa logica, todo texto publicitério, como a
propaganda, utiliza, por vezes, esse aparato para inserir um verbo no imperativo. Na proposta
textual analisada, ¢ possivel perceber a utilizagdo de dois verbos no imperativo: “compre” e
“ganhe” logo apoés a palavra “promocao”. Vale lembrar que, na Figura 6, o verbo “compre”, no
imperativo, apareceu, 0 que ressalta a similaridade proposta pela escrita do género. Essas
modalidades verbais também sdo vistas em outros textos redigidos por outros estudantes. Além
dos verbos apresentados, novamente, é possivel perceber a familiarizacdo com o texto da
propaganda no decorrer do restante do texto, uma vez que questdes como quantidades, pre¢os,
enderecos e telefones para contato foram observadas na escrita. Reafirma-se, portanto, a
veracidade com que os estudantes redigiram o texto dentro da proposta.

Na Figura 9, foram apresentados outros dois verbos na modalidade imperativa-

afirmativa: “compre” e “leve”.

Figura 9 - Texto produzido pelo Aluno 5
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Novamente, esses textos podem ser associados ao formato publicitario, uma vez
que se trata de uma promogéo. A partir darecorréncia dessas formas verbais nas propagandas
dos alunos, assuntos como a formacdo do imperativo-afirmativo e negativo, vozes verbais,
conjugacdes, entre outros, poderéo ser apresentados de maneira mais organica e sem 0s temores
e preconceitos da gramatica tradicional. Acredita-se que o ensino da Lingua Portuguesa
ganharia contornos mais significativos para todos os estudantes se fossem considerados 0s
conhecimentos prévios adquiridos no decorrer da formacéo e a vivéncia dos géneros textuais
no seu cotidiano.

Na Figura 9, ndo houve uso do plural na palavra “hamburguer”, o que pode indicar
uma variacdo oral em um texto escrito. Diante dessa realidade mencionada, em uma possivel
reescrita daatividade, fatores como uso do plural, concordancia, acentuacao, uso de mailsculas
e minasculas poderiam facilmente ser verificados e resolvidos. Assim, a composi¢do do texto
ganharia outra qualidade, o que iria proporcionar ao estudante maior letramento gramatical.

E possivel perceber, na Figura 9, que, mesmo com todos os fatores gramaticais
envolvidos, a escrita possui caracteristicas evidentes do género, o que possibilita inferir que os
alunos que compuseram este estudo depreenderam o sentido da producédo textual proposta.
Logo, assim como em Antunes (2014), a gramética pode ser um instrumento linguistico
contextual e de estudo.

Ainda sobre as figuras analisadas, percebe-se algumas caréncias na escrita, como
acentuacdo, concordancia e pontuacdo. Esses assuntos também poderiam ser analisados nas
aulas de linguas, com utilizagdo do texto como pretexto e, como resultado final, com uma
producéo de reescrita. Nesse sentido, reafirma-se a questdo da gramatica contextualizada e sua
relevancia no processo de ensino-aprendizado no que diz respeito aos estudantes da EJAI, uma
vez que eles também precisam de um ensino sociopolitico que contemple as diversas areas do
saber. O ensino de gramatica de forma pontual, organizada e contextualizada faz com que o
aluno ndo se sinta incapaz de utilizar a sua lingua de origem em ambientes que necessitam desse
tipo de normatizagéo.

Na proxima secdo, foi apresentada a categoria sobre pontuacdo, que teve como
objetivo verificar o uso da norma padrdo da lingua em textos redigidos pelos estudantes que

participaram do estudo.
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Os sinais de pontuacgdo auxiliam na compreensdo sintatica do texto e evidenciam

maior ou menor grau na coeréncia e na coesao textuais, o que confere ao leitor maior ritmo e

entonacdo, o que faz com que a leitura fique fluida e facil. Nesse sentido, ao pontuar um texto,

ha a intencdo de expressar, de forma escrita, énfases da fala, o que permite ao leitor verificar a

intencionalidade comunicativa do autor do texto. Partindo dessa ideia, as figuras analisadas

nesta secao apresentam um foco na pontuacdo, o que determina, também, uma estratégia

persuasiva que toda propaganda pressupde. Veja a discussao sobre a Figura 10.

Figura 10 - Texto produzido pelo Aluno 6

LB\ - PROPAGANDA

AthdadC Prahw : De:  Vitéria Viana

PRODUGAO TEXTUAL

Atencaol A sua atividade &, a partir da analise da imagem abaixo, produzir uma propaganda
de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembre-se que a sua propaganda
deve atrair as pessoas e publicos variados. Use sua criatividade!

Obs 1.: Voce pode utilizar somente uma das imagens.

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens.

Escreva aqui!

N
D VI e le  ticen

— i
et She ) (¥laro o, -

NoDine v, nn? |

Transcricdo

Deu vontade deum lanche?
Pede um delivery vai!

Ligue j&- 35513914

(31) 995188417

Ou venha nos visitar

Rua dos Inconfidentes, 867-
Savassi

Ouro Preto

n

1l
BB INSTITUTO FEDERA
meE

Fonte: Dados da pesquisa
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Em uma primeira analise, percebe-se que o Aluno 6 apresentou a interrogacdo como
forma de pergunta retorica. A estratégia argumentativa utilizada foi a da pergunta como forma
de persuasao, o que confere ao leitor desse texto mais uma maneira de pensar sobre 0 assunto
proposto por esse veiculo. Ao dizer/escrever “deu vontade de um lanche?”, 0 autor fomenta o
exercicio retdrico na escrita, facilita o entendimento daideia do género pelo leitor e compreende
a proposta argumentativa/persuasiva que toda propaganda pressupde. Por essa ldgica, a ideia
de dialogismo proposta por Bakhtin (1929) € ressaltada nesse tipo de escrita, uma vez que é
evidente a relagdo de valores constituinte do enunciado compreendido como uma unidade da
interacdo social.

Como segunda analise, na Figura 10, ap6s o autor utilizar o sinal de interrogacao,
destaca-se o0 sinal de exclamacdo. Além da observacdo do sinal de exclamacdo de forma
contextual, vé-se uma modalizacdo discursiva. Assim, é possivel salientar que, ao dizer “pede
um delivery, vai!”, h4 uma intencdo clara da modalizagdo do discurso e da precisdo
argumentativa, ja que é percebida uma oracdo apositiva/vocativa. Portanto, considerando 0s
dizeres de Ducrot (1988), os modalizadores presentes na propaganda se encarregam de
evidenciar o ponto de vista assumido pelo falante e asseguram o modo como ele elabora o
discurso.

Nesses poucos sinais de pontuacdo evidentes, ha a possibilidade, novamente, de
apresentar uma gramética de forma mais contextual, ao ressaltar as caracteristicas e as
linguagens utilizadas pelos proprios alunos como forma de atribuir significados a esse ensino
mais teorico da lingua, em uma analise das visGes semanticas do texto e também das visdes
estruturantes.

Continuando o exercicio de anélise das propagandas em que o sinal de pontuacéao
chamou atencdo, € importante observar que, na Figura 11, diferentemente da Figura 10, ndo
houve uma pergunta retérica, mas um excesso desinais de exclamacédo apdsa utilizacdo de uma

oracdo iniciada por um verbo no imperativo e pelo uso do cifrao ao ressaltar o valor do pedido.
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Figura 11 - Texto produzido pelo Aluno 7
L e R A

—-—m PROPAGANDA

Ahwdade Vrahca De:  Vitéria Viana

PRODUCAO TEXTUAL

Transcricéo

Atencao! A sua atividade &, a partir da analise da imagem abaixo, produzir uma propaganda
de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembre-se que a sua propaganda
deve atrair as pessoas e publicos variados. Use sua criatividade!

Obs 1.: Vocé pode utilizar somente uma das imagens

Obs 2.: Se quiser vocé pode escrever por cima das imagens. pOI’ apenas 30$

Promocéo rodizio de Hamburger

Endereco: Rua Alfredo Barbasn?
53
contato: 35511972

Escreva aqui!

£ -
Decrcrocad Qoduzas Mesce

e oge = oe

Ligue ja Ouro Burguer agradeci!!!

Ccdocece Qua. B\Codn sarmes s

N&o perca a promogado

Nan e An 6 Quecues s socenAS NN

NBOUQeICe " s

€ =i
INSTITUTO FEDERAL
L

Fonte: Dados da pesquisa

Em um primeiro momento, é observado o uso do cifrdo como indicador do valor do
preco do rodizio apresentado pelo autor. Esse indicador de pontuacdo ndo foi escrito em
conjunto com o “R”, nem mesmo a frente do numeral, o que, em uma reescrita, seria de facil
verificagdo. Ao utilizar essa marca textual, percebe-se que hé, de fato, um letramento do que é
proposto pelo género, o que confere credibilidade, mesmo com algumas corre¢des, ao texto.
Além da Figura 11, as Figuras 5 e 6 apresentaram essa marca de escrita, porém da forma
proposta pela norma padrao, o que, evidentemente, chama atencéo.

Em um segundo momento, o Aluno 7 apresentou o ponto de exclamagdo como uma
forma deapoio argumentativa e também de enaltecimento do texto. Dessa observacao, verifica-
se, por exemplo, que, ao dizer “ligue j& ouro burguer agradeci!!!”, ha uma tentativa de fomentar
argumentativamente, por meio das trés exclamagdes, uma oracdo semanticamente desnivelada,
uma vez que, ao desmembrar esse texto, vé-se dois pontos: o primeiro de uma ordem com o
“ligue ja”; e 0 segundo de um agradecimento, “ouro burguer agradeci”. Sob essa perspectiva, ¢
importante contextualizar os estudantes sobre a seméantica do texto, que ir& conferir sentido e

significacBes mais adequadas ao contexto de escrita.
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Por isso, ha lacunas na propaganda analisada, uma vez que a utilizacdo pela metade
do cifrdo, a diferenca semantica e, até mesmo, a marca de pessoalidade no discurso fazem com
que o texto apresente contornos que precisam ser revisados. Em um contexto da EJAI, essa
revisdo e reescrita dos textos sdo quase nulas, seja pela infrequéncia dos alunos ou pela falta de
tempo para trabalhar, em sala deaula, exercicios de reescrita e ressignificacdo dos termos dentro
de um texto.

Portanto, cabe ao docente, no planejamento das atividades que serdo apresentadas
no decorrer do semestre, apontar para um caminho que trabalhe reescrita e associagdo com
termos da gramética. Essas atividades, para que 0s estudantes consigam se inteirar da proposta,
podem ser feitas a partir das midias sociais, justamente porque sdo esses veiculos que, hoje em

dia, alunos de todas as idades tém mais acesso.

Figura 12 - Texto ﬁroduzido pelo Aluno 8
N - PROPAGANDA

T Para: Aulunos do 3‘ano EJA Transcrigéo
Athdadel Prah(‘/a pe: S YItoin a0k N&o passe vontade, peca ja o seu
PRODUGAO TEXTUAL
hamburguer.

Atengao! A sua atividade &, a partir da analise da imagem abaixo, produzir uma propaganda
de acordo com o que é pedido e proposto pelo género. Lembre-se que a sua propaganda
deve atrair as pessoas e publicos variados. Use sua criatividade!

Obs 1.: Vocé pode utilizar somente uma das imagens.

Obs 2.: Se quiser, vocé pode escrever por cima das imagens. 36

Telefone: 99872-2296

Enderego: Rua Tomé Afonso.

! “E preciso Amar aspessoas
Escreva aqui!

como se elas fossem

hamburguer.”

&/4-;;; Qoe3d. 229§

Lupepsco  pus foms Afoss . 3£

LL‘ ¢/4w- Mord, 77

7

Fonte: Dados da pesquisa
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A Figura 12 leva em conta as aspas como sinal de pontuacdo presente no texto.
Nessa perspectiva, 0 autor se preocupou em utilizar esse sinal para indicar uma citacdo, o que
demonstra, novamente, uma compreensdo do funcionamento da lingua na instancia escrita e
formal, uma vez que ha uma evidéncia desse registro no texto. Por esquecimento, percebe-se
que o redator ndo fechou as aspas que abriu em “é preciso amar as pessoas como se elas fossem
hamburguer”, mas esse desvio ndo comprometeu o sentido que o texto propds. Além disso, toda
a construcdo da propaganda mostrou que também ha a presenca de intertextualidade*, o que
indica associacBes com repertdrios socioculturais que fazem parte, igualmente, do exercicio
argumentativo.

Por isso, ao examinar esse texto, nota-se a presenca dos letramentos propostos no
exercicio argumentativo ressaltado por uma propaganda. Vale destacar a contribuicdo de
Angela Kleiman (2007), que evidencia que 0s géneros sdo as matrizes sociocognitivas e
culturais que permitem participar de atividades letradas das quais nunca antes se participou. Ao
redigir uma propaganda, o0 Aluno 8 acessou iniUmeras camadas de conhecimentos linguisticos
gue ndo estdo, necessariamente, ligadas a escrita desse género, o que configura uma promocao
e mudanca de emprego da escrita, que exige a compreensdo de multiplas e diferentes esferas
até entdo ndo elaboradas e ndo vistas por ele.

Finalmente, na sequéncia deste trabalho, serdo abordadas as semelhancas e
diferencas percebidas ao longo da investigacdo dos textos, uma vez que, como forma de

concluir a analise dos dados, consideramos pertinente averiguar esse aspecto.

4.5 Semelhancas e diferencas entre as propagandas: pressupostos persuasivos e

argumentativos

Nas analises das figuras, foram observadas diversas recorréncias e alguns pontos de
diferenca entre os textos que tiveram, como premissa, a mesma imagem. Sob essa Otica,
observa-se dois aspectos: as informacdes basicas que um texto de propaganda pressupde; e as

diferentes maneiras de expressar, de forma escrita, 0 exercicio argumentativo/persuasivo.

4 Alintertextualidade percebida no texto redigido pelo Aluno 8 esta atreladaa musica Paise filhos, da banda Legido
Urbana (1989).
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Como semelhancas, percebeu-se que, em todas as propagandas, foram usados
recursos como: numero de telefone para contato, endereco do estabelecimento e algum tipo de
chamamento, seja por meio de promog¢do ou, até mesmo, ao ressaltar algum verbo no
imperativo. Nota-se que a compreensdo do género propaganda e, consequentemente, a sua
forma de escrita foram apreendidas pelos estudantes. Mais uma vez, ao inserir 0s géneros na
vivéncia diaria dos estudantes, reforca-se a importancia do dialogo entre a escola e seus outros
contextos de vida, que colabora para a compreensdo dos estudos da linguagem e assegura uma
atribuicdo do seu sentido entre esses estudantes. I1sso reforca as conclusées de Magda Soares
(2009) sobre o letramento.

Além das semelhancas encontradas nas propagandas, algumas diferencas podem
ser ressaltadas. Uma delas esta relacionada ao maior ou menor detalhamento nas informacées
contidas no texto, uma vez que, em alguns casos, 0s estudantes foram extremamente sucintos
ao redigirem suas propagandas e apenas apresentaram informac6es basicas do género. Outros
alunos, porém, redigiram um texto com mais detalhes e levaram em conta, por exemplo, a
intertextualidade, mais instruges promocionais e mais adjetivacdes na escrita. Essa assertiva
pode ser vista nas Figuras 5, 6, 8, 10 e 12. Observa-se que, em um mesmo suporte, foram
apresentadas diferentes formas de escrita do género, o que conferiu legitimidade a competéncia
linguistica adquirida durante a trajetéria escolar dos estudantes.

Finalmente, em todo o trajeto daescrita das propagandas, observou-se que nenhum
dos estudantes que participou as oficinas se desviou do que foi apresentado como premissa
bésica para a escrita desse género de cardter argumentativo, mesmo que, em alguns textos,
maiores revisGes seriam necessarias. Por isso, de acordo com Angela Kleiman (2007), ao
redigirem os textos, os discentes buscaram, em todo 0 seu processo de escolarizagdo, um
processo de letramento. Ao associarem género e vida, género e cotidiano, e a vivéncia dos
géneros no cotidiano, foram capazes de compreender, como comprovado nas analises, 0 assunto

proposto na oficina.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar uma pesquisa linguistica, educativa e social, ha varias hipéteses e
esperancas com relacdo ao que se pesquisa e a como se pesquisa. Por essa razao, as implicacdes
arespeito doque envolve a pesquisa sdo necessarias para o bom funcionamento na pratica, além
da intencionalidade com a qual essa préatica foi desenvolvida. Sendo assim, cabe considerar,
finalmente, a trajetéria percorrida para o resultado final obtido neste estudo, uma vez que alguns
pressupostos foram alcancados e outros precisariam de claros ajustes para o futuro. Assim,
serdo apresentados alguns topicos que, durante o processo de investigacdo, se tornaram
importantes para serem comentados.

Retoma-se 0 objetivo da pesquisa que, a principio, era apresentar dois géneros que
conversam com o cotidiano discente da EJAI. Nessa perspectiva, buscou-se, nas oficinas de
redacdo, apresentar o género curriculo de trabalho e propaganda, ao entender que auxiliariam
os estudantes de forma eficaz no cotidiano. No entanto, devido a auséncia constante dos alunos
e diante de demandas escolares ndo previstas, o corpus coletado sobre o curriculo de trabalho
ndo foi suficiente a ponto de ser inserido nas categorias de analise do género curriculo. Vale
ressaltar que, durante a exposicdo sobre a construcdo de curriculos de trabalho, todos os
estudantes presentes na aula pareceram extremamente interessados no assunto, porém, no dia
da escrita do curriculo, a quantidade de alunos presente foi extremamente pequeno, o que
impossibilitou a analise futura.

Nessa perspectiva, foi possivel perceber que, durantea pesquisa, nem tudoacontece
conforme o planejado na EJAI, uma vez que algumas caracteristicas dos estudantes do periodo
noturno divergem da educacéo tradicional. E possivel salientar, mais uma vez, que a EJAI esta
ganhando novos contornos, 0 que ocasiona, muitas vezes, a invisibilidade dos sujeitos que
compdem a modalidade. A auséncia no momento das atividades escolares representa muito
mais do que o desinteresse dos estudantes, ela pode evidenciar um processo de marginalizagao
ainda caracteristico desses sujeitos.

Ao enfatizar essas caracteristicas fortes dos sujeitos que compdem esse ambiente
de ensino, é possivel destacar que a maioria sdo trabalhadores e jovens em busca do primeiro
emprego. Essa modalidade de ensino, além de ganhar uma nova “roupagem”, com a

juvenilizacdo, é acrescida de uma rotina intensa antes do momento do estudo, por isso,
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a infrequéncia, a pouca interacao e a lentiddo em determinadas atividades podem
ser compreendidas, mas ndo deixadas de lado, justamente porque os educadores precisam
pensar sob essa Otica de estudo.

As caracteristicas dos estudantes da EJAI ndo fogem do esperado em relagdo a
disparidade de classe e cor/fraca no Brasil, ou seja, a maioria provém das camadas
populares/trabalhadoras e depende do trabalho, muitas vezes mal remunerado e com grande
carga horéria, para sua subsisténcia. Além do fator classe, reforca-se que o fator cor/raca
também é preponderante nessa modalidade de ensino, devido ao grande nimero de pessoas
pretas, 0 que, novamente, mostra os resquicios de uma cultura, ainda latente, de um pais que
possuia a escraviddo como regime econdmico. Apesar disso, ressalta-se que muitos alunos que
participaram deste estudo ndo se consideravam como pessoas pretas, em uma visivel falta de
leitura social e consciéncia sobre a raca a qual pertenciam. Sob essa premissa, 0 racismo é tdo
impregnado socialmente que, por vezes, ha um distanciamento sobre a afirmacdo da sua
prépria cor, o0 que reforca a ideia de colorismo tdo enraizada no racismo do Brasil. Cabe
explicar, entdo, que o colorismo é a determinagdo de que a cor da pele define como a pessoa
negra é tratada: quem é mais claro é mais aceito; a pessoa retinta € menos aceita. A origem do
termo colorismo é, usualmente, atribuida a Alice Walker (1983).

O objetivo geral deste projeto foi criar condicbes para que os alunos
desenvolvessem capacidadesde dialogar e utilizar a lingua de modo variado, por meio daescrita
de textos que colaboram para entender, de forma pessoal, como 0s géneros propaganda e
curriculo auxiliam na compreensdo do texto comunicativo e da vivéncia desses géneros no
cotidiano. Alem disso, pretendeu-se apresentar, depois da exposi¢do dos géneros, uma proposta
de redacdo tanto de propaganda de servicos e afins quanto de curriculos pessoais de trabalho.
Como visto na analise de dados, as producdes das propagandas foram realizadas com sucesso,
porém, pelos motivos ja mencionados, o curriculo de trabalho ndo foi, 0 que mostra que, em
uma pesquisa que envolve sujeitos, por diversas vezes, 0s resultados esperados ndo serdo
alcancados.

Apesar disso, os resultados da investigacdo foram satisfatorios, uma vez que
realmente houve uma proposta de conteldo escolar aos estudantes e, consequentemente,
assimilada por eles. Além disso, foi realizada uma producéo escrita que levava em conta quem
sdo os sujeitos que compreendem a EJAI e de que forma a vivéncia fora dos muros da escola
poderia ser associada na esfera escolar. Por mais que ndo haja “perfeicdo” em um processo de
pesquisa, os resultados analisados promoveram varias discussdes sobre as relagdes linguisticas,

sociais e escolares, e enfatizaram a compreensao de que um dialogo entre vida e ensino, géneros
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e vivéncia, escrita e aprendizado contextualizado, faz o estudo da Lingua Portuguesa ser mais
efetivo, prazeroso e eficaz.

Por fim, ao falar sobre os conceitos do ensino na EJAI no Brasil, géneros textuais,
géneros publicitarios e letramento, buscou-se analisar de que forma essa teoria poderia e deveria
ser aplicada em sala de aula. A hipdtese da relacdo da vivéncia dos géneros no cotidiano, além
de estar atribuida aos conceitos mencionados, também foi verdadeira em todo o processo de
analise. Quando se relaciona a pratica pedagogica a vida real, como resultado, é possivel
perceber que, de fato, hd& uma compreensdo efetiva e eficaz da escrita, 0o que ressalta a
relevancia, para esses sujeitos, do estudo dos géneros de forma contextualizada e real. E
inegavel que, ao voltar o olhar para uma pratica mais humana, ha significacbes e avancos nos

contextos escolares, por vezes, estigmatizados.
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APENDICE I - PRIMEIRA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Ouro Preto
Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso

Aluna: Vitéria Viana

SEQUENCIA DIDATICA - Dialogo entre producdo textual e vivéncia dos géneros no

cotidiano.

Conteudo programatico: Escrita e leiturade frases e propagandas criticos para a producéo futura de

um curriculo e de uma propaganda de servigos prestados

Publico-alvo: Ensino Médio - Prioridade do 3° ano da EJAI

Este projeto de Producgéo Textual visacompreender e auxiliar a escrita de géneros como Curriculo e
Propaganda para estudantes ndo regulares. Partindo dessa proposta, serdo fornecidas aos alunos
préticas de escrita em formato de oficina paraque, ao final do processo, tenham um conhecimento

especifico dos géneros escolhidos com a finalidadede aplicar, na préaticasocial, 0s resultados obtidos.

Aulas previstas: cercade 1h

Objetivos:

- Promovera leitura critica e analitica de frases sobre habilidades e qualidades;

- Ampliar o repertorio sociocultural dos alunos, considerando uma temética social e contemporanea;
- Analisar as préprias habilidades, qualidades e defeitos;

- Viabilizar o contato dos estudantes com o processo de argumentacgdo e suas caracteristicasem uma
propaganda;

- Desenvolver critérios de escolhas lexicais e produzir argumentacfes consistentes por meio da
performance escrita em propagandas de servicos.

Titulo: Dialogo entre producdo textual e vivéncia dos géneros no cotidiano: habilidades, qualidades
e propagandas

Desafios relacionados a escrita contemplados pela sequéncia:

Os possiveis desafios com relagdo a escrita que a sequéncia conseguiraabordar estdo ligados tanto a
analise critica, uma vez que, ao evidenciar a leitura de propagandas, conseguimos compreender as
caracteristicas da escrita argumentativa e as escolhas lexicais que, de certa forma, aumentam o
repertdrio sociocultural e de mundo; quanto aos critérios de escrita que os préprios alunos
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conseguirdoescolherao redigirem umtexto para o curriculo, por exemplo. Nesse sentido, ao priorizar
textos que fazem parte do cotidiano dos discentes, apresentando a propaganda como género e outros
textos, serd contemplada a multimodalidade e se pretende envolver o estudante na préticae naescrita

para o seu desenvolvimento pessoal, o que reforga a vivéncia dos géneros no cotidiano.

Sintese das habilidades da BNCC contempladas na sequéncia:

Competéncia especificada BNCC relacionada a area da Linguagem e suas tecnologias
NuUmero da competéncia: 2

“Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitar asdiversidades, a pluralidade de ideias e posicdes e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, 0 didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.”

(EM13LP02) Estabelecer relagdes entreas partesdo texto, tantona produgéo comona leitura/escuta,
considerando a construcdo composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente
elementose recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e
sua progressao tematica, e organizando informacgdes, tendo em vista as condi¢des de producéo e as
relagbes ldégico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solucdo; definicdo/exemplos etc.).

Competéncia especifica da BNCC relacionada a area da Linguagem e suas tecnologias
Numero da competéncia: 3

“Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais ¢ verbais) para exercer, com autonomia e
colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciénciasocioambiental e 0 consumo responsavel, em &mbito local, regional e global.”
(EM13LP03) Analisar relacdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
explicitacdo de relacGes dialdgicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspectivas, a
compreensdo de parafrases, parodias e estilizacdes, entre outras possibilidades.

Competéncia especificada BNCC relacionada a area da Linguagem e suas tecnologias
Numero da competéncia: 4

“Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressoes

identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no
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enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.”
(EM13LP04) Estabelecer relagbes de interdiscursividade e intertextualidade para explicitar,
sustentar e conferir consisténciaa posicionamentos e para construir e corroborar explicagdes e relatos,

fazendo uso de citacBes e parafrases devidamente marcadas.

Competéncia especificada BNCC relacionada a 4rea da Linguagem e suas tecnologias
Numero da competéncia: 5

“Compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgao de sentidos nas praticas sociais da
cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expresséo de
valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.”

(EM13LP05) Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, 0s movimentos
argumentativos (sustentagdo, refutagdo/contra-argumentacdo e negociagcdo) e 0S argumentos
utilizados para sustenté-los, paraavaliar sua forca e eficécia, e posicionar-se criticamente diante da
questdo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos

necessarios.

Justificativa pedagdgica paraa realizacdo da atividade:

Ao observar a existéncia de uma lacuna entre a producao textual, critica e reflexivados alunos da
EJAI e 0o emprego dosdiversos géneros, na modalidade escritada lingua, no cotidiano desses alunos,
percebe-se a importancia de construir um projeto pedagdgico capaz de dialogar com a producéo
textual e que leve em conta a vivéncia dos estudantes fora dos muros daescola, justamente porque se
parte do pressuposto de que a EJAI é voltada para pessoas que trabalham, possuem familia
dependente e que ndo cursaram 0 Ensino Medio no periodo regular por necessidades pessoais. Por
esses motivos, ao voltarem para a comunidade escolar, € necessério construir, com esses estudantes,
um sentimento relacionado a aquisi¢do de novos contetdos e ao potencial de manuseio dos textos
escritos e empregadosnos diversos géneros textuais, 0 que pode tornar esses sujeitos maisautbnomos
no uso da Lingua Portuguesa e propiciar que atribuam, efetivamente, sentido/finalidade a produgéo
escrita dos seus proprios textos. Dessa forma, justifica-se as escolhas dos géneros curriculo e
propaganda paraum primeiro contato com a lingua efetivamente em uso.

Sintese do assunto/conteudo:

- Debate sobre frases que expressam significados de habilidade e qualidade;

- Promocdo da escrita significativa para os sujeitos particulares da EJAI;

- Conversa sobre 0s processos argumentativos utilizados no cotidiano para a produ¢éo de uma
propaganda;

- Como elaborar a sua propria propaganda;
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Metodologia:

12 Etapa: Ambientagdo - Uma conversa casual: descobrindo habilidades, qualidades e defeitos
Para iniciarmos a conversae os trabalhos, os alunos se sentardo em grupos e, a partir da leitura de

frases motivadoras, irdo expor as suas principais qualidades, habilidades e defeitos.

Atividade 1 - Coletiva (em grupo)

1. Leia atentamente as frases que seguem e analise, com suas palavras, a mensagem contidaem
cada uma delas.

2. Apos a analise das frases, é a sua vez de criar umdizer sobre habilidades, qualidades e defeitos.
3. Apresente para os seus colegas o seu dizer.
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Observacao 1: espera-se que os alunos relacionem as palavras “habilidades” e “qualidades” aos

dizeres apresentados nas frases. Logo apdés, espera-se que os estudantes, futuramente, relacionem
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esses conceitos a escritade um curriculo, por exemplo.

Observacao 2: ap06s a leitura e a realizacdo das atividades, o professor deve dizer aos alunos que,
muitas vezes, confundimos habilidades e qualidades. Nessa perspectiva, compreender que um termo
pode estar ligado/associado ao outro € importante.

Observacao3: o professor devedizeraos alunos queas pessoas tendem a perceber,commais clareza,
0s nossos defeitos do que as nossas qualidades, mas, paraa producédo de textos como o curriculo, é

importante que ndstenhamos certeza das nossas qualificagdes.

Atividade 2 - Um pouco de teoria
Nesta etapa, o professor deve apresentar conceitos retirados de dicionarios sobre o que é habilidade
e 0 que € qualidade, e escrevé-los no quadro para que os alunos consigam ter acesso, de forma mais

rapida, a eles.

DEFINICOES:

Atente-se as definigdes

“Habilidade é o substantivo feminino que indica a qualidade de uma pessoa habil, que revela
capacidade para fazer alguma coisa. O conceito de habilidade esta intimamente relacionado com a
aptiddo paracumprir umatarefaespecifica com um determinado nivel de destreza.”

“Qualidade é um conceito subjetivo, € 0 modo de ser, é a propriedade de qualificar os mais
diversos servigos, objetos, individuos etc. Do latim qualitate. Qualidade estd relacionado as
percepcdes de cada individuo e diversos fatores como cultura, produto ou servigo prestado.

Necessidades e expectativas influenciam diretamente nesta defini¢do.”

Atividade 3 - Apds a teoria — Mao na massa! Atividade de escrita

a) Sabemos que nos questionar sobre habilidades, qualidades e defeitos, muitas vezes, pode ser um
jeito preciso paraformularmos ideias, refletirmos sobre a nossa imagem e compreender, até mesmo,
o0 mundo. Nessa perspectiva, € importante conseguir expressar o “famoso”: QUEM SOU EU?

b) Analise o quadro e preencha as lacunas ressaltando quem vocé é.

- O professor deve distribuir para os estudantes cépias do informativo, em formato de tabelas, para
que possam preencher as lacunas do quadro.

Observacao 4: essa pratica de escrita deve funcionar como diagnostico para, futuramente, ocorrer
uma escrita de um curriculo em busca de emprego. Dessa forma, os estudantes conseguirdo delimitar
qualidades, habilidades e possiveis defeitos, 0 que ird contribuir para uma escrita mais precisa de um
curriculo vitae, por exemplo.

Apos finalizada a proposta de atividades do quadro “QUEM SOU EU” o estudante partira para uma
proxima atividade de escrita.
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Atividade 4 — Escrevendo um paragrafo: atividade de escrita

a) Depois de todaa sua analise pessoal, escreva um pequeno paragrafo como forma de conclusédo da
atividade. Pense nos seguintes topicos:

- O que eu mais gostei de escrever?

- Qual o aspecto em que tive mais dificuldade?

- Como faco para melhorar o que tive dificuldade?

Observagdo 5: nesse momento, se 0s alunos tiverem dificuldades para formular um paragrafo, o
professor deverd passar a definicdo do contetdo e explicar a composi¢cdo de um paragrafo

argumentativo.

DEFINICAO

Professor: Em um paragrafo é necessario apresentar, de forma original, as suas ideias e opinides
sobre o tema proposto. Nessa perspectiva, relacionar, organizar e construir relagbes argumentativas
sdo de extrema importancia.

“QO paragrafo é entendido como uma unidade textual formada com base em uma ideiacentral. Assim,
o paragrafo se forma como uma parte constituinte do texto.”

“O paragrafo tem como caracteristica principal representar uma unidade ou parte de um texto.
Assim, ele se estrutura por meio de topicos frasais, contendo a ideia central do texto, seguidos pelos
demais periodos com as devidas informagdes/argumentos/etc. que complementam e acrescentam-se

ao ponto central.”

22 Etapa — Apresentando propagandas cotidianas

Atividade 1 — Questionamentos iniciais

O professor fard 0s seguintes questionamentos e os alunos responderdo oralmente.
- Qual a profissdo que vocé estd exercendo atualmente?

- Qual ¢é a profissao que eu quero exercer?

- Como eu chego neste objetivo?

Atividade 2 — Analise as propagandas

Leia atentamente as propagandas abaixo e analise 0s seguintes pontos:
- Essas propagandas sé@o boas, por qué?

- O que eu mudaria em cada uma delas? Por qué?

- Quais sao as minhas habilidades em construir uma propaganda?
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Atividade 3 - Um pouco de conceito

Nesta etapa, o professor deve apresentar conceitos relacionados ao género propagandae a sua
estrutura para que, ao finalizar as discussdes, os alunos consigam produzir uma primeira propaganda.
DEFINICOES

Conceito 1 - Propaganda

“As propagandas sao géneros textuais discursivos persuasivos elaborados para influenciar a opinido
do leitor e persuadi-lo, ou convencé-lo, da necessidade de obter determinado servigo ou produto ou
ainda de adotar uma ideia. As propagandas podem ser compostas apenas de imagem, apenas de
texto, ou de imagem e texto conjuntamente. Os elementos da propaganda sdo: a composicao da
pagina (parte da pagina, cartazetc.) e o slogan.”

Conceito 2 - Slogan

“Osloganéafrase queacompanhaamarca. Temo objetivo deagregar valor por meiode umconceito
que ajuda a fixar a marca e atingir o publico-alvo. Ele pode mudar a cada nova campanha
publicitaria.”

Conceito 3 - Propaganda

“A propaganda € um texto argumentativo que tem por objetivo persuadir pessoas a concordar com

uma ideia ou a comprar um produto. Pode ser empregada para conscientizar o publico sobre
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problemas ambientais, sociais, desaldee outros, parauma mudanc¢a de comportamento. A mensagem
da propaganda é pensada em funcdo do objetivo, do publico, do veiculo em que vai ser divulgada.
Deve ser impactante e curta para chamar a atencéo e ser entendida rapidamente.”

Conceito 4 - O que nédo pode faltar em uma propaganda

- Texto nédo verbal: imagem que tenharela¢do com o andncio;

- Titulo: uma frase de efeito;

- Texto publicitario: texto verbal que da informacdes sobre o produto;

- Logotipo: desenho que simboliza a marcado produto;

- Slogan: frase que resume a imagem que o publicitario deseja firmar no mercado como uma

identidade do produto.

Atividade 4 - Para praticar: atividade escrita

- Observe as imagens abaixo e produza uma propaganda de acordo com as caracteristicas do género.
Lembre-se: sua propaganda deve atrair as pessoas. Use sua criatividade!

- Nesse momento, o professor entregaraa folha de atividade para que os alunos consigam fazera

atividade.

Atividade 5 - Para casa

O professor devera pedir para os alunos trazerem, no proximo encontro, curriculos ja feitos.

Recursos didaticos

- Folha impressa com a cépia, em colagem dos textos utilizados na sequéncia;
- Canetas e quadro para sanar possiveis duvidas;

- Retroprojetor;

- Caixa de som;

- Internet.

Avaliacgédo

Ao compreender a avaliagdo como um processo, € relevante a analise do engajamento dos alunos ao
longo de toda a sequéncia de atividades. Todas as respostas (orais ou escritas), assim como 0s
paragrafos argumentativos elaborados, devem servir como base para possiveis intervencdes do
professor,de modo a sanar as dificuldades de escrita de ordem gramatical que possam emergir das

producdes elaboradas.
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APENDICE Il - SEGUNDA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Ouro Preto
Disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso

Aluna: Vitéria Viana

SEQUENCIA DIDATICA - Diélogo entre producéo textual e vivéncia dos géneros no

cotidiano: como montar um bom curriculo

Conteudo programéatico: Leitura de poema relacionado ao ambiente do trabalho em instancias

sociais, analise de curriculos, exercicios e aplicagdo escrita do género curriculo.

Publico-alvo: Ensino Médio - Prioridade do 3° ano do EJAI

Esta sequéncia didatica visa auxiliar, especificamente, a escrita do género curriculo para estudantes
ndo regulares que pretendem adentrar no mundo do trabalho. Partindo dessa proposta, serdo
oferecidasaosalunos préaticasde escritaem formatode oficinapara que, ao final do processo, tenham
um conhecimentoespecifico dogénerocurriculo e possamaplica-lo navida praticacomo um produto

escolar e da pratica cotidiana da escrita.

Aulas previstas: cercade 2h
Observacao 1: cabe ao professor averiguar quantas aulas serdo necessérias paraa avaliacdo final da
turma. Muitas vezes, por ndo ser um ensino regular e por diversos fatores escolares, as praticas

pedagdgicas acabam por se delongar mais do que o previsto.

Objetivos:

- Analisar curriculos adquiridos em dominio publico e promovidos em salade aula;

- Avaliar as caracteristicas do género curriculo bem como as suas especificidades;

- Apresentar modelos de curriculos e sites de buscas que fornecam mecanismos para a realizacdo da
escrita de um bom curriculo;

- Fazer com que os alunos, a partir de uma metodologia de escrita, criem o seu préprio curriculo

levando em conta as habilidades e qualidades de cada um.

Titulo: Como montar um bom curriculo

Desafios relacionados a escrita contemplados pela sequéncia:
Os possiveis desafios comrelacdo a escritaque a sequéncia conseguiraabordar estdo ligados a analise
critica e comparativa, umavez que, ao evidenciar a leitura de curriculos, conseguimos compreender

as caracteristicas de escrita que ndo podem faltar nesse género. Dessa forma, a analise critica e
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comparativa com outros textos curriculares possibilitara que os desafios relacionados a escrita de um
curriculo de qualidade sejam contemplados. Ao apresentar teméticas que envolvam o mundo do
trabalho, busca-sesanardificuldades referentes, por exemplo, as escolhas lexicais, justamente porque
essas sdo pautas que colaboram com a apresentacdo de um curriculo de trabalho. Nesse sentido, ao
priorizar textos que fazem parte do cotidiano dos discentes, pretende-se envolver o estudante na
préatica e escrita para o seu desenvolvimento pessoal, 0 que reforcaa vivéncia dos géneros no
cotidiano.

Sintese das habilidades da BNCC contempladas na sequéncia:

Competéncia especificada BNCC relacionada a area da Linguagem e suas tecnologias
Numero da competéncia: 1

“Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e verbais)
e mobilizar esses conhecimentos na recepgéo e producdo de discursos nos diferentes campos de
atuacdo social e nas diversas midias, paraampliar as formas de participacdo social, o entendimento e
as possibilidades de explicagdo e interpretagdo critica darealidade e para continuar aprendendo.”
(EM13LGG101) Compreender e analisar processos de producéo e circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcgédo de interesses pessoais e
coletivos.

(EM13LGG103) Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das linguagens,
para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses.

(EM13LGG104) Utilizar as diferentes linguagens, levando em conta seus funcionamentos, para a
compreensdo e produgdo de textos e discursos em diversos campos de atuagao social.
(EM13LP02) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na producdo como na recepgao,
considerando a construgdo composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente
elementose recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e
sua progressao tematica, e organizando informacgdes, tendo em vista as condi¢des de produgéo e as
relagbes ldégico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solucéo; definicdo/exemplos etc.)

(EM13LP06) Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivosda linguagem, da escolha
de determinadas palavras ou expressdese da ordenagdo, combinagdo e contraposicdo de palavras,

dentre outros, para ampliar as possibilidades de construgéo de sentidos e de uso critico dalingua.

Competéncia especificada BNCC relacionada a areada Linguagem e suas tecnologias
NuUmero da competéncia: 3

“Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais ¢ verbais) para exercer, com autonomia e
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colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental € 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.”
(EM13LGG301) Participar de processos de producdo individual e colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais), levando em conta seus funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes contextos.

(EM13LGG302) Compreender e posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de mundo
presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em conta seus contextos de produgéao e de
circulagéo.

(EM13LGG303) Debater questdes polémicas de relevancia social, analisando diferentes argumentos
e opinides manifestados, para negociar e sustentar posic¢des, formular propostas, e intervir e tomar
decisdes democraticamente sustentadas, que levem em conta 0 bem comum e os Direitos Humanos,

a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global.

Competéncia especificada BNCC relacionada a area da Linguagem e suas tecnologias
NuUmero da competéncia: 7

“Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas,
criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas
autorais e coletivas, e de aprendera aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagéo e
vida pessoal e coletiva.”

(EM13LGG701) Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e mobiliz&-las de modo ético, responsavel e
adequado a préticas de linguagem em diferentes contextos.

(EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagao e comunicagéo (TDIC)
na formagdo do sujeito e em suas praticas sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de
selecdo, compreensdo e producédo de discursos em ambiente digital.

(EM13LGG703) Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de
producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais.

Justificativa pedagdgica paraa realiza¢do da atividade:

Diante da realidade da EJAI, em que muitos estudantes ndo sdo frequentes nas praticas pedagdgicas
propostas pela escola e, quando estdo presentes em sala de aula, buscam internalizar, mesmo que de
forma minima, os conceitos trabalhados, é necessario apresentar textos/conceitos que conseguirdo
levar para fora dos muros da escola. Por essa razdo, as atividades dessa sequéncia didatica sdo
pertinentes, porque contemplam os estudantes com uma pratica de escrita que pode sanar as

dificuldades, por exemplo, de formular um curriculo paraum futuro trabalho. Ao pressupor que 0s
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estudantes quefazemparte do ndcleo da EJAI ja estejam inseridos nomercado de trabalho ou querem
se inserir, percebe-se a justificativa para trabalhar, de forma pontual, o curriculo de trabalho como
género formativo dos estudantes do 3°ano da EJAL.

Sintese do assunto/contetdo:

- Caracteristicas do género curriculo;

- Modelos de curriculos: analise e debate;
- Escrita de um curriculo préprio.

Metodologia

12 Etapa - Ambientacéo
Para iniciarmos a conversa e os trabalhos, os alunos fardo uma atividade de leitura. Nela, ficardo

expostos a tematica do trabalho e a tudo o que esta relacionado ao universo trabalhista.

Atividade 1 - Individual - Resposta no estudo dirigido que seréentregue aos alunos

1) Leia atentamente o poema “Faltei ao servico” para responder ao que se pede:

a) Qual é arelagédo do eu lirico, isto é, de quem esta narrando o poema, com o trabalho?

b) Na sua opinido, qual é o tipo de trabalho exercido pelo eu lirico?

¢) No poema existe uma narrativa do local em que o personagem vive. Identifique 0s versos que
mostram sobre este local.

d) Escreva um pequeno paragrafo argumentativo sobre a relacéo de trabalho dos dias de hoje e como
isso afeta no cotidiano familiar.

Observacao?2: paracomplementaraleitura e conseguir identificar como acontece a leitura dramatica
de um poema social, no que diz respeito a literatura de saraus, vocé pode acessar ao link:

<https://www.youtube.com/watch?v=|CPh|5YDuTk>.

Observacédo 3: espera-se que os alunos relacionem o poema lido ao universo do trabalho e
depreendam do texto as relagdes, por exemplo, entre patrdo e empregado.

Observacao 4: apos a leitura e a realizacao das atividades, o professor deve dizer aos alunos que,
muitas vezes, ndo relacionamos textos, poemas e masicas ao nosso proprio cotidiano, mas esse tipo

de texto de caracteristicas literarias, em sua maioria, nos mostra, de forma poética, o que é a vida.

Atividade 2 - M&o na massa

Nesta etapa da sequéncia, para iniciarmos a conversa sobre curriculos, vamos observar alguns
exemplosde curriculos e como foram descritas as habilidades e qualidades de cada uma das pessoas.
Observagdo 5: neste momento, o professor entregara para 0s alunos uma pequena apostila com

alguns curriculos que serdo analisados e comparados entre si.



https://www.youtube.com/watch?v=jCPhj5YDuTk
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Atividade 3 - M&o na massa - Responda no estudo dirigido que sera entregue para 0s alunos.
a) Escreva trés pontos em comum que vocé conseguiu perceber em todos os curriculos analisados.
b) Em sua opinido, de que formaa fotografia contida nos curriculos, muitas vezes, seleciona pessoas
para determinado emprego. VVocé considera justa essa pratica?

¢) Observando os seus estudos sobre o género curriculo, o que vocé considera fundamental no
momento de redigir (escrever) o seu proprio curriculo?

d) Noscurriculosanalisados, € possivel perceber a grande énfase na carreiraacadémica e profissional.
Indique quais sdo as formas possiveis para se apresentar como estudante.

e) Em um curriculo, podemos apresentar as nossas principais habilidades. VValendo-se dos seus
estudos sobre 0 que € uma habilidade, escreva de que formaela é umaimportante informacdo em um

curriculo.

Atividade 4 - Um pouco de teoria

DEFINICOES

O que é um curriculo?

“Curriculo, ou curriculumvitae, muitas vezes abreviado como CV, é um documento que resume o
conhecimento, asexperiéncias e a carreirade uma pessoa, normalmente para fins profissionais, como
a busca de um novo emprego.”

Para que serve um curriculo?

“Ocurriculumvitae servepara convencer recrutadores de que vocé é a pessoa certapara um emprego
especifico. Por isso, o CV deve resumir suas informagdes profissionais, como habilidades e
experiéncias, de maneira que mostre ao recrutador que vocé combina com o cargo.”

Objetivo do curriculo

“O Curriculum Vitae terd como objetivo trazer uma sintese das qualificacGes, experiéncias
profissionais, formacdo académica e dados pessoais. Neste Ultimo, ndo se usa mais colocar

naturalidade, filiacdo, no caso de RG e CPF, s6 quando solicitado, caso contrario, nao é necessario.”

Atividade 5 - Apés a teoria - Atividade de escrita

Ja debatemos sobre 0s objetivos que todo curriculo precisa apresentar. Dessa maneira, agora iremos
analisar e escrever parte por parte do nossocurriculo. Fiqueatentoa cada etapa paraa sua construcao.
Observacao 6: essa pratica de escritadeve funcionar como pratica para a escritade um curriculo em
busca de emprego. Dessa forma, os estudantes conseguirdo delimitar qualidades, habilidades e
possiveis meios de escrita, 0 que ird contribuir paraumaescrita mais precisa de um curriculo.
Recado ao professor: professor, em anexo, estdo todas as modalidades que vocé devera percorrer

com 0s seus alunos para a etapa da escrita do curriculo. Caso queira e tenha mecanismos para
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projecao, vocé podera utilizar toda a sequéncia em formato de apresentacéo de slides.

Atividade 6 - Atividade de escrita: Para facilitar

- Vocé sabia que existem sites que nos ajudam a criar 0s nossos proprios curriculos? Veja mais
detalhes nos links:

<https://zety.com/br/blog/formato-de-curriculo>

<https://www.meucurriculoperfeito.com.br/criar-curriculo/n% C3%ADvel-de-
experi%oC3%AANcia>

Atividade 7 - Dicas de filmes relacionados ao mundo do trabalho
- Aprocurada felicidade
- Os estagiarios

- Tempos modernos

Recursos didaticos

- Folha impressa com a copia, em colagem dos textos utilizados na sequéncia;
- Canetas e quadro para sanar possiveis duvidas;

- Retroprojetor;

- Caixa de som;

- Internet.

Avaliacao

Compreendendo a avaliagdo como um processo, é relevante a analise do engajamento dos alunos ao
longo de toda a sequéncia de atividades. Todas as respostas (orais ou escritas), assim como 0s
parégrafos escritos das etapas do curriculo e dos estudos dirigidos, devem servir como base para
possiveis intervencgdes do professor, de modo a sanar as dificuldades de escrita de ordem gramatical
que possam emergir das produgdes elaboradas.



https://zety.com/br/blog/formato-de-curriculo
https://www.meucurriculoperfeito.com.br/criar-curriculo/n%C3%ADvel-de-experi%C3%AAncia
https://www.meucurriculoperfeito.com.br/criar-curriculo/n%C3%ADvel-de-experi%C3%AAncia

	ce8d3c9cf1934b8ddcebb1ef22004e1ce6eca881ada71169e4c0cd66650d641c.pdf
	c688784f87e6dff44eab195d20fa6beddc9899b515b27208413cb08f6a9b293c.pdf
	c688784f87e6dff44eab195d20fa6beddc9899b515b27208413cb08f6a9b293c.pdf

	PDF 23213.001027/2024-03
	Relatório 2 (1882991)

	ce8d3c9cf1934b8ddcebb1ef22004e1ce6eca881ada71169e4c0cd66650d641c.pdf

