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RESUMO

O ensino de Histéria Antiga vem passando por varias transformagdes, principalmente
no Brasil. Ha de se considerar que tal fato esta relacionado ao aumento de pesquisas
ligadas a essa vertente, as quais trazem reflexdes sobre como associa-la aos Ensinos
Fundamental e Médio. Nesse sentido, esta investigacdo tem como foco analisar a
pratica docente no ensino de Histéria Antiga no ambito da Educacgéo Profissional e
Tecnoldégica (EPT), considerando sua importdncia para a construgdo da
omnilateralidade. A questdo norteadora desta pesquisa buscou compreender como
ocorre o processo de ensino dos conteudos de Historia Antiga, levando em conta,
principalmente, o Curriculo da EPT no contexto do Instituto Federal de Minas Gerais
(IFMG). A pesquisa possui carater qualitativo, bibliografico, documental e, para além
disso, utilizou, como instrumento metodoldgico, a aplicagao de questionario anénimo.
Espera-se que, além do alcance do objetivo central, esta pesquisa possa contribuir
para a ampliagdo das reflexdes acerca do ensino de Histéria Antiga no Curriculo da
EPT, no ambito do IFMG, e que possa auxiliar para a transformacgao social que advém
de uma educacdo omnilateral, ja que a compreensdo da antiguidade, de forma
coerente, pode transformar as relagées sociais na atualidade. Por fim, como produto
educacional, desenvolveu-se um videocast, com o intuito de facilitar o acesso aos
debates sobre o ensino de Historia Antiga, proporcionando o alinhamento entre a
pratica docente e o curriculo na EPT.

Palavras-chave: Historia Antiga. Omnilateralidade. Trabalho. Educacéo. Pratica
Docente.



ABSTRACT

The teaching of Ancient History has been undergoing several transformations,
especially in Brazil. This is due to the increase in works produced in this area with
pertinent discussions and reflections on how to approach it in elementary and
secondary education. In this sense, the present research focuses on the teaching
practice of Ancient History in Professional and Technological Education (EPT),
considering its importance for the construction of omnilaterality. The guiding question
of this research sought to understand how the teaching process of Ancient History
content occurs, taking into account, mainly, the Curriculum of EPT at IFMG (Federal
Institute of Minas Gerais). The research has a qualitative character and used the
following methodological instruments: bibliographic and documentary research, and
the application of an anonymous questionnaire. It is hoped that, in addition to achieving
the central objective, this research can contribute to the expansion of reflections on
the teaching of Ancient History within the EPT Curriculum at IFMG and that it can assist
in the social transformation that comes from an omnilateral education, since a coherent
understanding of antiquity can transform social relations today. Furthermore, this
research developed an educational product, in the form of a videocast, with the aim of
facilitating access to debates on the teaching of Ancient History, providing alignment
between teaching practice and the curriculum in vocational and technological
education.

Keywords: Ancient History. Omnilateral. Work. Education. Teaching Practice.
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1 INTRODUGAO

Ao refletir sobre a minha trajetéria e, relacionando-a com um dos meus
escritores preferidos, Mario Sérgio Cortella, posso afirmar que nés “NAO NASCEMOS
PRONTOS!” (Cortella, 2015, p. 1) — frase que nomeia o livro. Considero, portanto, que
as relagdes sociais que me rodeavam me levaram a ter uma busca incessante pelo
conhecimento moldam a pessoa que sou hoje.

Desde a infancia, sempre demonstrei grande curiosidade e dedicagao aos
estudos. Embora muitos se questionem se ha alguém que realmente goste de estudar
— ou se estudam por mera necessidade, posso garantir que estudo porque gosto.
Meus pais me lembram sempre (ndo sei se de maneira saudosa) que eu fazia todos
os tipos de perguntas, durante todo o dia — o que era uma tarefa nada facil.

Ao longo do tempo, essas inquietagdes, em unido com a busca por aprender,
fortaleceram o meu vinculo com o ambiente escolar e com o conhecimento historico.
Durante o ano de 2015, a ideia de cursar Licenciatura foi amadurecendo e, nesse
processo, fui consolidando o desejo de trilhar o caminho da docéncia. Assim, em
margo de 2016, ingressei-me no curso de Historia na Universidade do Estado de
Minas Gerais, na cidade de Carangola.

Mas por que o curso de Historia? Trata-se de uma escolha intimamente ligada
a necessidade de compreender as razdes pelas quais as coisas sdo como sao. Antes
mesmo de fazer esse curso, percebi que alguns processos se repetiam, outros se
transformavam e que o estudo sistematico dessas etapas poderia oferecer respostas
— ainda que provisérias — a muitas das minhas indagacdes. A época, eu acreditava
que eu poderia mudar o mundo. Com o tempo, percebi que eu ndo o altero sozinha,
mas posso contribuir para a sua melhoria, por meio de praticas educativas
comprometidas com a formagao critica dos educandos.

Durante o percurso da Graduagao, participei de projetos de pesquisa e de
extensao, voltados a Teoria da Histéria e a Historiografia, ao Ensino de Histéria nas
escolas e a estudos relacionados & Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, por meio
da atuacdo no Nucleo de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NEAB). Enfim,
percorrer essas diversas areas fez com que eu pudesse ampliar meu olhar sobre o

fazer histérico e observar o que me motivava nesse percurso.
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Vale ressaltar, ainda que seja de amplo conhecimento, que, durante o trajeto
da Graduacgao, os cursos tém, como matéria obrigatoria, a realizagcdo de um Trabalho
de Conclusdo de Curso, o temido TCC. Antes de apresentar o tema, tive uma
conversa sincera com o meu entao orientador, que me fez o seguinte questionamento:
Thuanne, o que te trouxe aqui? O que te move? Qual a area que vocé mais gosta?
Vocé tem que escrever sobre o que gosta. Depois desses questionamentos, eu fui
para casa e refleti muito.

Percebi, entdo, que, no curso de Histdria, 0 que sempre me moveu foram os
estudos sobre o mundo antigo — e esse interesse me acompanha de longa data. Ainda
no Ensino Fundamental, eu adorava passar horas “namorando” as imagens das
civilizagbes mais antigas, presentes nos livros didaticos, tentando compreender quem
eram aquelas pessoas, como viviam, por que produziam determinados artefatos e
como organizavam suas sociedades.

Ao ingressar na Graduacado, pude compreender a complexidade dessas
civilizagdes, bem como a importancia de analisa-las a partir de uma perspectiva mais
plural. Com base nisso, minha producdo académica, isto €, o TCC, pautou-se na
Historia Antiga. Desenvolvi uma analise de um livro escrito no ano de 96 d.C. A obra,
intitulada de GERMANIA, foi escrita por Publius Tacito, um magistrado do Império
Romano que descrevia as relagbes que existiram entre os povos romanos e
germanicos.

Ao longo da pesquisa, notei que o mundo antigo costumava ser permeado por
muitas generalizacbes e anacronismos, aspectos que faziam com que houvesse
lacunas acerca da reflexao e da criticidade nas questdes de alteridade presentes no
mundo contemporaneo. Em diferentes momentos, enfrentei resisténcias quanto a
escolha desse objeto de pesquisa, muitas vezes justificadas por argumentos que nao
apresentavam coeréncia.

Concluida a graduacao, voltei para a minha cidade e comecei a lecionar, na
cidade vizinha, na rede estadual de ensino. Apesar de ja ter comegado a vida
profissional dois meses apds a formatura, mantive vivo o sonho de realizar um curso
de Mestrado em que pudesse aprofundar mais nas questdes que permeiam o mundo
antigo. Ao ser aprovada no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) do IFMG — Campus Ouro Branco, no ano de 2023, enxerguei
a oportunidade de pesquisar e aprofundar meus conhecimentos a respeito da Historia

Antiga na Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT).
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A proposta de pensar a Historia Antiga, no ambito da EPT, n&o foi uma tarefa
facil. Com o apoio do meu orientador, dos professores do programa e dos amigos de
jornada, fui percebendo possiveis caminhos para articular esses dois campos, sem
perder de vista as especificidades da EPT, bem como o potencial do Ensino de
Histéria Antiga. Aqui, cabe refletir sobre os pressupostos da EPT, a qual visa a
formagdo para uma educacdo omnilateral. Frigotto (2012) afirma que educagao
omnilateral significa

a concepgao de educacgao ou de formagdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as

condigbes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico (Frigotto, 2012, p. 267).

Compreende-se, assim, que a educagao omnilateral abrange um processo de
ensino-aprendizagem solido que colabora para a emancipagédo humana em todos os
sentidos da vida. Nessa perspectiva, esta investigagdo parte da premissa de que a
educacao omnilateral possa comegar com um ensino de Histéria Antiga coerente, sem
se pautar nas simplificagcdes existentes da atualidade. Logo, deve-se, nesse ensino,
problematizar temas que possibilitam aos educandos compreender as questdes de
alteridade que permeiam o mundo antigo e a atualidade.

No entanto, estudos como o de Carvalho (2021) revelam que os conteudos
relativos a essa area, quando apresentados nos curriculos e materiais didaticos,
muitas vezes sao tratados de forma superficial. Nessa perspectiva,

[...] constata-se que os conteudos referentes a esses tempos histéricos sao
0s que padecem com maiores problemas, como € o caso dos erros,
anacronismos e simplificagdes. [...] No entanto, conforme elencado por Silva
(2001), referimo-nos as simplificagdes que, com a pretenséo de facilitar o

processo de ensino-aprendizagem, abordam os conteudos de forma
negligente, o que tende a distorcé-los (Carvalho, 2021, p. 10).

Diante disso, torna-se relevante indagar: de que maneira a Historia Antiga é
trabalhada e compreendida no ambito da EPT? Em que medida o curriculo e a pratica
docente favorecem (ou ndao) uma abordagem critica e omnilateral desse conteudo?
Como evitar a reproducdo de visdes estereotipadas, eurocéntricas e anacrbnicas
sobre o mundo antigo, especialmente em um contexto em que se propde uma
formagao integral dos educandos?

Essas inquietagdes, associadas a minha paixdo pelo mundo antigo, levaram-

me a construcao desta pesquisa. Com base nisso, busco compreender como se da o
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processo de ensino dos conteudos de Historia Antiga na EPT, tomando como
referéncia o Curriculo do IFMG. A partir desse objetivo geral, tém-se os objetivos
especificos, os quais versam em:

a) identificar de que forma a Histéria Antiga é estabelecida pelo Curriculo no

IFMG;

b) analisar como os professores do IFMG enxergam suas praticas docentes
relacionadas aos conteudos de Historia Antiga;
c) elaborar um produto educacional em formato de um videocast.

O videocast, estruturado em 4 episodios (além do episdédio bonus), vinculados
ao canal do YouTube Histéria Antiga em Foco, busca refletir sobre a importancia e os
desafios do ensino de Histéria Antiga, bem como as conquistas e avangos do ensino
e da pesquisa desta area no territorio brasileiro, analisando, com isso, seus conteudos
e contribuicdes no curriculo e nos materiais didaticos. Os episédios do videocast
contaram com a generosa participagcdo do renomado Professor Dr. Pedro Paulo
Funari, um dos grandes nomes da Historia Antiga no Brasil.

Vale destacar que, além de contribuir para discussdes acerca do Ensino de
Histéria Antiga no contexto da EPT, a pesquisa busca render frutos significativos,
como é o caso da publicagdo de um capitulo de livro, inserido na obra Ensino Médio
Integrado: politicas, curriculos e praticas', langado pela Editora IFB (do Instituto
Federal de Brasilia) e presente no Volume 2 da coletanea?.

Assim, nesta investigacao, tém-se: uma fundamentacao teorica voltada a EPT,
a formacgao omnilateral e ao ensino de Histéria Antiga; a descricdo dos procedimentos
metodoldgicos utilizados; a analise dos dados; e, por fim, a apresentagcdo e a
discussao do produto educacional, avaliando suas possibilidades e limites para o

fortalecimento de uma pratica pedagdgica critica na EPT.

" Para acesso a coletanea de volumes, tem-se o seguinte link: https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-
editora-ifb/.

2 Para acesso direto ao capitulo de livro, tem-se o seguinte link: .
https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-editora-ifb/ensino-m%C3%A9dio-integrado-pol% C3%ADticas-
curr%C3%ADculos-e-pr%C3%A1ticas-volume-2/.



https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-editora-ifb/
https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-editora-ifb/
https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-editora-ifb/ensino-m%C3%A9dio-integrado-pol%C3%ADticas-curr%C3%ADculos-e-pr%C3%A1ticas-volume-2/
https://editora.ifb.edu.br/editora/livros-editora-ifb/ensino-m%C3%A9dio-integrado-pol%C3%ADticas-curr%C3%ADculos-e-pr%C3%A1ticas-volume-2/

17

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, discorre-se sobre o referencial tedrico que pautara toda a
pesquisa. Primeiramente, serao apontadas algumas consideragdes historicas acerca
da EPT no Brasil. Em seguida, discute-se sobre o Curriculo Integrado e as Praticas
Pedagogicas na EPT. No capitulo posterior, analisa-se a situagdo das Ciéncias
Humanas e o Ensino de Histéria na EPT e, por fim, reflete-se sobre o Ensino de
Historia Antiga no Brasil e a sua importancia na constru¢do de uma educagao

omnilateral.

2.1 Consideracgoes historicas sobre a EPT

A implementacdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica —
e a criagao dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, aconteceu por
meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008). Embora seja
recente, a presenca dos Institutos Federais (IF’s) possui um passado complexo.

A histéria da Educacao Profissional no Brasil tem seus primeiros sinais no
século XIX, mais especificamente no ano de 1809, periodo em que o pais vivenciava
o governo de D. Jodo VI, recém-chegado de Portugal. A época, houve a criacdo do
Colégio das Fabricas. A fundacao dessa instituicdo, segundo Ramos (2014), revela a
perspectiva assistencialista do governo em buscar a inser¢gdo das criangas pobres e
orfas aos oficios.

Ja no inicio do século XX, em 1909, foi criada, pelo entdo presidente Nilo
Pecanha, a Escola de Aprendizes e Artifices — processo também destinado aos mais
pobres. Tal perspectiva pode ser vista por meio do préprio Decreto n® 7.566, de 23 de
setembro.

Considerando: Que o aumento constante da populagao das cidades exige
que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da lucta pela existencia; Que para isso se torna
necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo technico e intellectual, como fazé-los adquirir habitos

de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio
e do crime (Brasil, 1909, p. 1).

Ha de se considerar, para além disso, que, durante os anos de 1930, por meio
da insercdo de Getulio Vargas ao poder, houve um massivo processo de

industrializacdo no pais. Dessa forma, foi necessario pensar na formacao de
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trabalhadores, que passou de uma perspectiva assistencialista para uma visao
econdmica. Assim,
na reforma educacional implementada por Francisco Campos em 1931, cuja
normatividade é consagrada pela Constituicdo de 1934, o governo federal
compromete-se com o ensino secundario, dando-lhe conteudo e seriagéo
propria. Porém, o carater enciclopédico dos curriculos manteve a

caracteristica elitista desse ensino, enquanto os ramos profissionais foram
ignorados, criando-se dois sistemas independentes (Ramos, 2014, p. 25).

Durante essa reforma, o ensino técnico e profissional ndo teve a ateng¢ao do
governo, o qual estava demasiadamente preocupado com a elaboragéo de curriculos
para a manuteng¢ao do ensino elitista no pais. Desse modo, com a diviséo do sistema
educacional brasileiro entre o ensino propedéutico — voltado para o ensino da classe
mais abastada — e o0 ensino técnico — voltado para a classe mais desfavorecida —,
acabou-se por reforgar o dualismo educacional que se propaga até os dias de hoje.

Inclusive, no ano de 1959, a época do Plano de Metas, criado por JK, o pais se
viu em meio a uma politica nacional-desenvolvimentista. Segundo Ramos (2014, p.
28),

o Plano de Metas (1956-1960) nos permite ver duas caracteristicas dos anos
JK, a saber: a abertura ao capital estrangeiro por via das multinacionais e da
ideologia desenvolvimentista. Forma-se, nesse contexto, uma burguesia
industrial brasileira associada, de forma subordinada, a burguesia
internacional. O Estado, além de se manter como mediador entre as diversas

forgas sociais do pais, passa também a produzir mercadorias e servigos,
principalmente os infraestruturais.

Nesse contexto, foi criada a Lei n°® 3552, de 16 de fevereiro de 1959, que
estabeleceu uma nova organizagcdo escolar e administrativa para estabelecimentos
do ensino “industrial”’. Durante esse mesmo ano, houve, também, a transformacgao de
Escolas Técnicas, as quais comporiam a rede de ensino técnico em autarquias e em
Escolas Técnicas Federais, documento elaborado por meio do Decreto n° 47.038 de
16 de outubro de 1959 (Brasil, 1959).

Vale ressaltar que, mesmo com essas transformagdes, a politica
governamental ndo estava preocupada com a qualidade que ofertaria aqueles que
procurassem ingressar nesse tipo de instituicdo. Isso porque a maior preocupacgao se
dava no intuito de formar mao de obra qualificada para as industrias que estavam se
consolidando dentro do pais, fazendo com que ndo houvesse perspectiva para que
as pessoas saissem do patamar que ja se encontravam dentro da sociedade

brasileira.
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Durante o periodo militar, a situagao continuou da mesma forma, ainda que
com a Lei 5.692, de 1971, que colocou como compulséria a profissionalizagdo em

todo o ensino de 2° grau. Segundo Azevedo, Oto Shiroma e Coan (2012, p. 29),

o MEC estabeleceu a obrigatoriedade da profissionalizagdo no 2° grau
mediante a organizagédo de um curriculo que justapunha um nucleo comum e
uma parte diversificada para as habilitagdes profissionais em consonancia
com as demandas do mercado de trabalho local ou regional.

Apesar de varias rupturas existentes com as sancdes de leis sobre a EPT, o
ensino dual continuou a se propagar sobre o sistema educacional brasileiro. E o que
afirma Ramos (2014, p. 31), ja que

a elevada preocupagdo com a formagdo qualificada de trabalhadores se
justifica pela possibilidade de expansdo dos empregos. Mantinha-se, no
entanto, dois eixos de atuacdo: a formagédo acelerada de operarios para
realizagdo do trabalho simples, e a formagdo de técnicos de nivel
intermediario, em menor numero, para realizar a fungdo de prepostos nas

multinacionais, em paralelo com a formagdo propedéutica destinada as
classes mais favorecidas.

Em 1982, com a Lei n® 7.044, houve a extincdo da profissionalizacao
obrigatéria de 2° grau. Afinal, a lei anterior ja ndo condizia com as perspectivas da
classe média que estava em ascensido. Em 1986, houve a implantagédo do Programa
de Expanséao e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC), o qual objetivava a criagao de
200 novas escolas técnicas industriais e agrotécnicas de 1° e 2° grau. O resultado ndo
foi o desejado, uma vez que houve apenas a inauguragdo de 11 unidades
descentralizadas e 36 em construgao.

Ao final da década de 1980, o Brasil passava pelo processo de
redemocratizacdo, que mudou a sociedade brasileira e trouxe novas discussdes
acerca do nosso sistema educacional. Comecou-se a discutir, dessa forma, a
formacgao politécnica dos discentes. Vale pontuar sobre o conceito de politecnia.

O ensino profissional é destinado aqueles que devem executar, ao passo que
o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber e
controlar o processo. A nocido de politecnia contrapde-se a essa ideia,
postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma unidade
indissoluvel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concepgao é que nao existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual
puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do exercicio dos
membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na prépria

origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo trabalho
(Saviani, 2003, p. 138).
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Durante a década de 1990, a discussao sobre o ensino politécnico também
continuou, por meio da criagao de um Projeto de Lei (PL) de Diretrizes de Bases da
Educacdo Nacional (LDB), com a autoria do senador Darcy Ribeiro. Toda a
comunidade educacional se mobilizou pela aprovagcdo do PL, mas isso ndao ocorreu.
Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, o Poder Executivo conseguiu
realizar a reforma educacional por meio do Decreto n° 2.208/97.

Em uma guinada ideoldgica, a equipe que assumiu o Ministério da Educacéao,
no governo Luiz Inacio Lula da Silva, a partir de 2003, se disp0s a reconstrugédo das
politicas publicas para a EPT. Uma das principais a¢des dessa gestao foi a revogagéo
do Decreto de 2.208/97, restabelecendo a possibilidade de integracao curricular dos
ensinos médio e técnico, de acordo com o que dispde a LDB.

Com a criagcado de dois seminarios realizados pela Secretaria de Educagao
Média e Tecnoldgica (SEMTEC) comegaram as discussdes para a elaboragdo do
documento Proposta de Politicas Publicas para a Educagdo Profissional e
Tecnolbgica. Nas palavras de Ramos (2014, p. 71), a elaboracédo desse documento

[..] foi por um processo aberto, ndo mascarando e nem tratando
privadamente, mas publicizando os interesses e conflitos, que se buscou

estruturar a relagdao de um Estado que se educa com a sociedade e, ao
mesmo tempo tem, também, a prerrogativa de educé-la.

Ainda durante o governo Lula — e na gestdo Dilma Rousseff —, houve uma
expansao da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica. No ano de 2008,
o entdo presidente, Lula, sancionou a Lei n°® 11.892, criando 38 Institutos Federais.
Entre os anos de 2011 e 2016, foram criados 208 novos campi. Todo o crescimento
vinha com a perspectiva de aumentar a oferta do Ensino Médio Integrado (EMI). Assim
sendo, é imprescindivel que essa oferta se traduza em uma formagao que nao apenas
atenda as demandas do mercado de trabalho, mas que promova uma educagao

omnilateral.

2.2 O Curriculo Integrado e as praticas pedagoégicas na EPT

Quando se pensa em curriculo, salienta-se que ele atua como um sistema de
regulagao e disciplina. Segundo Sacristan (2000, p. 18), “o curriculo determina que
conteudos serdao abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de exigéncias para os
graus sucessivos, ordena o grau escolar”. Dessa forma, vale pontuar que o curriculo

coordena também o trabalho do docente quanto ao seu modo de ensinar,
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formalizando quais s&o as necessidades de aprendizado dos alunos em determinado
periodo.

Em seu livro intitulado Identidades terminais: as transformagdes na politica da
pedagogia e na pedagogia da politica, Silva (1996) traz uma definigdo bem propria do
que seria o curriculo.

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que
se condensam relagdes de poder que sao cruciais para o processo de
formacao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades

sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais
(Silva, 1996, p. 25).

Por meio das consideragdes acima, € possivel compreender que existem varias
definigdes sobre curriculo. Conforme defendido por Tomas Tadeu da Silva (1996),
curriculo é poder. Dessa forma, partindo da ideia de Arroyo (2011), curriculo também
pode ser entendido como territério de disputas3. Compreender esse processo é
entender que a educagao pode ser moldada para “servir’ aos interesses capitalistas.

Quando o curriculo é estruturado para entrar em convergéncias as demandas
da economia capitalista, o conteudo oferecido aos educandos tende a ser
fragmentado, pois o foco esta restrito as habilidades as quais eles necessitam para
atender as exigéncias do mercado do trabalho, desconsiderando, assim, uma
educacao integral do educando.

Conforme argumentam Leite e Silva (2023, p. 3) “privilegiar um tipo de
conhecimento e n&o outro é uma agéao estratégica de poder subjacente ao curriculo”.
Tal processo faz com que os educandos ndo sejam langados a luz da criticidade ou
que a recebam de forma manipulada, desempenhando, com isso, fungcbes de
subserviéncia ao mercado de trabalho sem sequer questionar o seu papel dentro da
sociedade.

Analisando essas questdoes — que pairam sobre o contexto educacional
brasileiro, Ramos (2008) nos indaga que a realidade nos impde sempre a pensar
sobre o tipo de sociedade que visamos quando educamos. Segundo a pesquisadora,

“‘queremos nés uma sociedade que fragmenta, exclui, discrimina e nega direitos? Ou

3 E importante salientar, aqui, o trabalho feito pelo professor Dr. Miguel Gonzales Arroyo que, em 2011,
em sua obra Curriculo, Territério em disputa, maximizou as reflexdes acerca das identidades, saberes
e sujeitos sociais que compdem os curriculos, tornando as discussdes sobre essa tematica ainda mais
aprofundadas e mais préoximas do cotidiano escolar.
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uma sociedade que inclui, reconhece a diversidade, valoriza os sujeitos e sua
capacidade de producéao de vida?” (Ramos, 2008, p. 1).

Nesse momento, faz-se necessario compreender um pouco sobre o curriculo
integrado, uma das bases da EPT, e que parece ser uma alternativa quando se trata
da tentativa de construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Desse modo,

o ‘curriculo integrado’ organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como

sistema de relagdbes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender (Ramos, 2009, p. 117).

Baseado nas ideias de Ramos (2009), ha de se considerar que o Curriculo
Integrado organiza a aprendizagem com a finalidade de que seja oferecida uma
educacao que possa contemplar todas as formas de conhecimento produzidas pelo
homem. Além dessa concepgao, essa proposta curricular ainda integra o trabalho
como principio educativo. Em um de seus escritos, Saviani (2007, p. 154) traz uma
explicagédo sobre o que seria o trabalho como principio educativo. Segundo o autor,

se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo € uma dadiva
natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um
produto do trabalho, isso significa que o homem nao nasce homem. Ele
forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo produzir-se como homem. Ele
necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a produgdo do homem €&, ao mesmo tempo, a formagao

do homem, isto é, um processo educativo. A origem da educagdo coincide,
entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).

Com base nisso, percebe-se que o trabalho e a educagao andam juntos, pois
o trabalho forma e é capaz de fazer com que os homens possam compreender a
Histdria, bem como seus aspectos tecnolégicos, culturais e sociais. Contudo, sera que
o trabalho € um principio educativo? Ciavatta (2009, p. 413) faz um alerta ao discutir
que “o trabalho ndo € necessariamente educativo, pois depende das condi¢cdes de
sua realizagao, dos fins a que se destina, de quem se apropria do produto do trabalho
e do conhecimento que se gera”. Assim sendo, € necessario que se pense sobre as
praticas pedagdgicas na EPT.

Estas podem ser compreendidas como uma agao que acontece no ambito
escolar em diversos niveis e que conduz o constante processo de ensino-
aprendizagem cujos educador e educando estdo envolvidos nas buscas pelo
conhecimento. Segundo Franco (2016, p. 542), “as praticas pedagdgicas sao aquelas

que se organizam para concretizar determinadas expectativas educacionais”. Para a
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autora, essas praticas sao carregadas de intencionalidade que d&o sentido a agéo,
objetivando a transformacéao da sociedade na qual se vive.

Seguindo essa linha de pensamento, pode-se afirmar, entdo, que as praticas
pedagogicas s&do construidas historicamente. Logo, a medida em que ocorre o
processo de ensino-aprendizagem, o conhecimento vai sendo compartilhado e
produzido por educadores e educandos na constante do aprender ensinando e do
ensinar aprendendo.

O ensino integrado, proposto pelos Institutos Federais, € um projeto
pedagogico que apresenta forte relagdo com a praxis docente. Esta, de acordo com
0s conceitos marxistas, diz respeito a unido da teoria e da pratica, de modo que o ser
humano possa compreender o mundo em que vive (teoria), transformando-o por meio
da sua acéo (pratica). Além de ser um projeto pedagdgico, o ensino integrado também
€ um projeto politico. Segundo Araujo e Frigotto (2015, p. 63),

0 ensino integrado é um projeto que traz um contetdo politico-pedagdgico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agbes formativas
integradoras (em oposic¢ao as praticas fragmentadoras do saber), capazes de
promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das

praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente (Araujo; Frigotto,
2015, p. 63).

Segundo os autores, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras
nao depende apenas de solucgdes didaticas, mas requerem, principalmente, solugcdes
ético-politicas. Dessa forma, para que a pratica pedagdgica integradora acontega no
ensino integrado, ou seja, a fim de que possua um viés educativo, € importante que
existam subsidios governamentais que garantam condi¢gdes concretas para a sua
realizagao.

No ensino integrado, portanto, o desenvolvimento das praticas pedagogicas
necessita também do envolvimento daqueles que fazem parte desse processo de
ensino-aprendizagem — isto €, educando e educadores. Em se tratando disso, Araujo
e Frigotto (2015, p. 74), argumentam que

[...] ambos, professores e estudantes, sdo os sujeitos da pratica pedagdgica.
Se a funcgdo do principal do educador é mediar a relagdo entre cultura
elaborada e o educando, dando dire¢do a aprendizagem, este exercicio s6
tera possibilidades de produzir a autonomia discente e o reconhecimento da

realidade social se orientada por um projeto politico-pedagdgico de
transformagéo da realidade.
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Nesse sentido, a formagédo do educando como ser ativo, pronto para intervir
criticamente dentro da sociedade, esta intimamente ligada a pedagogia historico-
critica, a qual nos ensina muito sobre a triade curriculo, docente e educando. Nessa
abordagem, o estudante deve compreender que o conhecimento sistematizado pode
ser utilizado como um instrumento de reflexao para a transformacéo da sociedade.

Com base nisso, salienta-se que a pedagogia historico-critica converge com as
bases da EPT, uma vez que conceitos como omnilateralidade e politecnia remetem
exatamente ao que o ensino integrado e as praticas educativas devem buscar. Logo,

parte-se do pressuposto de que o objetivo a ser alcangado, na perspectiva
de uma sociedade justa, € a formagédo omnilateral, integral ou politécnica de

todos, de forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do estado
(Moura, 2013, p. 705).

Apesar dos desafios latentes, como a falta de investimento na estruturagao dos
campi, na formagéo docente, nos recursos tecnolégicos e na ampliagao de vagas para
os filhos da classe trabalhadora, as praticas pedagogicas realizadas na EPT,
alinhadas a pedagogia histérico-critica, buscam contribuir para a formacgado de
educandos conscientes, fazendo com que o sujeito em formacgao consiga enxergar o
seu papel transformador dentro da sociedade brasileira e dentro do mundo do

trabalho.

2.3 As Ciéncias Humanas e o ensino da Histéria na EPT

Os Institutos Federais tém se consolidado como um espaco importante para a
formagéao integral de estudantes, uma vez que podem ser preparados ndo somente
para o mercado de trabalho, mas para transformar o mundo em que vivem. Desse

modo, nas palavras de Oliveira (2019, p. 603),

o saber € em si mesmo ideoldgico, e o que precisamos € oferecer ferramentas
aos nossos alunos para que possam criar condicbes de construir seu
conhecimento, e perceber os aspectos ideoldgicos nele contidos.

Nesse sentido, as Ciéncias Humanas desempenham um papel fundamental no
ambito da EPT, ja que sédo capazes de proporcionar uma formacao critica e reflexiva
aos educandos. Logo, integrar essas areas no curriculo da EPT é fundamental para
que haja a promogéo de uma educagao que supere a formagao voltada para os ideais
capitalistas. No entanto, existem desafios a serem enfrentados, como os citados por
Silva (2019, p. 610), em que
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poucos campi tém um quadro equilibrado de professores, bem distribuidos
na area das Ciéncias Humanas. Um quadro limitado de docentes se reflete
em uma carga de atividades em sala elevada, impactando na participagao
em outras atividades da instituicdo, com a pesquisa e extensao.

Além disso, Nussbaum (2015) argumenta, em sua obra Sem Fins Lucrativos,
que essa situacgao reflete um cenario de ambito mundial, ndo sendo uma exclusividade
da educacao brasileira. Segundo a pesquisadora, “as humanidades e as artes estao
sendo eliminadas em quase todos os paises do mundo [...], elas estdo perdendo
rapidamente seu lugar nos curriculos e, além disso, nas mentes e nos coragdes dos

pais e dos filhos” (Nussbaum, 2015, p. 4).

Essa negligéncia com as Ciéncias Humanas faz com que o desenvolvimento
integral dos estudantes seja comprometido. Vale pontuar, com isso, que o ensino
integrado

€ uma proposi¢ao pedagdgica que se compromete com a utopia de uma
formacao inteira, que n&o se satisfaz com a socializagdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a
um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento
de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais (Araujo; Frigotto, 2015, p.
62).

Nesse contexto de eliminacao das disciplinas de Ciéncias Humanas, percebe-
se que as instituigdes impdem limites ao aprendizado dos estudantes, prejudicando
sua compreensdo sobre o papel que desempenham na sociedade e como podem
transforma-la, afetando, inclusive, sua percepc¢ao sobre as questdes sociais, culturais

e éticas que lhes cercam.

Por meio da ideia de “capitalismo cognitivo”, termo cunhado por Saraiva e
Veiga Neto (2009, p. 194), é possivel perceber que as humanidades em nada se
alinham com a governabilidade existente no neoliberalismo, uma vez que, como citado
pelos autores, o capitalismo cognitivo ndo deseja uma moldagem definitiva do corpo
como ocorria no capitalismo industrial, mas sim um cérebro flexivel, readaptavel as

condi¢des cambiantes.

Isso nos remete a afirmacgéo de Oliveira (2019, p. 611), cujo autor ressalta que
‘o0 ensino médio integrado tal como atualmente se apresenta, ndo tem alcangado com
éxito o projeto de formagdo ampla e integrada dos alunos, mas apenas a

sistematizagcao de um determinado conjunto de informacgdes”.



26

Com isso, o trabalho como principio educativo também é prejudicado, uma vez
que a formacéao oferecida passa a ser excessivamente tecnicista, atendendo apenas
as demandas imediatistas do mercado de trabalho e ndao promovendo uma formacgéao
mais ampla que de fato integre os diversos saberes que possam levar a uma formagéo
para o mundo do trabalho.

Inclusive, as criticas feitas por Nussbaum (2015) também convergem para a
realidade dos ensinos integrados no Brasil. A autora questiona: "Que tipo de educacao
o modelo antigo de desenvolvimento preconiza?" (Nussbaum, 2015, p. 20). Em
resposta a essas informacdes, a autora conclui que

a educagdo voltada para o crescimento econdmico exige competéncias
basicas, que a pessoa seja alfabetizada e tenha nogbes basicas de
aritmética. Também precisa que algumas pessoas tenham conhecimentos
mais avangados de informatica e tecnologia. A igualdade de acesso, porém,
nao é extremamente importante; um pais pode muito bem crescer enquanto
0s camponeses pobres continuam analfabetos e sem dispor dos recursos

basicos de informatica, como demonstram os acontecimentos recentes em
muitos estados indianos (Nussbaum, 2015, p. 20).

Para além disso, deve-se lembrar do discurso de Modernidade Liquida, de
Zigmund Bauman, sendo perceptivel que n&o s6 o ensino integrado, mas também a
educag¢ao mundial estdo pautados no imediatismo, na formag¢ao para o mercado do
trabalho e no consumismo exacerbado, priorizando o ter em detrimento do ser. Logo,
“o fomento a resisténcia e o espirito critico dentro da educacgao, aliados a crenga de
que a juventude possui capacidade criativa e de apropriagédo de novas ideias, sao
pegas-chave para a ‘revolugao cultural’ vislumbrada por Bauman” (Pontes, 2014, p.
104). Com isso, a formagao deveria incluir uma perspectiva critica que permita aos
estudantes entenderem nao apenas suas fungcbées no mundo do trabalho, mas
também suas responsabilidades e papéis na sociedade.

Ha de se considerar, também, que, assim como em outras disciplinas das
Ciéncias Humanas, a Historia traz consigo a possibilidade de o educando
compreender as transformacdes sociais e culturais, podendo interferir no mundo em
que vive a fim de transforma-lo. Ao promover a integragao da disciplina de Histéria as
disciplinas profissionais, é possivel que haja uma potencializagdo na formacéo integral
dos educandos, preparando-os nao so para o mundo do trabalho, mas para atuarem
como cidadaos conscientes e comprometidos para a constru¢gdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. De acordo com Ciavatta (2005, p. 85), esse tipo de formagéao

“trata de superar a reducao da preparacao para o trabalho ao seu aspecto operacional,
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simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriagao historico-social”.

Apesar da relevancia do ensino de Histéria na EPT, a disciplina enfrenta
desafios como todas as outras areas que fazem parte das Ciéncias Humanas, os
quais vao desde a falta de infraestrutura até a priorizacdo que € dada nos curriculos
das disciplinas técnicas. No cotidiano, tal aspecto representa menor quantidade de
aulas semanais da disciplina, o que pode afetar diretamente o tempo disponivel para
ministrar conteudos como os de Historia Antiga.

Acerca das dificuldades de integracao, Alem e Pereira (2016, p. 57), em uma
pesquisa que analisou o ensino de Histéria no Instituto Federal da Bahia (IFBA),

defendem a ideia de que

a proposta de um ensino técnico profissional orientado pela perspectiva da
integracdo, segundo o que tem levantado a nossa pesquisa no Campus
Salvador, ndo vem se realizando nem no nivel do curriculo prescrito para os
Planos de Curso, nem no do curriculo prescrito para a disciplina de Histéria.
Os sujeitos professores de Histéria apontam uma série de dificuldades para
essa integragcdo, desde institucionais, de formagdo, como também uma
cultura escolar tecnicista que deprecia o ensino das disciplinas das areas de
Humanas nos cursos de educagao técnica profissional, 0 que nao se alterou
com o Decreto 5.154/04 e com as orientagbes e os parametros decorrentes.

As evidéncias acima revelam que ha uma necessidade de revisdo mais
profunda no que tange as politicas educacionais e as praticas institucionais, para que
seja realizada, de fato, uma integracao curricular que contemple um equilibrio entre a
formagao técnica e humanistica ofertada aos educandos.

Além dessa questado, Silva (2016) elencou cinco desafios enfrentados pelos

profissionais de Histéria na EPT.

Sao eles: 1) demonstrar a importancia do ensino de Histéria para a
compreensdo da dimensdo humana do ensino técnico; 2) historicizar e
problematizar a hegemonia das areas de formacgéo técnica e resistir as
inUmeras tentativas de tornar o ensino de Histéria apenas instrumento de
uma formagao limitada ao mercado de trabalho; 3) demonstrar a importancia
de uma abordagem histérica para a compreensao das transformagbes do
mundo do trabalho e das profissées; 4) construir metodologias e materiais
didaticos especificos para o ensino de Histéria no ambito da educagao
profissional, do curriculo integrado e das distintas modalidades ofertadas; 5)
ampliar o didlogo entre a éarea de Histéria e as demais &reas do
conhecimento, visando a sistematizar o que foi feito até aqui, construir novas
estratégias de integracdo curricular, rompendo assim com a ldgica
hierarquica, disciplinar e histérica que organiza os saberes cientificos e
escolares (Silva, 2016, p. 43).

Nota-se que o quinto desafio € o mesmo citado por Alem e Pereira (2016) como

uma das dificuldades enfrentadas pelos docentes em suas pesquisas sobre o
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IFBA/Salvador. Segundo as autoras, uma das dificuldades “estd em estabelecer o
didlogo com professores de outras areas, o que resulta em acgbes de ensinar
fragmentadas, sem a integragao esperada para essa modalidade de ensino” (Alem;
Pereira, 2016, p. 60). Isso nao significa, como as proprias autoras complementam, que
iniciativas e experiéncias nao tenham se construido nesse processo, mas que existe
uma tentativa de integrar o curriculo.

As questdes aqui mencionadas demonstram que ha muito para ser feito para
que haja a superacao da divisdo entre o ensino propedéutico e o ensino técnico. Logo,
€ crucial que haja uma articulagdo entre o conhecimento técnico e humanistico,
criando uma reflexao sobre a contemporaneidade e preparando os educandos para o
mundo do trabalho.

Em especial, é importante que haja a implementagédo de formagao continuada
aos professores da EPT, principalmente que os facga refletir sobre essa modalidade
de ensino e que os estimule a realizar projetos integradores que busquem uma
melhoria no processo de ensino-aprendizagem, bem como a integragcéo da disciplina
de Historia com outras areas.

Por fim, para superar essas dificuldades, € necessario também que ocorra uma
reavaliacdo das praticas curriculares, pedagogicas e institucionais, a fim de equilibrar,
como dito anteriormente, o ensino humanistico e o ensino técnico, evitando a
priorizagado de um sobre o outro. Dessa forma, a disciplina de Histdria e os professores
da area de Ciéncias Humanas cumprem, de fato, o seu papel de estimular a formacao

de cidadaos criticos e preparados para o mundo do trabalho.

2.4 O ensino de Historia Antiga no Brasil e a educagao omnilateral

No Brasil, o ensino de Histdria Antiga enfrenta diversos desafios, tanto no que
diz respeito a elaboragao dos curriculos e nas abordagens dos livros didaticos quanto
no que tange a formacdo continuada dos professores. Porém, ha estudos que
comprovam um exponencial crescimento dessa area, principalmente na presencga de
estudos cientificos que vém sendo realizados. Segundo Silva (2010, p. 146), “a
pesquisa de Histéria Antiga no Brasil tem recebido reconhecimento nacional e
internacional”.

Apesar de a Historia Antiga ser uma das areas fundamentais para a

compreensao das origens das civilizagées, bem como fornecer reflexées acerca das
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questdes de alteridade que permeiam as relagcdes sociais, ela s6 passou a ser mais
difundida, no pais, a partir da década de 1940. Funari e Carvalho (2007, p. 14) revelam
gue seria apenas nas ultimas décadas do século XX que a Historia Antiga comegou,
de fato, a se expandir, primeiro nas universidades mais antigas e centrais, para, aos
poucos, atingir as instituicdes mais modernas.

Durante o periodo da Ditadura Militar, houve um crescimento expressivo da
area, porém, como afirmado por Carvalho e Funari (2007, p. 14), “a Historia Antiga
sera vista, no setor universitario, como controle ideoldgico e, assim, sera identificada
com a chamada Direita politica do pais”. Dessa forma, houve menos espacgo para
analises coerentes sobre os processos historicos desse periodo, levando-a a se
pautar num viés extremamente positivista.

O processo de redemocratizacao brasileira trouxe luz aos pesquisadores que
aqui estavam. Ainda de acordo com Carvalho e Funari (2007, p. 1), nos anos 1980, a
producao de pesquisadores em Antiguidade ndo cessou em acompanhar os avangos
da historiografia. Na década de 1990, ja se tinha uma nova forma de compreender a
Antiguidade e seus processos histdricos, sociais, econémicos e politicos. Nessa
perspectiva,

a partir de meados da década de 1990, com o advento da Histéria Cultural
expandindo-se em nivel nacional, houve uma multiplicagdo de Dissertagdes
e Teses influenciadas pelo conceito de representagéo, o qual, mais tarde, no
clardo do século XXI, sera articulado a analise do discurso. O respeito pelo
trato documental, sua datagdo e autoria, criticas internas e externas dos
discursos, sua linguagem metaférica, enfim, a desconstrucdo do discurso

serdo albergados a luz das tropas de reconhecimento da pés-modernidade
(Carvalho; Funari, 2007, p.7).

No entanto, a Histéria Antiga, apesar de apresentar, nas ultimas décadas, um
crescimento exponencial nas universidades brasileiras, ainda apresenta muitos
obstaculos a serem transpostos no campo da educacgédo basica, sejam eles de
natureza didatica, de produgcao dos livros didaticos, de elaboragcdo de propostas
curriculares, sejam também na formacgao dos professores que afetam diretamente no
processo de ensino-aprendizagem.

Um exemplo disso ocorreu durante os anos de 2015 e 2016, com a elaboragao
da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, embora fosse
aguardada por toda a comunidade educacional, sofreu reagbes contundentes por
parte de especialistas da area de Historia. A primeira versdo “foi acusada de rasgar a
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cronologia histérica, uma vez que optou pela exclusdo de algumas areas da Historia
europeia (Antiga e Medieval).

Devido a esse fato, especialistas da area de Historia, principalmente os que
contribuem para as areas excluidas, manifestaram-se por meio de inumeras
produc¢des cientificas e realizaram um acompanhamento arduo para a modificacédo da
proposta. Além disso, a Associagao Nacional dos Professores Universitarios de

Histéria (ANPUH) se pronunciou quanto a essa primeira versao.

A auséncia de referéncias a Historia Antiga e a Histéria Medieval foi
considerada lacuna inaceitavel da Proposta e, nao por outra razdo, mereceu
inumeras criticas. Nao ha justificativa plausivel para a omissido da Histéria de
povos da Antiguidade de diferentes partes do mundo que legaram um
patrimbénio material e imaterial reverenciado até os dias atuais. O mesmo
deve ser dito em relagdo a Histéria Medieval, tdo imprescindivel para se
compreender modos de vida, ideias e valores que |he s&o proprios e para
refletir sobre processos de mudangas que ocorreram entre a Antiguidade e a
Modernidade. Ao acompanhar e analisar o significado dessas
transformagbes histéricas, muitos aspectos, inclusive, poderiam ser
explorados para a fundamentagdo da critica ao eurocentrismo (ANPUH,
2016).

Nessa primeira versao da BNCC, o ensino de Histéria enfatizou a Histéria do
Brasil. Silva (2021), um dos elaboradores da 12 versdao da BNCC, explica que a
proposta era focar nos povos indigenas e africanos. Nas palavras do pesquisador, “o
Ministério da Educacéao considerava o nosso trabalho problematico, uma vez que nao
estaria balizado nos grandes marcos cronolégicos da Histéria [...]" (Silva, 2021, p.
198). Além disso, Silva (2021, p. 198) salientou que

tampouco tinhamos mantido o “pudor” de relegar as populagdes indigenas e
africanas/afrodescendentes a papéis subalternizados, como vinha ocorrendo

pelo menos desde meados do século XIX, no Ensino do componente
curricular.

Com isso, muitos historiadores classificaram a proposta como brasilcéntrica. A
nao aceitacao dessa lacuna que seria trazida no componente curricular fez com que
fosse criada uma forga tarefa para evidenciar a importancia da Historia Antiga no

ensino dessa disciplina. Como aponta Santos (2019, p. 133),

a (ndo) presenca de Histéria Antiga na primeira versdo da BNCC intrigou os
(as) docentes da area, que reagiram a proposta e passaram a debaté-la a
partir de varios meios. [...] O objetivo é tentar compreender quais justificativas
foram apresentadas na ocasido para a permanéncia de Historia Antiga em
um curriculo nacional, o que parece ter sido considerado, uma vez que a area
apareceu com maior destaque na segunda versdo e foi ainda mais
amplamente representada no documento final, apesar deste estar longe de
ser o ideal.
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A época, as razbes para se estudar Histéria Antiga foram elaboradas por
especialistas da area e por produgdes académicas. O principal argumento
apresentado foi a possibilidade de que os estudantes teriam de compreender as
nogdes de alteridade — concepcgao distante daquilo que € diferente da prépria
realidade — e como foram construidas as relagdes ao longo do tempo. Baseado nisso,
Gregori (2020, p. 71) defende que

a inclusdo dos povos antigos ao conteudo escolar justifica-se por seu
patriménio reverenciado, possivelmente pela ideia de histéria e patrimonio
que se possui no Ocidente. Torna-se claro que a questao curricular geral e,
em especial, os conteudos de histéria, extrapolam questbes puramente
didaticas e abrem espaco para debates politicos e ideoldgicos. A perda da
Historia Antiga nas orientagdes curriculares passa a ser compreendida como

a perda de uma tradigdo, de um legado e, em sentido amplo, de um
patriménio.

Tal episédio mostrou o quanto a primeira versao da BNCC foi redigida sem, no
minimo, abrir espaco para discussdes com especialistas da area. E possivel notar,
para além disso, o quanto os pesquisadores da area ndo mediram esforgcos para
demonstrar a importancia da area e conseguir reverter as ideias da primeira versao
da BNCC.

Além das tensbes sobre a exclusdo de periodos historicos especificos, a
propria estrutura da BNCC foi alvo de criticas na época por priorizar uma padronizacao
— 0 que mais parece atender as exigéncias burocraticas e avaliativas do que o proprio
ensino. O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior
(ANDES - SN) se posicionou contra “por considera-la um instrumento centralizador,
autoritario, reducionista e de controle dos conteudos a serem ministrados por
professores/as da Educacgao Basica [...]" (Andes, 2016).4

Ao focar demasiadamente em competéncias e em habilidades mensuraveis, a
proposta trouxe também uma homogeneizacdo da Base, negligenciando a
importancia intrinseca do ensino de Histéria como disciplina formadora (ressalta-se
que tal aspecto nao foi exclusivo desse componente curricular, mas ocorreu com todos
os demais).

Assim, o ensino da Histéria Antiga é importante para que sejam evitados
anacronismos e apropriagdes indevidas. O anacronismo, segundo argumenta Funari

(2021, p. 117), “[...] constitui meio privilegiado dessa manipulagao, na medida em que

4 ANDES. Nota politica do ANDES-SN sobre a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Acesso em
10 de abril de 2026, disponivel em http://portal.andes.org.br/imprensa/noticias/imp-ult-2053556448.pdf.
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passado, presente e futuro sdo misturados, tomando tempos diferentes como iguais".
Dessa forma, muitos termos acabam sendo distorcidos, principalmente no que tange
a antiguidade, gerando a reproducdo de preconceitos e de esteredtipos nas
sociedades atuais.

Ademais, Funari (2021) traz ainda dois exemplos de como essas distorgcdes
contribuem para a disseminacdo de preconceitos e visdes estereotipadas na
atualidade. O primeiro deles diz respeito ao racismo. O autor ressalta que, no mundo
antigo, ndo havia nenhum critério racial para justificar a discriminagdo, a persegui¢cao
e a subordinagao das pessoas, ja que os critérios eram étnicos.

A segunda problematizagcao remete a subordinagdo das mulheres. A imagem
estereotipada das mulheres gregas como reclusas e submissas em nada tem a ver
com a realidade historica. As representacdes artisticas da época — que podem ser
encontradas nos artefatos histéricos — revelam que o papel das mulheres daquele
periodo era diverso, aspecto que contrapde totalmente a visdo simplificada que
frequentemente tem prevalecido.

Além dos anacronismos, outro desafio enfrentado pelo ensino de Historia
Antiga é a formacao dos professores, fator crucial para que seja oferecido um ensino
de Historia Antiga coerente aos educandos. Muitas vezes, o desafio comega ainda
nos cursos de graduacéao de Historia espalhados pelo pais, os quais acabam por gerar
uma lacuna que ndo contempla essa area.

Inclusive, Oliveira (2013) indica que as 28 universidades que disponibilizaram
a grade curricular para sua pesquisa informaram que a Histéria Antiga é conteudo
obrigatorio para seus discentes. Porém, o pesquisador salientou que “ha uma
hegemonia das sociedades gregas e romanas no estudo da antiguidade nas
instituicbes de ensino superior do Brasil. Ou seja, Grécia e Roma sao conteudos
considerados legitimos e importantes para a formagao basica do historiador” (Oliveira,
2013, p. 30).

Dessa forma, é possivel compreender que ha uma primazia da Antiguidade dita
Classica sobre a Antiguidade Oriental. Essa situagao, de alguma forma, pode interferir
nos contelidos que serdo ministrados na Graduagdo. E importante salientar, aqui, que
essa primazia n&o ocorre de forma intencional. Sobre isso, Silva (2010, p. 148)
defende que

acreditamos que essa preferéncia pela Antiguidade Classica ndo seja fruto
de uma visao eurocéntrica por parte das Instituicdes [...] com profissionais
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altamente capacitados na area. Acreditamos, entédo, que este fato advenha,
primeiramente, da carga horaria que € destinada a disciplina, da formagao
dos profissionais da area de Histéria Antiga no Brasil, em sua maioria com
seus mestrados e doutorados na area de estudos classicos e, principalmente,
na enorme dificuldade em estudar o Oriente ainda presente em nosso pais,
por termos pouca documentagao escrita sobre estes contextos traduzidas
para as linguas modernas, poucas obras publicadas em portugués e pela
ainda existente dificuldade de acesso as fontes documentais.

Conforme o elucidado, a predominancia da antiguidade dita classica acontece
também devido a um conjunto de fatores estruturais. Evidencia-se que limitagbes
como a carga horaria reduzida, a predominancia de especialistas em estudos
classicos, bem como a escassez de materiais acessiveis sobre o Oriente acabam por
restringir o espago dedicado a essas tematicas.

Para além das questdes curriculares, outro desafio esta diretamente ligado a
elaboragdo dos livros didaticos. Como se sabe, o material costuma ser a base
metodoldgica dos professores e ele pode conter informagdes distantes dos resultados
das pesquisas académicas recentes. No que tange ao ensino de Historia Antiga, isso
se torna ainda mais preocupante, ja que,

nas colegdes de Historia, podemos perceber duas tendéncias principais ao
se estruturar o conteludo de Histéria Antiga: ou se tenta abranger de forma
panoramica todas as civiliza¢des antigas orientais e ocidentais ou, buscando
aproximar o mundo contemporéneo do passado, remete-se o0 aluno a uma

procura das origens de certas instituicdes atuais, ressaltando-se o valor das
civilizagdes grega e romana, principalmente (Gongalves; Silva, 2001, p. 127).

Assim sendo, tendo como base as ideias das autoras, a maioria dos livros
apresenta simplificagdes, ja que a funcao desse material é, de fato, simplificar para
que o aluno possa compreender a matéria, poréem tais redugdes ocorrem com a
pretensdo de facilitar o processo de ensino-aprendizagem, porém os conteudos
ensinados sao tratados com tamanha negligéncia que terminam por distorcé-los
(Gongalves; Silva, 2001).

Vale salientar, aqui, que esse processo de criticidade dedicado aos livros passa
despercebido aos olhos de muitos dos professores, ja que a maioria exerce jornada
dupla de trabalho devido a ma remuneracéao, além do fato de que nem todos, como
foi visto anteriormente, tiveram acesso a uma formacgao sélida sobre essa
determinada area.

Contudo, embora as analises de Gongalves e Silva (2001) sejam importantes
para o entendimento das falhas estruturais nos materiais didaticos, € necessario

considerar que o cenario da elaboracdo deles passou por transformacdes
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significativas nas ultimas décadas. Desde a publicagdo do estudo das autoras, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) consolidou processos avaliativos mais
rigorosos, visando sanar essas simplificacbes e garantir uma qualidade superior as
obras distribuidas na rede publica.

Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC) passou a expressar uma
preocupacgao crescente com a qualidade técnica e ética dos livros. Segundo Silva
(2012, p. 817) “o programa transformou-se numa Politica de Estado que tornou o livro
didatico um objeto acessivel para praticamente todos os estudantes de escolas
publicas brasileiras neste comeg¢o de século”. Por meio desse processo, o livro
didatico se tornou um instrumento de qualidade técnica, alinhado as transformacgdes
sociais.

Logo, considerando os desafios do ensino de Histéria Antiga, deve-se refletir
sobre sua importancia, ja que esse conteudo permite ao educando compreender 0s
processos de alteridade que permeiam as relagdes sociais. Além disso, analisar o
outro, a diversidade cultural e o trabalho como construgao de toda produgdo humana
colaboram para a construcdo de uma educagao omnilateral que foca em um

conhecimento integral do discente.
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3 METODOLOGIA

Primeiramente, vale considerar que

a ciéncia, entendida como conhecimento da natureza e exploracdo desse
mesmo conhecimento, envolve trés aspectos basicos: uma histéria, um
método de investigacdo e uma comunidade de investigadores (Kneller, 1980
apud Barth, 2003, p. 179).

Dessa forma, este capitulo aborda a metodologia usada no estudo, para que

se alcance a proposta desta investigacao.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

Uma pesquisa cientifica, quanto a sua finalidade, pode-se desenvolver em
varios eixos. Nesta investigacdo, de natureza aplicada, busca-se resolver um
problema concreto. Por meio dela, € possivel a analise de problematicas que
envolvem o sistema educacional brasileiro, além da possibilidade de intervencdes
educacionais para a resolug¢ao de alguns desses problemas.

Ha de se considerar que o Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) utiliza metodologias dessa natureza para que seja possivel a
construcao de um produto educacional que colabore para a formacdo omnilateral
daqueles que utilizam o sistema educacional brasileiro.

Assim, vale pontuar que a abordagem da pesquisa em questao € qualitativa,
na medida em que analisa discussdes e relatos desenvolvidos por participantes do
estudo. Segundo Minayo (2014),

o0 método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes,
das representacgdes, das crengas, das percepgdes e das opinides, produtos
das interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem,

constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (Minayo, 2014,
p. 57).

Com isso, espera-se que a pesquisa em questao ndo amplie apenas a reflexao
sobre o ensino de Histéria Antiga, mas que contribua para um ambiente educacional

mais integrado, objetivando a construgdo da formagéo omnilateral dos educandos.
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3.2 Analise de dados

A analise dos dados desta pesquisa foi realizada por meio da técnica de Analise
de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), muito utilizada em investigacoes
educacionais. Assim, essa abordagem se mostrou adequada aos objetivos do estudo,
por possibilitar uma leitura sistematica, rigorosa e interpretativa das comunicagdes,
contribuindo para a identificacdo de sentidos, valores e concepgdes implicitas nas
falas dos participantes da pesquisa.

Nesse sentido, a fim de atender a abordagem citada, organizou-se o estudo
em duas etapas: em um primeiro momento, tragou-se uma relagao entre o Ensino de
Histéria Antiga e o Curriculo da EPT. Para isso, aplicou-se um questionario
semiestruturado para que fosse possivel identificar de que forma a Historia Antiga é
estabelecida pelo Curriculo no IFMG. No questionario, consideraram-se tanto as
questdes objetivas quanto as discursivas, uma vez que ambas contribuem para a
compreensao do objeto de estudo — o0 ensino de Histdéria Antiga no contexto da EPT.

Em seguida, utilizando-se também da aplicagdo do questionario, buscou-se
compreender o que o professor refletiu em sua pratica docente sobre o ensino do
conteudo de Histdria Antiga no IFMG.

Conforme argumenta Bardin (2011), a analise de conteudo se organiza em trés
diferentes fases: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos
resultados, com inferéncias e interpretagdo. A pré-analise corresponde a fase de
organizacao do material. Nesta etapa, ocorreu a leitura flutuante das respostas, a
selecdo dos documentos e a formulagdo das hipoteses que orientaram a
categorizagdo dos dados. Inclusive, a leitura flutuante permitiu uma aproximagéao
inicial com os discursos, possibilitando a identificagdo de temas recorrentes e
relevantes.

Durante a exploracdo do material, foram realizadas a codificacdo, a
categorizagao e o agrupamento das unidades de registro. Nessa fase, identificaram-
se as palavras, as expressoes e 0s temas recorrentes elencados nas observacdes
dos participantes, de modo que, com isso, as respostas fossem organizadas em eixos
tematicos. Na terceira e ultima fase, houve a articulacao entre os dados e o referencial
tedrico. Aqui, os resultados foram analisados a luz dos fundamentos da EPT e dos
conceitos de trabalho como principio educativo, educacdo omnilateral, curriculo

integrado e praticas didaticas.
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Com base na leitura e na organizagdo do corpus, houve a necessidade de
separar as analises encontradas nas questbes objetivas e nas discursivas. Dessa
forma, as questdes objetivas foram separadas através de 3 blocos tematicos:
Percepgbes sobre a presengca e a duragdo dos conteudos de Historia Antiga;
Avaliagdo da importancia e da formagéao adicional para o ensino de Histéria Antiga; e
A abordagem dos conteudos de Historia Antiga.

Nas questdes discursivas, emergiram cinco categorias principais de analise,
sendo elas: Tematicas predominantes no ensino de Histéria Antiga; Praticas
pedagogicas no ensino de Histéria Antiga; Recursos didaticos utilizados; Relagao
entre o ensino de Histdria Antiga e as habilidades da BNCC; e Percep¢des docentes
sobre o ensino de Histéria Antiga, considerando a realidade dos campi do IFMG.

Essas categorias e blocos tematicos refletem os principais eixos de analise
definidos a partir do questionario e dialogam diretamente com os objetivos da
pesquisa. Ha de se considerar que a separagao do que se encontrou nas questdes
objetivas e discursivas foi realizada para que o processo da analise ocorresse de
forma mais objetiva e clara possivel, possibilitando assim um entendimento mais facil
do percurso metodolégico. A Figura 1, a seguir, ilustra o percurso metodoldgico

adotado nesta pesquisa.

Figura 1 - Fluxograma de Analise de Conteudo

‘Desenvolvimento da pasquisan

[ @) Pré-Andlise ) b) Exploragao do | ¢) Tratamento dos resultados,
A T———' Material a inferéncia e a interpretagéo
:’Leimro Flutuante T N \ L
' UNdOC.iC! de Unidades de } Categorizagho
Registro Contexto | - 3
[ Escelha dos documentos | o I  Descrighio dos dados |
\ . | Eixos tematicos ) e st |
1. Registros Escritos, | l v
2. Registros Orals. = ” \ [ Andlise dos D )
3. Registro Oral das Aulas Presenciais, | € Ccnsmu»gao do_corpus J | nafise dos Dados |
4. Registro Reflexivo. / \
35, Atas. 2. SC—

\ [ Inferéncias | | Interpretagdo |
[ Preparagdo do Material | —

Fonte: Mendes e Miskulin, 2017, p. 8.

Portanto, a analise aqui desenvolvida possui carater qualitativo, interpretativo

e critico, buscando compreender como o ensino de Histdria Antiga ocorre nos campi
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do IFMG, analisando as percepg¢des dos docentes sobre esse conteudo, suas praticas
pedagodgicas, seu alinhamento com a BNCC e como esses aspectos se relacionam

com os principios da EPT.

3.3 Locus da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada nos campi dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG). A opgao por esses campi se justificou
pela insercdo da pesquisadora no contexto institucional de um deles, o que favoreceu
a divulgacdo do estudo e o acesso mais eficaz aos participantes. Além disso, a
delimitacdo aos campi do IFMG ocorreu devido a um recorte necessario que uma
pesquisa de pos-graduagao possui.

Em 2019, a Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica possuia
mais de 661 unidades, sendo estas vinculadas a 38 Institutos Federais, a 2 Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET’s), a Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana (UTFPR) e a 22 escolas técnicas associadas as universidades federais e
ao Colégio Pedro Il.

Em relacdo ao IFMG, pode-se salientar que, atualmente, tém-se 18 campi. Ha,
também, o Polo de Inovagdo no municipio de Formiga — MG, credenciado pela
Empresa Brasileira de Pesquisa e Inovagao Industrial (Embrapii) em 2015. A Figura

2, a seqguir, mostra a localidade dessas institui¢des.

Figura 2 - Campi do IFMG

Campi CampiAvancados

1. Bambui 12. Arcos

2. Betim 13. Conselheiro Lafaiete

3. Congonhas 14. ltabirito

4. Formiga 15. Ipatinga

5. Governador Valadares 16. Piumhi

6. Ouro Branco 17. Ponte Nova

7. Ouro Preto

8. Ribeirao das Neves

9. Sabara -
10. Santa Luzia %
11. S30 Joao Evangelista -\f‘_’?

Fonte: Disponivel em: https://www.ifmg.edu.br/portal/sobre-o-ifmg/mapaifmgunidadesnovo.jpg/view.
Acesso em: 25 jan. 2024.
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3.4 Participantes da pesquisa

Por ser uma pesquisa educacional que tem, como objetivo, contribuir para a
melhoria nas propostas de ensino e, consequentemente, na formagao humana, foram
considerados como critérios de inclusdo os docentes de Historia atuantes nos cursos
integrados do IFMG e que aceitaram participar de maneira livre e consciente do
estudo, mediante a positiva assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Foram considerados como critérios de exclusao os citados acima
que nao desejaram participar da investigagdo ou mesmo que tiveram alguma
discordancia em relacéo ao TCLE.

Os contatos de e-mail dos participantes da pesquisa foram obtidos por meio de
uma pesquisa minuciosa em cada uma das paginas dos campi do IFMG. Essa selegao
colaborou para que o questionario fosse enviado apenas aos professores de Historia

dessas instituicdes, sem distingdo entre docentes efetivos e substitutos.

3.4.1 Comité de Etica de Pesquisa

A submissdo ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CEP) foi
necessaria, pois a pesquisa envolveu seres humanos como participantes € como
validadores do produto educacional. O envio do Projeto de Pesquisa é feito por meio
da Plataforma Brasil, base nacional e unificada que possui o controle de todas as
pesquisas que envolvem a participagcdo de seres humanos em seus diferentes
estagios. Nesse sentido, a pesquisa possui como Certificado de Apresentacdo de
Apreciacado Etica (CAAE) o seguinte codigo: 82500724.0.0000.0293.

Como a presente pesquisa visa compreender como o processo de ensino do
conteudo de Histéria Antiga se relaciona, na pratica, com o Curriculo do IFMG, foi
necessaria a utilizacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3.5 Instrumentos da pesquisa

Nesta investigacdo, realizou-se a aplicagdo de um questionario que foi
composto por questdes semiestruturadas (objetivas e discursivas). Para a construgao
das questdes objetivas, foi utilizado o método Survey — uma forma de coletar dados e
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informagdes a partir de caracteristicas e opinides de grupos de individuos de maneira
objetiva.
Fonseca (2002, p. 33) defende que o método Survey
pode ser referido como sendo a obtengao de dados ou informagdes sobre as
caracteristicas, as agdes ou opinides de um determinado grupo de pessoas,

indicado como representante de um publico-alvo, utilizando instrumento de
pesquisa, usualmente questionario.

Além disso, esta pesquisa fez uso da escala Likert em algumas questdes para
a mensuracdo dos dados. Trata-se de uma escala muito utilizada para que uma
pesquisa descubra os niveis de intensidade da opinido das pessoas a respeito de um
mesmo assunto ou tema. Nela, ha inumeras vantagens que podem colaborar para
uma analise mais criteriosa quando se trata de pesquisas na area educacional.
Oliveira (2001) explica que “...] os respondentes ndo apenas respondem se
concordam ou n&do com as afirmagdes, mas também informam qual seu grau de
concordancia ou discordancia.”

Devido aos riscos e ao anonimato dos dados coletados no questionario, certas
medidas mitigadoras foram necessarias para que o participante se sentisse o mais
confortavel e seguro possivel quanto a sua participagao, buscando, por exemplo, falar
sobre si mesmos e suas experiéncias, de modo a evitar desconforto.

Quanto a quebra do anonimato, a divulgacao de informagdes e a invasao de
privacidade, foi garantido o sigilo em relacéo as respostas, as quais foram tidas como
confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos. Garantiu-se também que o
respondente da pesquisa s6 teria os dados usados na investigagdo apos o aceite do
TCLE, que esteve disponivel antes do preenchimento do questionario.

O questionario foi aplicado pela plataforma do Google Forms. Assim, foi
enviado um e-mail para cada um dos docentes de Historia IFMG, convidando-os para
participar da pesquisa em questdo. O e-mail continha uma explicagao sobre a
importancia do estudo e da colaboragdo de cada um e esclareceu que o formulario
ficaria disponivel para respostas do dia 26 de maio de 2025 até o dia 21 de outubro
de 2025, proporcionando um periodo amplo para a participacao.

Depois da aplicacdo dos questionarios, foi realizado o download do arquivo
gerado pelo Google Forms para um dispositivo eletrénico local, apagando todo e

qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”,
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minimizando qualquer prejuizo maior que o participante pudesse ter, gerando mais
confiabilidade nesse processo da pesquisa e contribuindo para os aspectos éticos.
Os questionarios anénimos sao extremamente eficientes a nivel de custos,
uma vez que possuem baixo valor e tém um alcance maior, além de contribuir de
forma sustentavel para com o planeta, ja que n&o houve a impressao em folhas de
papel. Eles sao praticos, rapidos e possuem uma grande dimensionalidade, fazendo
com que qualquer participante, em qualquer ponto geografico do mundo, consiga
respondé-lo. Esse questionario, feito de maneira andnima, amplia o conforto de quem
responde, torna a comunicagdo mais privada e encoraja os participantes a

responderem com verdade.
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4 ANALISE DOS DADOS

Esta seg¢do concentra a analise dos dados coletados ao longo da pesquisa,
visando compreender, de forma mais aprofundada, as percepgdes e praticas dos
docentes de Histéria dos campi do IFMG em relagdo ao ensino de Historia Antiga.

Os dados foram obtidos por meio de um questionario, enviado por e-mail, a 35
docentes, os quais aceitaram participar da pesquisa mediante a assinatura das
condigdes do TCLE. Apesar de um amplo periodo, conforme mencionado
anteriormente, dos 35 docentes que receberam o questionario, a pesquisa obteve
retorno de apenas 11, isso correspondendo a 30% dos docentes de Historia dos campi
do IFMG.

Inicialmente, a analise partiu dos dados das questdes objetivas, permitindo
uma visao mais direta das respostas dos participantes. Buscou-se compreender a
presenga e a duragao dos conteudos de Histéria Antiga em sua pratica pedagogica,
bem como a avaliacdo da importancia e da formacéo adicional para o ensino desse
conteudo.

Em seguida, foram examinadas as questdes discursivas, as quais
proporcionaram uma compreensao mais aprofundada acerca do ensino de Historia
Antiga, levando a compreensao dos principais temas abordados pelos docentes em
suas aulas, as praticas pedagdgicas, os recursos utilizados, o alinhamento com a

BNCC e suas percepgodes sobre o ensino desse conteudo em seu campus.

4.1 Analise das questoes objetivas

Dedica-se, aqui, a analise dos resultados obtidos por meio da aplicagdo de um
questionario anénimo e semiestruturado, com énfase nas questdes obijetivas.
Utilizando a técnica de Analise de Conteudo, de Bardin, foi realizada uma pré-analise
das respostas obtidas e uma leitura flutuante destas, a fim de que houvesse um
reconhecimento dos dados. Posteriormente, houve a exploracdo do material, com
categorizagao, descricdo dos dados, interpretacdo das informagdes e inferéncias.
Dessa forma, as questdes objetivas foram separadas em blocos tematicos.

As questdes objetivas levaram em consideracao as percepg¢des dos docentes
sobre a presenca e a duragao do ensino do conteudo de Historia, além da avaliagao
da importancia e da formagdo adicional para o ensino de Historia Antiga. Por fim,
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buscou-se observar quais abordagens utilizadas para o ensino do conteudo de
Historia Antiga e a utilizagao dos livros didaticos como recurso a esse ensino.

Com base nos resultados obtidos, foi possivel identificar uma diversidade das
percepgdes e das praticas pedagdgicas realizadas pelos docentes. As respostas, em
sua maioria, apontaram que ha a presenga do ensino do conteudo e que esta
acontece de forma suficiente. Por meio dos dados, destaca-se, também, a importancia
do ensino do conteudo de Histdria Antiga para a formagao dos educandos. Quanto as
abordagens, houve uma mescla entre a tematica e a cronologia, além do uso de
projetos integrados para o ensino desse conteudo. Em relagdo a utilizagao dos livros
didaticos, observou-se que, em sua maioria, eles nao sdo o0 maior suporte para a

pratica pedagogica desse conteudo.

4.1.1 - Bloco 1: Percepgdes sobre a presencga e a duragao dos conteudos de Historia

Antiga

Figura 3 - Duragao e presenca da disciplina de Histdria nos cursos®

01) No total, considerando todo o ensino médio, quantas aulas especificamente de Histéria sdo

oferecidas nos cursos em que vocé atua?
11 respostas

@ Seis aulas de 50 minutos (divididas em
2 aulas por semana, ao longo de trés
anos)

@ Quatro aulas de 50 minutos (divididas
em 2 aulas por semana, ao longo de
dois anos)

0 aulas

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

A Figura 3 revela que as aulas s&o ofertadas, em sua maioria, em seis turnos
de 50 minutos (divididos em 2 aulas por semana, ao longo de trés anos). Em seguida,
com 9,1%, ha a oferta da disciplina em quatro turnos de 50 minutos (divididos em 2
aulas por semana, ao longo de dois anos). Por fim, 9,1% dos respondentes disseram

nao haver oferta da disciplina especifica no curso. Nesse ultimo caso, inferimos que

5 Os dados do grafico 1 estdo incongruentes e o participante pode ter se confundido na resposta. A
disciplina de Histéria € um componente curricular obrigatério. Como o questionario € completamente
andnimo para assegurar os participantes, a pesquisa nao teve como rastrear essa informagéao.
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os conteudos de Historia devem estar inseridos em uma disciplina mais ampla, como

“Ciéncias Humanas”, por exemplo.

Figura 4 - A presenca da Histéria Antiga nas ementas da disciplina de Historia

02) No seu campus, as ementas das disciplinas de Histdria do Ensino Médio Integrado contemplam
conteldos de Historia Antiga?
11 respostas

@ Discordo Totalmente.
@ Discordo.

Indiferente.
@ Concordo.
@ Concordo Plenamente.
@ Nao sei dizer.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

A Figura 4, que dialoga sobre a presencga, nas ementas do conteudo curricular,
da Histoéria Antiga, evidencia que a maioria, ou seja, 81,8% dos docentes concordam
que a tematica €& presente. Desses, 54,5% concordam e 27,3% concordam
plenamente que as ementas contemplam esse conteudo. Por outro lado, 18,2% dos
docentes discordam da afirmativa sobre a presenca desse conteudo em seu campus.
Desses, 9,1% discordam e 9,1 % discordam plenamente.

Figura 5 - Anos em que s&o ensinados os conteudos de Historia Antiga

03) No seu campus, os conteldos de Histéria Antiga sdo ensinados em quais anos do Ensino
Médio?
11 respostas

@ Apenas no 1° ano E.M.

@ Apenas no 2° ano E.M.
Apenas no 3° ano E.M.

@® 1°e 2°anos E.M.

@ 1°e3°anos E.M.

® 2°e 3°anos EM.

@ Nenhuma das alternativas

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).
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Com relagdo aos anos do ensino médio em que s&o ensinados os conteudos
de Histéria Antiga, a Figura 5 indica uma forte concentragéo no primeiro ano do Ensino
Médio. De acordo com as respostas, 90,9% afirmam que esse conteudo é ensinado
apenas no 1° ano. Os outros 9,1% indicaram que esses conteudos sao ensinados nos
dois primeiros anos do Ensino Médio. Por outro lado, ndo houve nenhum registro que
apontasse que o conteudo seja abordado no 3° ano, o que levanta reflexdes sobre a
integracao das etapas no Ensino Médio Integrado.

Esse cenario indica o predominio de um ensino com caracteristicas
cronoldgicas, ou seja, que segmenta a disciplina em etapas especificas, sem
promover uma visdo mais integrada e continua. Assim, para que haja um
desenvolvimento pleno aos educandos, seria importante ajustar a distribuicdo desse

conteudo, em vez de concentra-lo apenas na primeira etapa.

Figura 6 - Duracao do ensino de Historia Antiga

04) Qual a duragao aproximada do ensino dos conteldos de Histéria Antiga no seu campus?

11 respostas

@ Um més.
@ Trés meses (um trimestre).

Seis meses (um semestre).
@ Doze meses (um ano).
@ Nao sei dizer porque abordamos de

forma interdisciplinar.
@ Sou novo no campus. No campus
anterior eu ndo ministrava. Mas nesse...
@ A duragéo esté relacionada a
organizacao de projetos que levem a...

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Na Figura 6, discute-se acerca da duragdo aproximada do ensino dos
conteudos de Historia Antiga — e esta sugere uma grande diversidade. Isso porque
36,4% disseram que a Historia Antiga € abordada durante um més em seu campus.
Outros 27,3% inferiram que o conteudo é trabalho por um trimestre. Em seguida, 9,1%
revelaram que a disciplina é abordada por um semestre. Por fim, das op¢cdes dadas
pela pesquisa 9,1% dos respondentes ndo sabiam dizer qual é a duragao, ja que o
conteudo é abordado de forma interdisciplinar.

Por se tratar de um questionario semiestruturado aplicado por meio da

plataforma Google Forms, o estudo possibilitou que os participantes pudessem inserir
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alternativas de acordo com a sua realidade, podendo optar pela alternativa “outro”.
Em se tratando dessa pergunta, 18,2% dos participantes optaram por essa alternativa
e deixaram registradas suas percepgdes sobre a duragao desse conteudo.

Um dos participantes inseriu a seguinte analise: “Sou novo no campus. No
campus anterior eu ndo ministrava. Mas nesse, separei 3 semanas para discutir
Histéria arqueoldgica (mundo e brasil) e 3 semanas para trabalhar histéria antiga
propriamente dita (mesopotamia a roma)”. O outro participante disse: “A duragao esta
relacionada a organizagao de projetos que levem a essa reflexdo espago temporal”.

Posteriormente, foi perguntado aos participantes qual a percepgéo deles sobre
a duracgao do ensino de Historia Antiga, especificamente no seu campus. A Figura 7,

a seguir, elucida as seguintes respostas.

Figura 7 - Percepgéo da duracao do ensino de Histéria Antiga

05) Sobre a duragéo aproximada do ensino dos conteldos de Histéria Antiga no seu campus, vocé
julga:

11 respostas

@ Excessiva;

@ Mais do que suficiente;
Suficiente;

@ Insuficiente;

@ Muito insuficiente/ausente;

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

A partir da analise da Figura 7, percebe-se que os participantes consideraram
que a duracgao dos conteudos de Histéria Antiga é suficiente ou mais que suficiente.
54,5% consideram ser suficiente. Em seguida, 27,3% disseram que € mais do que
suficiente e, por fim, 18,2% consideraram ser insuficiente.

Com base nos dados apresentados neste bloco, pode-se perceber que ha uma
percepgao favoravel quanto ao ensino de Histéria no contexto dos cursos oferecidos
pelo IFMG. A maioria deles oferece esse conteudo dividindo-o em seis aulas
semanais, sendo duas aulas por semana, ao longo de trés anos. Além disso, a maioria

dos participantes da pesquisa reconheceu que ha a presenga do conteudo de Historia
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Antiga na ementa, embora uma pequena parcela discorde disso, demonstrando que
alguns desafios precisam ser solucionados quanto a esse conteudo.

Um deles ficou elucidado na pesquisa — a concentragdo desse conteudo
apenas no primeiro ano do Ensino Médio. Tal cenario ndo converge com o conceito
de educacédo integrada, uma vez que esta pretende tornar inseparavel a educagao
profissional da educagao propedéutica. Inclusive, para que isso pudesse existir, 0s
proprios livros didaticos teriam que ser alterados, trazendo uma abordagem mais
tematica e menos cronoldgica.

Segundo Ciavatta (2005, p. 2), “a formagéo integrada sugere tornar integro,
inteiro, o ser humano dividido pela divisao social do trabalho entre a agcao de executar
e a agao de pensar, dirigir ou planejar’. Dessa forma, a auséncia desse conteudo em
outros periodos evidencia a fragilidade do processo de integragdo curricular que
deveria existir dentro da EPT.

Além disso, essa concentragao pode limitar a continuidade, o aprofundamento
e a percepgao das questdes de alteridade. Nas palavras de Funari (2004, p. 5),
‘partindo das aporias do quotidiano de nossos estudantes, pode-se chegar a
Antiguidade de forma ndo apenas ludica e prazerosa, como também e principalmente,
significativa para a vida desses jovens”. Nessa logica, a abordagem do conteudo de
Histéria Antiga, ao longo desse processo de formagdo, pode contribuir
significativamente para a educagado omnilateral desses educandos.

Quanto a duracao do ensino desse conteudo, houve uma diversidade de dados
que indicam que ele acontece num periodo de um a trés meses, a depender do
planejamento pedagogico de cada docente. A maioria dos participantes da pesquisa
acredita que a duracao aproximada para o ensino do conteudo é suficiente, ou mais
que suficiente.

Esses resultados destacam a importancia de se refletir sobre uma abordagem
de ensino de forma mais integrada e continua ao longo de todo o processo de
formagdo dos educandos do Ensino Médio Integrado do IFMG. Tal processo
contribuiria para um ensino de Histéria Antiga mais critico e reflexivo, promovendo

assim uma formagao omnilateral.
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4.1.2 Bloco 2: Avaliagdo da importancia da formagédo continuada para o Ensino de

Historia Antiga

Figura 8 - Conclusao do curso de Licenciatura em Historia

14) Ha quanto tempo vocé concluiu seu curso de licenciatura em Historia?
11 respostas

@ Ha menos de 5 anos;
@® Entre 5e 10 anos;

D Entre 10 e 15 anos;
@ Entre 15 e 20 anos;
@ Ha mais de 20 anos;

W

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

De acordo com a Figura 8, os dados sugerem uma diversidade quanto ao
tempo de formacao do corpo docente de Historia. 45,5% dos participantes da pesquisa
concluiram o curso entre 15 a 20 anos atras e 27,3% concluiram ha mais de 20 anos.
Entre os participantes, 18,2% concluiram entre 10 e 15 anos, e uma pequena parcela,

9,1%, licenciou-se ha menos de 5 anos.

Figura 9 - Formagéo académica e percepgao sobre o conteudo de Histéria Antiga

13) Em relagdo & sua formagdo académica (graduacgdo e pos), vocé considera que recebeu
capacitagdo adequada e suficiente para ministrar os conteldos relacionados a Histdria Antiga?

11 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo Plenamente.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Quando perguntados sobre a formacdo académica (graduacdo e pos), a
maioria disse concordar ou concordar plenamente que recebeu capacitacdo

adequada e suficiente para ministrar os conteudos de Histéria Antiga. Dos
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participantes, 45,5 % concordam e 18,2% concordam plenamente com essa
afirmacado. Apesar de boa parte concordar com essa perspectiva, houve parcela
significativa que discordou em ter recebido capacitagao adequada, o que compde

36,4% dos participantes.

Figura 10 - Importancia da formacgao adicional sobre o ensino de Histéria Antiga

15) Vocé julga importante obter formagao adicional sobre o ensino de Histéria Antiga?
11 respostas

@ Discordo Totalmente
@ Discordo
) Indiferente
@ Concordo
@ Concordo Plenamente

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Comparando-se a Figura 9 a Figura 10, pode-se perceber que, embora haja
divergentes percepcgdes dos respondentes quanto a formacao adequada e suficiente
sobre o conteudo de Histéria Antiga, todos julgaram ser importante obter formacéao
adicional sobre o ensino de Historia Antiga, demonstrando, com isso, a necessidade

da implementagdo de uma formacgao continuada aos docentes dessa area.

Figura 11 - Percepgéo da importancia do ensino da Historia Antiga para a formagao
dos discentes da EPT

11) Vocé julga o ensino de Histdria Antiga importante para a formagao cidada dos discentes no
contexto da EPT (Educacg&o Profissional e Tecnoldgica) ?

11 respostas

@ Discordo Totalmente.
@ Discordo.

Indiferente.
@ Concordo.
@ Concordo Plenamente.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).
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Os dados da Figura 11 revelam que 72,7% dos participantes julgam importante
o ensino da Histéria Antiga para a formagao cidada dos discentes da EPT. Além disso,
18,2% julgaram que esse ensino € indiferente para a formacgéo dos discentes, € 9,1%
concordaram plenamente com a importancia desse conteudo na Graduacao.

Ha de se considerar, aqui, como € preocupante notar que, no contexto da EPT,
quase um quarto dos docentes nao reconhece a importancia da Historia Antiga para
a formacao cidada dos discentes. Essa falta de reconhecimento pode afetar
diretamente a visdo sobre o papel da Historia Antiga no desenvolvimento critico e
reflexivo dos educandos, além de indicar possiveis lacunas na formagao do proéprio
docente.

Portanto, os dados analisados por esse bloco demonstram que boa parte dos
docentes concluiu o curso de Licenciatura em Historia ha entre 15 e 20 anos ou até
ha mais de 20 anos. Isso evidencia que grande parte do corpo docente ja atua no
campo da educacgédo ha bastante tempo, acumulando experiéncias no que tange o
Ensino de Historia.

No que se refere a formagao académica, a maioria disse ter obtido qualificacédo
necessaria quanto ao ensino de Histdria Antiga. Contudo, 36,4% dos respondentes
disseram discordar sobre terem obtido essa instrugcdo. Além desses dados, todos os
respondentes concordaram que deveriam receber preparo adicional.

Quanto a importancia do ensino de Histéria Antiga, a maioria julga ser
importante para a formagéo cidada dos discentes. No entanto, 18,2% julgaram ser
indiferente, demonstrando, desse modo, que ndo ha uma unanimidade quanto a
relevancia desse conteudo. Ao reunir a parcela que respondeu nao ter obtido essa
formacao, bem como ao considerar a totalidade que positivou o interesse em receber
formagéao adicional e, além disso, ao refletir sobre aquela que julgou ser indiferente a
importancia do ensino de Histéria Antiga na formacado cidada dos estudantes,
percebe-se que é crucial que se considere a implementagdo de uma formacao
continuada.

Segundo Ribas, Martins e Luporini (2008), uma formagéo continuada nao se
resume a oportunidade de atualizar conhecimentos, mas sim a possibilidade de
reformular atitudes que permitam utilizar o conhecimento de forma diferenciada,
consciente e produtiva.

Dessa forma, o processo continuo de aprendizagem — cujo corpo docente é

inserido — permite que este elabore praticas inovadoras e adaptadas e que possa
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convergir com as demandas da EPT, buscando uma educacdo integrada e

omnilateral.
4.1.3 Bloco 3: A abordagem dos conteudos de Histéria Antiga

Figura 12 - Abordagem dos conteudos de Historia Antiga

07) No seu campus, os contetidos de Histéria Antiga sdo ensinados de que forma?
11 respostas

@ Cronoldgica;

@ Tematica;

» Projeto especiais ou integradores;
@ Entre cronoldgica e tematica

@ Cronolégica, mas a gente foca nos
temas.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Quanto & maneira como sao ensinados os conteudos de Histdéria Antiga, houve
uma diversidade entre os métodos de ensino. Com os mesmos indices de 36,4%, os
participantes disseram trabalhar o conteudo de forma cronoldgica e, na mesma
porcentagem, os professores trabalham o conteudo de forma tematica. Contando com
a resposta inserida por um participante na alternativa “Outro”, em que este respondeu
“Cronologica, mas a gente foca nos temas”, 18,2% trabalham entre cronolégica e
tematica. Por fim, 9,1% abordam os conteudos por meio de projetos especiais ou

integradores.

Figura 13 - Utilizag&o dos livros didaticos na pratica docente

09) Em que medida o livro didético adotado pelo seu campus tem sido adotado como uma
ferramenta na prética docente de ensino especificamente de contetidos de Histéria Antiga?

11 respostas

@ Utilizo sempre nas aulas;

@ Utilizo muitas vezes nas aulas;
Utilizo as vezes nas aulas;

@ Utilizo pouco nas aulas;

. Nunca utilizo nas aulas;

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).
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Em relacdo a adogao do livro didatico como ferramenta na pratica docente,
especificamente nos conteudos de Histéria Antiga, os participantes, em sua maioria
(54,2%), disseram utilizar pouco nas aulas, outros 27,3% disseram nunca utilizar nas
aulas, e 18,2% afirmaram utilizar as vezes o livro. Esses dados mostram que os livros
didaticos, nos campi do IFMG, ndo sé&o utilizados com muita frequéncia para o ensino
dos conteudos de Historia Antiga.

Infelizmente, nao foi possivel inferir as razbes para o pouco uso, ja que os livros
didaticos ndo eram objeto primordial da pesquisa. No entanto, esses dados parecem
convergir para o baixo uso dos livros por parte dos professores. Nas palavras de Cerri,
Costa e Salis (2024, p. 7, tradugao nossa) “[...] embora o livro didatico tenha uma
presengca generalizada na pratica escolar, ele esta subordinado ao discurso do
professor”. Tal cenario evidencia que a utilizacdo desse recurso ndo depende da sua
disponibilidade, mas também da disposi¢gdo do docente em integra-lo de forma eficaz
no processo de ensino-aprendizagem.

Observando os dados obtidos nesse ultimo bloco tematico, é possivel perceber
que o ensino da Histéria Antiga, nos campi do IFMG, vem sendo perpassado pela
abordagem tematica, em que se constroi um mundo de possibilidades para a
abordagem dos conteudos de Historia Antiga quando os temas sao escolhidos. A
utilizagcdo dessas areas permite a problematizacdo de diversas questbes que
contribuem para uma formag¢ao mais critica e mais reflexiva por parte dos discentes.
E importante lembrar, aqui, que se voltar para o presente (na escolha dos temas) néo
implica necessariamente deixar o passado de lado, sem utilizar anacronismos ou se
apropriar indevidamente de determinados conceitos. Pereira e Graebin (2010, p. 174)
defendem que

a Historia Tematica nao propde que os problemas da atualidade do estudante
na sala de aula implique abandonar o passado como objetivo privilegiado da
disciplina Histdria, mas supde que o estudante podera olhar para o seu tempo
como resultado das injungdes politicas que se deram no passado € como
uma das alternativas que, em funcdo de um intrincado jogo de forgas,

superou outras possibilidades, estabelecendo-se como o solo predominante
a partir do qual hoje produzimos nossos modos de vida.

Diante desses dados e da contribuicdo de uma abordagem tematica no ensino
de Historia, fica evidente que o ensino de Histéria Antiga, realizado também dessa
forma, contribui ndo sé para o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem,
como também promove uma visdo mais critica e mais reflexiva dos periodos da

Antiguidade.
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Embora a utilizagdo de temas para o ensino de Historia Antiga contribua
significativamente para a ampliagdo de conhecimentos ligados a aprendizagem, a nao
utilizacao frequente dos livros didaticos, nos campi do IFMG, demonstra um processo
inverso. Como defende Funari (2004, p. 4), “os livros sdo sempre bons, até mesmo os
piores livros didaticos. Afinal, leitores ativos, criticos podem ser estimulados a
desconstruir qualquer discurso”.

Com base nisso, infere-se que a utilizagcdo dos livros didaticos deve ser
repensada, pois, além de ser uma ferramenta para a pratica docente, ela também se
torna uma fonte para o educando, a qual pode ser questionada, investigada e
analisada, contribuindo para uma formagao mais contextualizada aos discentes do
Ensino Médio Integrado do IFMG.

4.2 Analise das questoes discursivas

Primeiramente, ha de se considerar que, assim como nas questdes objetivas,
as informacoes dissertativas também passaram por uma pré-analise e por uma leitura
flutuante. Em seguida, ocorreu a exploragao dos dados, quando foram identificadas
as recorréncias tematicas. Por fim, procedeu-se a interpretacao e as inferéncias dos
resultados, articulando-os com os referenciais da EPT.

As respostas provenientes das questdes discursivas colaboraram para uma
compreensao aprofundada da forma como o conteudo de Histdria Antiga € abordado
nos campi do IFMG, observando o curriculo. Por meio dessa analise, houve a
categorizagdo das questdes discursivas em cinco partes, que estruturam toda esta
secao.

Essa analise revelou que o ensino do conteudo de Histéria Antiga nos campi
do IFMG apresenta avancos significativos, principalmente no que tange a diversidade
das tematicas e as praticas pedagodgicas. Entretanto, alguns desafios ainda persistem,
como a limitagdo do tempo para o ensino desse conteudo, a fragmentacao curricular
e a auséncia de integracao plena entre os principios da EPT e a praxis docente.

Partindo dos principios da técnica Analise de Conteudo, realizou-se a
compreensao dos significados implicitos das falas dos participantes desta pesquisa,
evidenciando tanto suas intencdées com uma formacao adicional quanto as condicdes
concretas de trabalho que influenciam o processo de ensino-aprendizagem. Os
resultados apontaram para a necessidade de se fortalecer a formacao continuada aos
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docentes, a integragao e a reflexao critica sobre o curriculo, de modo que o ensino de
Histdria Antiga possa contribuir para a formagao omnilateral dos educandos, conforme

detalhado a seguir.

4.2.1 - Categoria 1 - Tematicas abordadas no ensino de Historia Antiga

Essa categoria objetivou identificar quais eram os temas abordados durante as
aulas do conteudo de Historia Antiga. As respostas revelaram uma predominancia de
conteudos relacionados as civilizagbes gregas e romanas, especialmente quando os
respondentes citaram termos advindos dessas duas civilizagdes. Para a identificagdo
das palavras e temas mais citados, desenvolveu-se uma nuvem de palavras com as

respostas dadas pelos participantes.

Figura 14 - Nuvem de palavras sobre os temas mais abordados nas aulas

Democracia

Antlguld ade. i

nic |1]0 ofia po‘"*‘ Roma
l;glto Egitc e Desenvolvimento

Romano

Ateniense

Soc1edade Grécid
Srega: Politica

Povos Tmpério

toria 1ana

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Por meio da nuvem de palavras da Figura 14, é possivel perceber uma maior
incidéncia de palavras como “Antiga” e “Antiguidade”. Infere-se que tal frequéncia
ocorreu devido ao assunto analisado pela prépria investigagao a que se prop6s. Em
seguida, tém-se as palavras “Sociedade”, “Povos”, “Politica” e “Democracia”, o que

demonstra ser um dos temas mais abordados pelos docentes. Além disso, houve

maior frequéncia de algumas civilizagbées, como “Roma”, “Grécia”, “Egito”, bem como

nomes como “Romano”, “Filosofia” e “Cidadania”. Com menor incidéncia, houve a
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citacdo das palavras como “Africa’, “Mesopotamia”’, “Mulher’, “Américas’ e
“Cidadania”.

Além da nuvem de palavras, desenvolveu-se um quadro que ilustra a resposta
de cada participante da pesquisa. O Quadro 1, a seguir, aponta para algumas
tendéncias quanto aos temas abordados no ensino de Histéria Antiga nos campi do
IFMG.

Quadro 1 - Resposta sobre os temas abordados sobre o conteudo do ensino de
Historia Antiga
Resposta sobre os temas abordados sobre o conteiido do ensino de Histéria

Antiga
Participante 1 “Sociedades gregas e romanas”.
Participante 2 “As estruturas das sociedades antigas. A

economia. O papel das mulheres nas
sociedades. O surgimento da filosofia e
seus beneficios para a sociedade. Politica”.

Participante 3 “Origens da Humanidade; Mesopotamia e
Egito na Antiguidade; O Oriente na
Antiguidade: China, india e Japao; Fenicios
e Hebreus na Antiguidade; Grécia Antiga;
Roma Antiga; Povos Africanos Antigos;
Povos originarios do continente
americano”.

Participante 4 “‘Democracia Ateniense; Republica
Romana; Africa Antiga (Egito, Axum e
Kush); Cristianismo”.

Participante 5 “‘Polis grega, cidadania, Roma Antiga,
formacdo do Império Romano, Queda do
Império Romano”.

Participante 6 “‘mulher na antiguidade e democracia”.

Participante 7 ‘Democracia ateniense e as diferencas
com a atual. Povos Mesopotamicos. Povos
Sumeérios. O império Romano. A filosofia”.

Participante 8 “Civilizagdes Hidraulicas (Mesopotamia,
Eqito), Historia da Grécia e Histéria de
Roma”.
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Participante 9 “A Revolucdo Agricola; o sedentarismo; o
desenvolvimento da "civilizagdo" (Estado,
ciéncia, sistemas de crenca, arte,
organizacao social e politica, o trabalho); os
Estados Teocraticos; a centralidade da
agricultura e a relagdo humanos e
natureza; o mediterraneo como a
"conexao" das civilizagdes antigas; as
praticas comerciais, o desenvolvimento da
escrita; as cidades-estados; a servidao
coletiva e o escravismo na antiguidade”.

Participante 10 “Cultura e politica - divisdes cronoldgicas,
questdes tecnoldgicas e herangas culturais
e politicas (escrita, religido, democracia,
cidadania senado, etc.)”.

Participante 11 “Africas, povos asiaticos, Américas e
Grécia e Roma”.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Ao observar a nuvem de palavras e o quadro com as transcrigdes das
respostas, € perceptivel que os temas mais abordados estdo envolvidos na
perspectiva de compreensdao dos processos historicos relacionados as estruturas
sociais e politicas, além de algumas respostas citar varios povos e civilizagdes. Isso
demonstra que os docentes se preocupam em promover aos educandos uma visao
de como as sociedades antigas funcionavam ou se estruturavam.

Porém, ao analisar esses temas para a promocdo de uma educagao
omnilateral que aguce o senso critico e que valorize as questdes de alteridade nos
educandos, faz-se necessario questionar se essas abordagens contemplam a
diversidade dos processos que ocorreram nesse periodo.

Apesar de algumas respostas incluirem temas de civilizagdes como a Africa,
os Sumérios, as Américas e a Asia, a maioria (7 de 11) das respostas citou as
civilizacdes Gregas e Romanas e suas estruturas. E importante que se deixe claro,
aqui, que nao ha problema algum em ensinar sobre essas civilizagdes, mas que a
compreensao do passado nao acontega de uma forma em que apenas as narrativas
dos grandes impérios e de suas realizagbes prevalecam. Afinal, ao se considerar o
ensino de Historia Antiga e a selecdo de tematicas para as aulas, € crucial que os
docentes reflitam que o mundo antigo engloba também Africa e Asia.
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Em algumas ocasiées, o ensino de Historia Antiga foi criticado por
supostamente contribuir para o eurocentrismo, porém o uso da Historia Antiga pode
colaborar para a compreensdo da complexidade que existia na antiguidade. Leite
(2016, p. 1317) defende que o ensino de Historia Antiga possibilita que o educando
tenha consciéncia de seu passado e traga reflexbes sobre o seu presente,
possibilitando, com isso, a criagdo da consciéncia de seu lugar no mundo. Inclusive,
a autora menciona que a “Antiguidade tem um papel fundamental, pois demonstra
para o aluno que no passado existiu culturas que séo totalmente diferentes das de
hoje, auxiliando no processo de aprendizagem da pluralidade” (Leite, 2016, p. 1317).

Por falar em pluralidade no processo de aprendizagem, duas respostas
chamaram bastante atengao por exprimirem a preocupagao de abordar a tematica da
mulher na antiguidade. Os participantes 2 e 6 deram as seguintes respostas: “As
estruturas das sociedades antigas. A economia. O papel das mulheres nas
sociedades. O surgimento da filosofia e seus beneficios para a sociedade. Politica.”/
“‘mulher na antiguidade e democracia”.

Baseado nas informacdes dos docentes, percebe-se que a iniciativa destes em
propor temas que exploram a diversidade do mundo antigo reflete um compromisso
com uma educagao mais inclusiva. Ademais, a narrativa sobre o papel das mulheres
nas sociedades antigas, muitas vezes marcada pela ideia de submissdo, ainda
persiste atualmente. Portanto, voltar ao passado pode desconstruir essa visao que,
durante muito tempo, se manteve hegemoénica.

Tendo como mote as ideias de Funari (2021), no mundo romano, ha muitas
evidéncias do empoderamento das mulheres, especialmente ao se analisarem a
forma de grafites, de pinturas e de cartas — nessas ultimas, aparecem mulheres
poderosas, cultas, letradas e até donas de empresas. Logo, ao abordar essa tematica,
o docente possibilita ao educando a construgdo de uma nova narrativa que mostra o
empoderamento das mulheres em sociedades patriarcais, contribuindo para que o
esteredtipo de mulher submissa nao se dissemine nas sociedades atuais; afinal, as
coisas nao foram sempre assim.

Outra resposta que chamou bastante atencao foi a do Participante 9, o qual,
em relagdo aos temas que sdo abordados em suas aulas, afirmou o seguinte: “A
Revolugdo Agricola; o sedentarismo; o desenvolvimento da "civilizagao" (Estado,
ciéncia, sistemas de crencga, arte, organizagao social e politica, o trabalho); os Estados

Teocraticos; a centralidade da agricultura e a relagdo humanos e natureza; o
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mediterraneo como a "conexao" das civilizagdes antigas; as praticas comerciais, o
desenvolvimento da escrita; as cidades-estados; a servidao coletiva e o escravismo
na antiguidade”.

Nota-se, por meio da resposta do participante, que ha uma preocupagao em
abordar a Histéria Antiga de forma interdisciplinar e diversa, com tematicas que
envolvem os aspectos econdémicos, culturais, sociais e politicos. Além disso, ha um
cuidado em compreender a relagdo dos humanos com a natureza. Porém, o que
chamou a ateng¢do para essa resposta foi o fato de ela ter citado a questdo do
escravismo na antiguidade — e por ter sido a unica resposta que citou tal tematica.

Essa mencgao desperta um olhar instigante por se tratar de um tema que possui
inumeras interpretagdes falaciosas, que corrobora a disseminagcdo de anacronismos
na atualidade. A escravidao, na antiguidade, costuma ser utilizada como base para
explicar a escravidado africana e indigena, gerando, assim, certas assimilagdes de que
0 escravismo, nesse periodo, acontecia seguindo critérios raciais. Funari (2021) nos
lembra que “na antiguidade, justificando a discriminagdo, a perseguicdao e a
subordinacéo das pessoas, havia esteredétipos étnicos, mas nunca critérios raciais, no
sentido moderno da palavra”.

Quando o autor defende a ideia de um “sentido moderno da palavra”, chama-
nos a atencao o surgimento do conceito de racismo, tal qual como o conhecemos
atualmente (aquele que inferioza os outros povos e discrimina os negros). E
importante evidenciar, aqui, que tal perspectiva ndo tem suas raizes na antiguidade,
apesar de muitos utilizarem esse periodo como uma forma de justificar o racismo
atual, cujo conceito nasceu de uma leitura abusiva desse periodo, levando a um
exemplo de anacronismo com o mundo antigo e que necessita de certa urgéncia para
se desconstruir.

Abordar essas narrativas — que contam as histérias de resisténcias minoritarias
— revela as possibilidades de compreensao de um passado que vai além da Historia
dos grandes feitos. Refletir a antiguidade sob uma nova 6tica promove uma educagao
critica, que valoriza a diversidade das civilizagbes antigas. Dessa maneira, os
educandos sao levados a compreender que as questdes que permeiam periodos

remotos n&o séo simples; pelo contrario, sdo complexas e multifacetadas.
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4.2.2 - Categoria 2 - Praticas Pedagogicas no ensino de Historia Antiga

Esta categoria analisou as metodologias e estratégias didaticas que os
docentes utilizam na abordagem do ensino do conteudo de Historia Antiga. Assim, por
meio desta categoria, houve a analise de como esse ensino ocorre por meio do
curriculo na EPT. As respostas demonstraram a utilizagcdo de metodologias ativas,
complementadas por trabalhos em grupos, seminarios e debates, além do uso de
recursos tecnoldgicos. Primeiramente, foi elaborada uma nuvem de palavras para
identificar, além de possiveis temas abordados, conceitos que fazem parte das

praticas pedagdgicas.

Figura 15 - Nuvem de palavras sobre as Praticas Pedagodgicas no ensino de Historia
Antiga dos Campi do IFMG
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Como palavra central na nuvem de palavras, aparece o léxico “Politica”,
sugerindo que as praticas pedagdgicas, no ensino desse conteudo, abordam essa
estrutura, o que é de fundamental entendimento para a compreensao do mundo
antigo. E interessante observar que a palavra aparece nessa categoria, mas nao teve
maior evidéncia quando se tratou dos temas abordados pelos docentes. Observando
a nuvem e O quadro da categoria anterior, obtivemos apenas 3 respostas que
mencionam, como tema de suas aulas, a politica.

Posteriormente, surgem palavras como “Trabalho” — tanto como sinébnimo do

ato que o docente exerce, como a questdo de abordar essa tematica dentro desse
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conteido (esse em menor evidéncia). E relevante observar que a EPT tem como
objetivo ofertar aos seus educandos uma educacéo que contemple todas as formas
de conhecimento produzidas pelo homem ao longo do tempo, além de considerar o
trabalho como principio educativo.

Em concordancia com a Figura 12 desta pesquisa, a palavra “Temas” aparece
com certa recorréncia, o que aponta para o fato de que essa abordagem € uma das
que mais ocorre dentro dos campi do IFMG. Além dessa palavra, tem-se o Iéxico
“‘Sociedade”, que mostra que é mais uma estrutura abordada pelos docentes.
Inclusive, as palavras “Texto” “Leitura” demonstram de que forma ocorrem as praticas
pedagogicas.

O Quadro 2, a seguir, traz as respostas que foram dadas pelos docentes por
meio dessa questdo. Com isso, sera possivel observar em linhas gerais como ocorrem

as praticas pedagogicas, segundo os docentes.

Quadro 2 - Resposta sobre as praticas pedagdgicas no ensino de Histéria Antiga

Resposta sobre as praticas pedagoégicas no ensino de Histéria Antiga

Participante 1 “Através de recursos tecnoldgicos. Livros.
Quadro. Discussdes sobre temas”
Participante 2 “Abordo como as estruturas aconteciam

nas sociedades antigas, mostrando
semelhangas e diferengas entre elas. A
importancia da filosofia para os
questionamentos existentes até nos dias
atuais. A definicdo de politica e como a
mesma molda o mundo até hoje.”

Participante 3 “Aulas expositivas dialogadas com uso de
imagens e textos.”



Participante 4

Participante 5

Participante 6
Participante 7

Participante 8

Participante 9

“No ano passado, trabalhei com Historia
Antiga com os 1os anos. Iniciei com aula
genérica sobre antiguidade e tempo
histdrico. Dividi a etapa em duas partes: 12
- Antiguidade Africana; 2% parte -
Antiguidade Greco-romana. Na 12 parte,
foi lecionado na seguinte ordem: 1) Egito
Antigo (Governo, Economia, Cultura); 2)
Kush; 3) Axum (Sociedade, Governo,
Cultura). Na 2?2 parte: 1) Grécia antiga
(Periodos, Mitologias, Sociedade,
Politica); 2) Roma (Periodos, Sociedade,
formas de governo, Cultura); 3)
Cristianismo; 4) Fim do Império Romano
do Ocidente (Barbaros: invasdo ou
migracado?). Em alguns anos, trabalhei
com "mulheres na antiguidade". As turmas
foram divididas em grupos, que
apresentaram trabalhos sobre: Nefertiti,
Makeda, Amanirenas, Cledpatra, Hipatia
de Alexandria, Safo de Lesbos.”

“Explicar o que € polis e como era a
cidadania na Grécia antiga. Formagao do
Império e conceitos de cidadania romana.”
“Utilizo musica, slides e reportagens.”
“Procuro abordar por temas e tento trazer
para a realidade dos alunos para que eles
se interessem pelo conteudo.”

“Trabalho o conteudo observando as
principais caracteristicas politicas, sociais
e econOmicas. Quando possivel, procuro
inserir questdes relacionadas a religido e
ciéncia.”

“Minha preocupagao maior € transmitir o
desenvolvimento das dimensdes
constitutivas do processo civilizatério.
Para tanto, utilizo videos, slides, textos
complementares sobre os temas mais
importantes, trabalhos em grupo e
seminarios.”
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Participante 10 Apresento, inicialmente, uma narrativa da
Epopeia de Gilgamesh, no trecho em que
Utnapistim é abordado sobre o dilavio.
Dialogamos, abordando a semelhanga
com o texto hebreu de Noé, apresentando
argumentos de historiadores. Abordamos
de forma esquematica, conceitos de
ocupagao do territério (crescente fertil)
pelos Sumérios, Acadios, Assirios e
Babilonios (cultura, politica e economia),
apresentando interlocugbes com o Egito.
Em seguida, passamos pelo Egito,
abordando de forma esquematica os 3 mil
anos e fazendo exercicio com leitura de 3
documentos. O dominio macedoénio e
romano do Egito € mote para voltar e
pensar os Gregos e Romanos. Dessa vez,
iniciamos os trabalhos lendo documentos
de fases politicas das duas civilizagdes e
depois construimos um quadro
comparativo. Avaliamos o processo a
partir de listas de exercicios e correcao
das analises documentais. O livro didatico
fica como  sugestdo de leitura
complementar, mas também indico
leituras mais bem desenvolvidas, como
reportagens e textos de historiadores/as
de divulgacao.”

Participante 11 “Sua abordagem tem relacédo com temas.
Por exemplo, trabalho na historia.”

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

As préaticas pedagogicas, conforme ja evidenciado, sdo construidas
historicamente e, baseado nas palavras de Franco (2016), sdo carregadas de
intencionalidade. Por isso, as praxis devem ser pensadas para convergir com o
propodsito da EPT — promover a formacao de cidadaos criticos perante 0 mundo do
trabalho e valorizar todas as formas de producéo e conhecimento.

Apesar das palavras “tecnoldgicos” ou “tecnologia” nao aparecerem com certa
evidéncia na nuvem de palavras, algumas praticas pedagdgicas langam mao desses
recursos para que o conteudo de Historia Antiga seja lecionado. Isso fica evidente por

intermédio das respostas do Participante 1: “Através de recursos tecnolégicos. Livros.
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Quadro. Discussdes sobre temas” , Participante 6 “Utilizo musica, slides e
reportagens”, e Participante 9 “Para tanto, utilizo videos, slides, textos
complementares sobre os temas mais importantes, trabalhos em grupo e seminarios”.

Com base nisso, percebe-se que a tecnologia, se bem aplicada por meio da
elaboracdo de praticas educativas integradoras, colabora para uma pratica
pedagogica mais contextualizada e proxima da realidade do educando. Essas
estratégias promovem uma integragao entre os saberes, estimulam o protagonismo
do educando e possibilitam que o processo de ensino passe pelas praticas educativas
ativas.

Além da utilizagdo dos meios digitais, € possivel observar que os docentes de
Histéria do IFMG utilizam as metodologias ativas como forma de contribuir para um
ensino de Historia Antiga cujo educando se envolva com o conteudo de forma
participativa e reflexiva. Esses recursos, na maioria das vezes, fazem com que o
educando pense, debata, reflita e construa o seu préprio conhecimento.

Os participantes 4, 9 e 10 exemplificam esse tipo de pratica em suas respostas.
O participante 4 defende que “...] as turmas foram divididas em grupos, que
apresentaram trabalhos sobre: Nefertiti, Makeda, Amanirenas, Cledpatra, Hipatia de
Alexandria, Safo de Lesbos”. Esse tipo de pratica coloca o educando como
protagonista, uma vez que exige dele um trabalho de pesquisa, em que devera avaliar,
selecionar, organizar e apresentar o tema que foi proposto.

O participante 9 argumentou que, para o ensino do conteudo de Histéria Antiga,
realiza com os educandos “[...] trabalhos em grupo e seminarios”. Essas atividades
contribuem para a cooperagao, integracdo e comunicagdo entre os proprios
educandos, estabelecendo vinculos de trocas. Inclusive, a realizacdo de seminarios
fortalece discussodes aprofundadas acerca da tematica que sera apresentada.

A resposta do participante 10 chama atencdo, pois, além de estabelecer
praticas educativas ativas, ele as descreve incluindo o educando, gramaticalmente.
Em toda a anadlise, sao utilizados verbos na 3% pessoa do plural
(“Dialogamos”,”Abordamos”, “Iniciamos”,“Avaliamos” e “Construimos”), o que
demonstra que os estudantes fazem parte desse processo de ensino-aprendizagem.

Para além da utilizagdo dessas estratégias, a abordagem sobre “politica”
mostra a preocupacao dos docentes em possibilitar aos seus educandos a
compreensao desse conceito — tdo fundamental para a construgdo das sociedades

antigas e atuais; vale pontuar que as praticas pedagdgicas sao carregadas de
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intencionalidade. Pensando que tanto o conteudo de Historia quanto os principios da
EPT convergem para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos e que a EPT visa a
educacao omnilateral, a presenga da abordagem da politica no conteudo de Histoéria
Antiga é essencial.

Segundo Leite (2016), o ensino do mundo antigo auxilia na formagéo cidada
do educando, possibilitando uma reflexao sobre a politica a partir da compreenséao da
formagao histérica de alguns conceitos essenciais para a vida politica atual. Alguns
participantes descreveram que, em suas praxis, eles abordam esses conceitos. Ao
observarmos também a Figura 5 do subcapitulo anterior, veremos que os conceitos
de Democracia e Cidadania se fazem presentes.

Tais abordagens explicam muitos processos historicos, os quais vao desde a
Antiguidade até os dias atuais. Vale inferir, aqui, que a Democracia € o regime politico
mais adotado pelos paises do mundo ocidental. Apesar de ter notérias diferencas
entre a Democracia exercida na Grécia Antiga e a atual, a compreensao desse
processo historico evita que preconceitos e anacronismos sejam disseminados e que
o educando crie uma conexao com a Politica atual.

Nesse sentido, ao fazer o uso dessas ferramentas, desperta-se a compreensao
de semelhancas e diferengas entre as sociedades antigas e a atualidade, bem como
a diferenciacao das proprias sociedades antigas. As respostas dos participantes 2 e
10, por exemplo, demonstram isso: “Abordo como as estruturas aconteciam nas
sociedades antigas, mostrando semelhangas e diferengas entre elas [...]" “[...] O
dominio macedénio e romano do Egito € mote para voltar e pensar os Gregos e
Romanos. Dessa vez, iniciamos os trabalhos lendo documentos de fases politicas das
duas civilizacdes e depois construimos um quadro comparativo”. Para além de uma
abordagem comparativa, Costa e Aparecido (2023, p. 12) sugerem que

[...] uma abordagem mais interessante poderia enfatizar as formas de
participagdo popular e seus beneficios em Atenas, para despertar
questionamentos acerca da auséncia desses mecanismos nas democracias

contemporaneas, bem como as implicagdes desse ordenamento excludente
nos debates politicos do presente.

Baseado nisso, infere-se que tal processo possibilita que o educando, por meio
do conteudo de Histéria Antiga, observe as caracteristicas do outro, criando uma
consciéncia critica que respeite a diversidade cultural. Ao compreender o passado e
seus processos historicos, os educandos podem observar que os periodos remotos

podem servir de base para a construcdo de um presente plural, inclusivo e reflexivo.
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Aqui, ha de se mencionar uma lacuna dentre as respostas. A partir das analises
da Figura 5 e do Quadro 1 do subcapitulo anterior, bem como da Figura 6 e do Quadro
2, foi observado que a palavra “trabalho”, como conteudo abordado pelos docentes,
guase nao apareceu. As Unicas mengdes se referem ao Participante 9 do Quadro 1,
ao dizer sobre: “a Revolugdo Agricola; o sedentarismo; o desenvolvimento da
"civilizagdo" (Estado, ciéncia, sistemas de crencga, arte, organizacao social e politica,
o trabalho)’ bem como ao Participante 11 do Quadro 2, que defende que: “Sua
abordagem tem relagdo com temas. Por exemplo, trabalho na histéria”.

Anteriormente, mencionou-se que a EPT defende o trabalho como principio
educativo. Portanto, ndo abordar esse conceito de forma mais explicita, em que o
trabalho seja compreendido como um elemento que estrutura todas as relagdes
dentro de uma sociedade e que a transforma ao longo dos tempos historicos, revela
um hiato entre as praticas pedagdgicas e os principios da EPT. Assim, fica evidente
a necessidade do ensino das diferentes concepgdes do trabalho ao longo dos tempos
historicos e as suas implicagdes tanto na antiguidade como na atualidade.

Logo, compreender esse conceito, desde a Antiguidade, pode colaborar para
que o educando, inserido no ensino integrado, reflita sobre os processos de
transformacgdes ocorridas entre o0 homem e a natureza, a economia, a politica, a

cultura e a sociedade.

4.2.3 - Categoria 3 - Recursos didaticos

A terceira categoria teve por finalidade identificar quais recursos ou materiais
sao utilizados pelos docentes para lecionar os conteudos de Histéria Antiga. A analise
revelou que os slides, textos e videos sao os instrumentos mais frequentes, seguidos
por livros paradidaticos, fontes histéricas e, em menor proporcao, livros didaticos. A
seguir, sera possivel observar a nuvem de palavras criada por meio das respostas

dadas pelos docentes que também estao dispostas em um quadro.
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Figura 16 - Nuvem de palavras sobre os recursos didaticos utilizados pelos docentes
no ensino de Historia Antiga nos campi do IFMG
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Quadro 3 - Resposta sobre os recursos ou materiais utilizados para lecionar os

conteudos de Histéria Antiga

Resposta sobre os recursos ou materiais utilizados para lecionar os
conteudos de Histéria Antiga

Participante 1
Participante 2

Participante 3
Participante 4

“Slides — Livros”

“Slides - Trechos de livros - videos curtos
da Internet.”

“Imagens, textos.”

“‘Geralmente, elaboro apresentagdes
proprias em PowerPoint, baseadas em
artigos académicos. Utilizo o livro didatico
como material complementar. Para os
trabalhos em grupo, oriento os alunos a
usar fontes disponiveis na internet. Neste
caso, envio fontes histéricas que devem
ser analisadas pelos alunos. Por exemplo,
para o caso da Historia da Grécia, os
alunos simularam o debate sobre os
mitilénios, no contexto da Guerra do
Peloponeso. Foi utilizado trecho de
Tucidides sobre a discussdo em Atenas e
os alunos divididos em dois grupos, que
tiveram que assumir as posig¢des de Cléon
e Diddotos. Para o caso dos trabalhos
sobre mulheres na antiguidade, cada
grupo recebia uma fonte histérica



Participante 5
Participante 6
Participante 7
Participante 8

Participante 9

Participante 10

Participante 11

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

relacionada a determinada mulher, que
deveria ser inserida na apresentagao.”

“Slides, imagens, mapas, ilustragdes”
“slide, projetor e caixa de musica”
“Slides.”

“Organizo slides (fico com receio de nao
organizar as coisas em tempo habil) e faco
anotacbes no quadro, em geral como
mapas mentais.”

“Slides elaborados a partir de livros
especificos, videos (filmes, documentarios
e/ou recortes), livros paradidaticos, textos
complementares (as vezes disponiveis no
livro didatico, outras vezes selecionados
por mim).”

“Documentos, slides, jogos (jogo real de
Ur, senet)’

“Fontes secundarias (textos
especializados) e primarias, imagens da
materialidade ou manuscritos traduzidos.”

67

Nas palavras de Souza (2007) apud Santos e Belmino (2013, p. 3), “recurso

didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo

proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. Baseado nisso, a nuvem de

palavras referente a Figura 16 mostrou que o recurso mais utilizado pelos docentes é

LT LT

o “Slide”. Posteriormente vieram as palavras “Livro”, “Textos”, “Fontes” e “Imagens”.
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Por meio das respostas dadas pelos docentes de Historia do IFMG, podemos
perceber que estes utilizam os recursos didaticos para aprimorar ou preparar a aula
em que sera abordado conteudo de Historia Antiga. A resposta do Participante 8 nos
mostra a preocupagado que ele tem em conseguir organizar uma aula produtiva:
“Organizo slides (fico com receio de n&o organizar as coisas em tempo habil) e fago
anotagdes no quadro, em geral como mapas mentais”.

Baseado na resposta do Participante 8, o quadro nao deixa de ser utilizado,
mas o processo desse ensino ndo gira somente ao redor dele. A utilizacdo do “Slide”
revela a utilizacdo de um material tecnolégico para a oferta de um ensino-
aprendizagem diferente do modelo tradicional (quadro e giz). Para além do uso do
“Slide”, varias respostas contemplaram o uso de outros materiais tecnoldgicos.

Inclusive, a maioria das respostas do Quadro 3 cita algum material tecnologico
ou digital, como video, musica, internet e plataformas on-line. Além disso, o Quadro
2, que demonstrou as praticas pedagogicas, também revelou o quanto a tecnologia é
utilizada pelos docentes para o ensino desse conteudo.

Segundo Santos e Belmino (2013 p. 6), “as novas tecnologias empregadas no
processo de ensino, [...] possibilitam maior flexibilidade, criatividade, dinamicidade,
interacdo e comunicagdo no processo ensino-aprendizagem, estimulando a
participacao ativa do educando”. Essas ferramentas, de alguma forma, rompem com
o modelo tradicional (quadro e giz), agu¢ando nos educandos a vontade de participar
das aulas, possibilitando-lhes a construcao do préprio conhecimento.

Ao considerarmos a concepg¢ao de educacao omnilateral, pautada por Frigotto
(2012), fica evidente que a utilizagao dos recursos digitais pode contribuir de maneira
significativa para a formacgao integral dos educandos. Dessa forma, o uso dessas
ferramentas, quando alinhados aos principios da omnilateralidade, € capaz de
contribuir para o desenvolvimento de todas as dimensdes humanas.

Ademais, a utilizagdo de trechos de livros, documentos, fontes primarias e
secundarias fortalecem um ensino coerente do conteudo, desde que bem
selecionados. Quanto ao uso de documentos durante as aulas, Neto (2001, p. 155)

defende que,

ao analisar as condigoes de producao de um documento histérico, o professor
deve levar o aluno a perguntar quem escreveu aquele documento e a quem
ele se destinava. Além disso ,ele deve indagar o sentido geral da producéo
daquele documento. Assim, ele devera levar em consideragdo os
antecedentes do acontecimento que é registrado no documento e seu sentido
geral.
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Logo, ao fornecer esses diferentes tipos de recursos, os docentes incentivam
os educandos a questionar versdes tidas como tradicionais, confrontam informacoes
e compreendem a complexidade do periodo que esta sendo trabalho. Ademais,
possibilitar-se-a, ao educando, o desenvolvimento de habilidades que sao
necessarias nas outras disciplinas, como interpretagcao, analise e leitura, além de
contribuirem para a formagao do pensamento critico.

De acordo com as respostas dadas e com a Figura 13, fica evidente que nao
ha uma utilizacdo frequente dos livros didaticos como um recurso para o ensino de
Histdria Antiga. Na nuvem de palavras, aparece o Iéxico “Livro”, porém esse aparece
fazendo mencao de livros (n&o didaticos).

Das 11 respostas, apenas uma citou o livro didatico como recurso, mesmo
assim com ressalvas, aspecto que fica evidente por meio da resposta do Participante
9: “Slides elaborados a partir de livros especificos, videos (flmes, documentarios e/ou
recortes), livros paradidaticos, textos complementares (as vezes disponiveis no livro
didatico, outras vezes selecionados por mim)”.

Nessa légica, percebe-se que a utilizagcdo dos livros didaticos deveria ser
repensada, ja que se trata de uma ferramenta fundamental para organizagcao do
processo de ensino-aprendizagem, sendo um dos recursos mais acessiveis; afinal, na
maioria das vezes, ele é entregue aos docentes no comego de um ano letivo. Sobre
a importancia do livro didatico, Romanatto (2004) apud Santos e Martins (2011)
argumentam que ele ou qualquer outro recurso esta condicionado ao uso que o
docente faga dele, ndo somente pelo seu emprego correto, mas por saber explora-lo
em fungdo de se alcangarem os objetivos pretendidos, enfatizando os seus pontos
fortes e anulando os fracos.

E importante compreender que a utilizagdo do livro didatico nao
necessariamente precisa ser definitiva; ou seja, o processo de ensino-aprendizagem
nao necessita estar somente ao redor dele. Apesar disso, € interessante refletir sobre
a sua potencialidade. E por meio dele que é possivel a criacdo de um ambiente no
qual os educandos possam debater, questionar e investigar o que nele esta escrito.
Portanto, o uso de recursos didaticos deve ser visto como uma pratica dinamica,

capaz de transformar as praticas pedagdgicas para além do curriculo.
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4.2.4 - Categoria 4 - Alinhamento do processo de ensino aprendizagem do conteudo
de Histdria Antiga com as habilidades da BNCC

Esta categoria buscou compreender como os docentes articulam o ensino de
Histdria Antiga as habilidades e as competéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). De modo geral, as respostas dadas pelos participantes evidenciaram duas
tendéncias: a autonomia docente na escolha dos conteudos e a limitagdo imposta pela
carga horaria reduzida.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p. 561),

a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas [...] propde a ampliagdo e
o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano
do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educagao ética.

Dessa forma, a BNCC trouxe temas fundamentais para serem abordados no
Ensino Médio, por meio das competéncias e das habilidades. Logo, os temas
apresentados pelo documento sdo: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Esses temas
foram incorporados as competéncias que norteiam todo o trabalho docente. Conforme

consta na BNCC, as competéncias se dividem da seguinte maneira:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagado a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisbes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica. 2. Analisar a formagado de
territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a
compreensao das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nagdes. 3. Analisar e avaliar criticamente as
relagcdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos econbémicos e
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional, nacional e global. 4. Analisar as relagbes de
produgao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidagido e
transformagéo das sociedades. 5. Identificar e combater as diversas formas
de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. 6.
Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posigbes
e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Brasil, 2018, p. 570).

Ao todo, sdo 6 competéncias que devem ser aprofundadas pelo docente, por

meio de habilidades especificas. As competéncias 1, 2, 3 e 6 sdo compostas por seis
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habilidades, enquanto as competéncias 4 e 5 sdo compostas por quatro. No geral,
tanto as competéncias quanto as habilidades ndo fazem mengao a nenhum periodo
histérico — o que inclui também a Historia Antiga. Inclusive, as habilidades ndao sao
voltadas somente ao componente curricular de Histéria, como ocorre com o Ensino
Fundamental. A elaboracdo da BNCC do Ensino Médio ensejou que o ensino
ocorresse de forma integrada (aspecto valido para todas as areas do conhecimento).

Dessa forma, por meio da questdo 12 do questionario, buscou-se analisar de
que forma os docentes do IFMG alinham o ensino do conteudo de Historia Antiga as
habilidades da BNCC, uma vez que néo se tem mencao de nenhum periodo historico
no documento. Para isso, foi elaborada uma nuvem de palavras e um quadro com

respostas dos participantes.

Figura 17 - Nuvem de palavras sobre o alinhamento com a BNCC
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 4 - Resposta sobre o alinhamento dos conteudos de Histéria Antiga com as
habilidades da BNCC
Resposta sobre o alinhamento dos conteudos de Histéria Antiga com as

habilidades da BNCC



Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4

Participante 5

Participante 6

Participante 7
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“Através das discussodes pertinentes sobre
0 periodo. Apesar da concentragdo na
parte ocidental tento ensinar outra temas e
outras civilizagcbes mas isso acaba se
tornando complicado visto que ha pouco
tempo para realizar esse processo.”
‘Procuro  seguir aquilo que julgo
necessario. Nao da para trabalhar todas as
habilidades em nenhum conteudo.”

“O processo de ensino e aprendizagem do
conteudo de Historia Antiga tem sido
importante para fazer com que os alunos
investiguem causas, elaborem e testem
hipéteses sobre a Histéria humana. O
conteudo de Historia Antiga também ensina
a valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais.”

“As habilidades sao muito genéricas, o que
permite lecionar praticamente qualquer
conteudo historico, por  exemplo:
(EM13CHS603) Analisar a formacéo de
diferentes paises, povos e nacbes e de
suas experiéncias politicas e de exercicio
da cidadania, aplicando conceitos politicos
basicos (Estado, poder, formas, sistemas e
regimes de governo, soberania eftc.).
Porém, como praticamente n&o ha
explicitagcao referente a Histéria Antiga no
EM, o conteudo acaba ficando a cargo do
docente, que seleciona o0 que considera
mais relevante conforme o contexto
escolar. No campus que leciono,
consideramos relevante abordar a Historia
Africana (Lei 10639) no contexto da
Historia Antiga.”

“Muitas vezes, trabalhando as habilidades
e competéncias.”

“Tentamos conciliar as habilidades que
constam na BNCC com o ensino de Histéria

Antiga.”
“Procuro aliar com os conceitos presentes
nas habilidades como: politica,

democracia, filosofia.”



Participante 8

Participante 9
Participante 10

Participante 11

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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“Procuro sempre convidar os alunos a
refletir sobre as bases a partir das quais
foram estruturadas a sociedade do tempo
presente.”

“Penso que de forma mediada.”

“‘Nesse processo descrito anteriormente,
trabalho as  seguintes  habilidades
EM13CHS101, EM13CHS102,
EM13CHS103, EM13CHS104 e
EM13CHS105 que se relacionam com a
competéncia 1 da bncc para o ensino
meédio. Analisar processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e
mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e
cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagao a
€SSes processos € as possiveis relacoes
entre eles. Destaco que esse trabalho nao
€, exatamente, intencional, mas vem da
elaboragdo pessoal presente em outros
documentos normativos da educagao
nacional e em especial os textos teoricos
de ensino de historia.”

‘A BNCC prioriza a abordagem das
competéncias e habilidades, nao
interferindo na escolha da reflexao espaco
temporal para seus desenvolvimentos.
Portanto, € uma escolha curricular e de
abordagem docente.”

De acordo com as respostas, o Participante 1 reconhece que procura abordar

outras civilizacdes, mas acaba concentrando na parte ocidental, devido ao pouco

tempo para lecionar o conteudo. O Participante 2, para além disso, menciona a falta

de tempo, ao dizer que: “[...] ndo da para trabalhar todas as habilidades em nenhum

conteudo”. Essa falta de tempo, existente considerando o numero reduzido de aulas

(processo que ocorreu por meio da Reforma do Novo Ensino Médio, em que a carga

horaria das disciplinas de ciéncias humanas foi bastante prejudicada) contribui para

um ensino superficial.
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Para além da questao da falta de tempo, a autonomia docente aparece como
um elemento central. O Participante 2 demonstra que procura seguir aquilo que julga
necessario, evidenciando o papel fundamental no que tange a pratica pedagdgica ao
revelar que possui papel ativo na escolha do que sera lecionado.

O Participante 11 reforgca essa ideia ao afirmar que: “A BNCC prioriza a
abordagem das competéncias e habilidades, n&o interferindo na escolha da reflexao
espacgo temporal para seus desenvolvimentos. Portanto, € uma escolha curricular e
de abordagem docente”. Fica evidente, aqui, que o documento oferece uma diregao
geral, mas ndo condiciona totalmente a pratica pedagdgica. Isso, de alguma forma,
fortalece uma pratica mais flexivel, cujos docentes possam atender as especificidades
das turmas quando necessario.

Por outro lado, os Participantes 4 e 10 revelam que essa autonomia, embora
fundamental, exige do docente uma reflexdo mais critica em relacdo a sua pratica
pedagogica. Desse modo, o Participante 10 menciona “[...] que esse trabalho nao é,
exatamente, intencional, mas vem da elaboracdo pessoal presente em outros
documentos normativos da educacgao nacional e em especial os textos tedricos de
ensino de histéria”. Com isso, percebe-se que a autonomia ndo implica uma auséncia
de diretrizes que sejam exercidas, buscando para si a responsabilidade de orientar a
sua pratica por meio de uma fundamentacéao solida.

O Participante 4, por outro lado, aponta que as habilidades sdo genéricas.
Segundo ele, “[...] ndo ha explicitacéo referente a Historia Antiga no EM, o conteudo
acaba ficando a cargo do docente, que seleciona o que considera mais relevante
conforme o contexto escolar [...]". Além disso, o Participante 7 revela: “Procuro aliar
com os conceitos presentes nas habilidades como: politica, democracia, filosofia.”

Dessa forma, as andlises das respostas ilustram que o ensino de Histdria
Antiga € marcado fortemente pela autonomia do docente. Isso se revela crucial na
definicdo de quais conteudos serao lecionados e de como sera a pratica pedagodgica.
Embora valiosa, a praxis tende a exigir uma criticidade continua dos docentes, que
precisam fundamentar suas escolhas para garantir um ensino de qualidade aos
educandos.

Ha de considerar, também, que a falta de tempo para lecionar o conteudo de
forma aprofundada reforca a responsabilidade dos docentes na sele¢céo dos assuntos
que serao abordados. O fato de as habilidades presentes na BNCC serem genéricas

possibilita uma maior flexibilidade para a integragéo de conceitos essenciais a serem
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trabalhados como: politica, democracia, filosofia e entre outros. Apesar dos desafios,
esses docentes indicam uma consciéncia em buscar um alinhamento entre as suas

praticas pedagdgicas, as orientacbes da BNNC e as especificidades de suas turmas.

4.2.5 - Categoria 5 - Percepgdes sobre o processo de ensino dos conteudos de

Historia Antiga considerando a realidade do campus

A ultima categoria buscou identificar as percepgdes dos docentes acerca do
processo de ensino dos conteudos Historia Antiga, levando em consideragcéo a
realidade do campus onde atua. As respostas revelaram tanto as potencialidades
quanto as limitagdes acerca do ensino desse conteudo. Conforme explicitado pelo
quadro 5, a seguir, apenas 2 participantes ndo tiveram comentario sobre a questao.
Assim, seréao analisadas as outras 9 respostas da questao 17, bem como a nuvem de
palavras, a seguir.

FIGURA 6 - Nuvem de palavras sobre as percepgdes acerca do processo de ensino

do conteudo de Histéria Antiga.

Figura 18 - Nuvem de palavras sobre as percepgdes acerca do processo de ensino
do conteudo de Historia Antiga

scolba Anlas

Speciaimente POVO” Conteudo
L1Vro Al’ltl g Questoes
4ormagao fﬂb'me : ﬁnulno
- Historia
Comentario Ocidente
Disso,, Tempo MU.ltO
Reflexoes™:

Africanause

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).
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Quadro 5 - Resposta dos participantes sobre as percepcgdes acerca do processo de

ensino do conteudo de Histéria Antiga

Resposta dos participantes sobre as percepgoes acerca do processo de ensino

Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4

Participante 5

Participante 6

Participante 7

do conteudo de Histéria Antiga

“E abordado porém ndo ha tempo para
aprofundar em outras civilizagdes. Assim
acabo por ensinar a parte mais ocidental .”

“‘Ela é trabalhada mas o tempo se torna
insuficiente. Sao poucas aulas para a
disciplina.”

“‘Nao tenho nenhum comentario adicional a
fazer.”

“‘Pela minha formacao, considero muito
relevante o ensino de Historia Antiga. No
caso do campus que leciono, a escolha por
lecionar esse conteudo é totalmente pessoal.
Digo isso, porque temos aulas de histéria
apenas no 1° e no 2° anos, sendo que temos
que "espremer" a ementa para "caber" no
ano letivo. Vale destacar que considero a
Historia Africana e Afro-Brasileira
extremamente importante para o0 nosso
contexto social. Dai, trabalhar a Histoéria
Africana em articulacdo com a Histéria
Antiga, interseccionando com a Historia de
Género, ser uma estratégia para
conseguirmos abordar o periodo de maneira
mais proveitosa. Além disso, discutir as
formas de governo, com énfase na
democracia e na republica, é uma
oportunidade para se debater questbes
contemporaneas (valorizagdo do Estado
democratico de direito).”

“Suficiente, apesar da grade curricular sofrer
mudancas”

‘O ensino de Histéria Antiga abrange
também a histéria antiga classica e africana
0 que € um grande ganho para o aprendizado
dos alunos.”

“Nao possuo comentarios adicionais.”



Participante 8

Participante 9

Participante 10

Participante 11
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“‘Durante muito tempo meu enfoque foi
especialmente sobre as civilizagbes de
Grécia e Roma. Minha formagao em Histéria
Antiga foi constituida apenas destes dois
povos. E por ter me concentrado muito em
pesquisas que nao perpassam a tematica,
nunca procurei estudos mais aprofundados
sobre antiguidade, e atualmente s6 uso o
livro didatico como base para organizagao
das minhas aulas. Acho que isso empobrece
bastante minhas aulas, pois em geral os
conteudos do livro didatico sdo muito rasos.
Além disso, sinto falta de interagir com
professores de filosofia e artes na conducéao
destes conteudos, especialmente para
considerar reflexdes filosoficas de outros
povos para além de gregos e romanos, além
de questdes do campo das artes.”

“Acho que temos um tempo adequado para
tratar do tema. Sinto falta de livros
disponiveis para os estudantes na
biblioteca.”

“‘Como disse antes, € a primeira vez que
estou trabalhando com historia antiga.
Acredito que tem um potencial para pensar
questdes importantes, como uma educagao
antirracista, ao focar em desenvolvimentos
tecnoldgicos, politicos e culturais dos povos
egipcios, acadios, assirios que,
posteriormente, foram tomados como
modelos pelas sociedades no ocidente
(escrita, engenharia agricola e hidraulica,
astronomia, matematica, além de instituicoes
politico-religiosas, etc).”

“Avalio que a reflexao isolada do assunto nao
atende a complexidade do mundo em que
vivemos. O processo de ensino, como
caracteristico das escolhas tradicionais, é
capenga e alijado da reflexdes necessarias
para a complexidade das reflexdes na
formacédo humana.”
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Fonte: Arquivos da autora (2026).

A analise dessas percepgdes revelou as dificuldades e as potencialidades do
ensino de Histéria Antiga, ja que muitos reconhecem que o conteudo é abordado,
porém ha algumas limitacbes que o impede de ser abordado de maneira mais
aprofundada. Uma das limitagdes citadas € o tempo; além de aparecer em certa
evidéncia nas nuvens de palavras, essa questdo também foi mencionada na categoria
4. O Participante 1 elenca que “E abordado, porém no ha tempo para aprofundar em
outras civilizagdes. Assim acabo por ensinar a parte mais ocidental”.

A resposta do Participante 2 complementa a percepgao do Participante 1 ao
afirmar que o conteudo é trabalhado, porém o tempo é insuficiente, por serem poucas
aulas para a disciplina. Outra resposta é a do Participante 4, que fala sobre a
necessidade de “[...]"espremer" a ementa para "caber" no ano letivo”. Essa falta de
tempo para se trabalhar os conteudos faz com que recaia uma énfase aos processos
historicos oriundos do Ocidente, conforme explicitado pelo Participante 1, deixando
de abordar o Oriente, bem como a multiplicidade e a diversidade do mundo antigo.

Além de colaborar para um processo de ocidentalizagdo dos conteudos de
Histéria Antiga, a limitacdo de tempo restringe, ainda, o aprofundamento e a
complexidade das abordagens, oferecendo um ensino superficial. Acerca desse
ponto, o Participante 8 reflete e realiza uma autocritica quando diz: “[...] s6 uso o livro
didatico como base para organizagdo das minhas aulas. Acho que isso empobrece
bastante minhas aulas, pois em geral os conteudos do livro didatico sdo muito rasos
[...]". Essa declaragao revela a preocupac¢ao do docente com a qualidade do ensino,
gue nesse caso tem sido limitada devido a utilizacdo de um sé recurso didatico.

Apesar das dificuldades, as respostas também citam a importancia desse
conteudo, aspecto evidente na discussao elencada pelo Participante 4: “[...] no caso
do campus que leciono, a escolha por lecionar esse conteudo é totalmente pessoal
[...]I", evidenciando que esse ensino nos campi do IFMG esta diretamente ligado a
autonomia do professor conforme visto através da categoria 4 desta pesquisa. A
Participante 4 diz, ainda, que procura “[...] trabalhar a Histéria Africana em articulagao
com a Historia Antiga, interseccionando com a Historia de Género, ser uma estratégia
para conseguirmos abordar o periodo de maneira mais proveitosa. Além disso, discutir

as formas de governo, com énfase na democracia e na republica, € uma oportunidade
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para se debater questdes contemporaneas (valorizagdo do Estado democratico de
direito).”, demonstrando, assim, que realiza uma abordagem interseccional.

Ainda que seja a primeira vez que o Participante 10 discute o conteudo de
Histéria Antiga, este o encara como fundamental para promover uma educagao
antirracista “[...] ao focar em desenvolvimentos tecnoldgicos, politicos e culturais dos
povos egipcios, acadios, assirios que, posteriormente, foram tomados como modelos
pelas sociedades no ocidente [...]". Essa reflexdo evidencia que, quando bem
aprofundada, o conteudo pode promover um entendimento mais critico, diverso e
humano do passado, colaborando para uma formacdo mais omnilateral dos
educandos.

Além do reconhecimento das dificuldades e da importdncia do ensino do
conteudo de Historia Antiga, houve, também, o reconhecimento de que a formagéao e
as pesquisas dos docentes influenciam na sua abordagem sobre esse periodo. O
Participante 8 evidencia esse argumento ao mencionar que a sua formacao foi
constituida apenas pelas civilizagdes gregas e romanas. Ademais, ele reconhece
também a falta de integracdo entre as disciplinas. “Sinto falta de interagir com
professores de filosofia e artes na conducao destes conteudos, especialmente para
considerar reflexdes filosoficas de outros povos para além de gregos e romanos, além
de questdes do campo das artes” (Participante 8).

Essa reflexdo demonstra a dificuldade para que ocorra um dos principais
conceitos da EPT, a integracdo. Quando um docente aponta essa dificuldade, ele esta
evidenciando também que a formagao — que era para ser integral — vem ocorrendo de
forma fragmentada, o que impacta diretamente a percepcdo que o educando tem
sobre as suas relagdes e o mundo do trabalho.

Por fim, ha uma critica as praticas tradicionais de ensino. O Participante 11
avaliou que “[...] O processo de ensino, como caracteristico das escolhas tradicionais,
€ capenga e alijado das reflexdes necessarias para a complexidade das reflexdes na
formagdo humana”. Essa percepgao evidencia que o ensino tradicional ndo consegue
atender as complexidades do mundo contemporaneo por priorizar a transmissao de
conteudo ao invés da reflexdo critica. Além disso, tal participante ressaltou “que a

reflexdo isolada do assunto n&o atende a complexidade do mundo em que vivemos
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[...]I", mostrando o qu&o necessario e urgente deve ser o processo de integragéo entre
as disciplinas do Ensino Médio Integrado.

Com base nessas discussdes, ficou evidente, por meio das respostas dos
participantes da pesquisa, que estes percebem a Historia Antiga como um conteudo
de grande importancia para a formagdo dos educandos, cujo potencial pode ser
amplamente explorado quando superados os desafios aqui mencionados. A
preocupagao em se realizar uma abordagem mais integrada, reflexiva e diversa é
enfatizada na maioria das respostas. Tal processo indica um compromisso que 0s
docentes possuem em possibilitar aos educandos o acesso a uma educacado de

qualidade e integral.
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5 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

5.1 Descricao do Produto Educacional

A elaboracdo de um produto educacional € uma das exigéncias da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para a
titulagcdo em mestrados profissionais. Segundo orientagdes da CAPES, os produtos
educacionais podem ser entendidos como tudo aquilo que possa ser utilizado por
professores e outros profissionais envolvidos com ensino em espagos formais e ndo
formais. Rizzatti et al. (2020) defendem que um produto educacional, na area de
ensino, € o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma
atividade de pesquisa.

Ainda de acordo com Rizzatti et al. (2020), para que um produto seja
considerado valido, ele precisa cumprir alguns requisitos. E necessario que ele
contenha, em sua descrigdo, as especificagdes técnicas, que seja compartilhavel,
possua registro em plataforma, aderéncia as linhas e aos projetos do Programa de
Po6s-Graduagao (PPG), tenha potencial de replicabilidade e passe por processo de
avaliagao, principalmente pelo publico-alvo ao qual se destina.

Dessa forma, o produto educacional desenvolvido por essa pesquisa consiste
na criacdo de um videocast, estruturado em 4 episddios (além do episédio bonus),
vinculados ao canal do YouTube Histéria Antiga em Foco. O videocast foi pensado
para que o processo de aquisi¢ao de conhecimentos sobre o Ensino de Histdria Antiga
pelos docentes, fosse facilitado. Por estar em uma plataforma virtual, o produto em
questao possibilita um rapido acesso e pode ser facilmente compartilhado, oferecendo
episodios de curta duracio para se adequar ao reduzido tempo que muitos docentes
possuem.

A principio, foram idealizadas entrevistas com a participagdo de especialistas
na area, porém, devido a incompatibilidade de agendas, isso nao foi possivel; mesmo
assim, os resultados da entrevista com o Dr. Pedro Paulo Funari foram riquissimos e
surpreendentes, trazendo contribuicbes que ampliaram e reforcaram debates
importantes no que tange ao Ensino de Historia Antiga no Brasil e no mundo. As
tematicas abordadas possuem relevancia direta para a pratica docente, e o produto
garante acessibilidade por meio de legendas em todos os episodios.

Para que um produto educacional seja validado, foi criada uma ficha de

validacédo, a fim de que os requisitos fossem cumpridos e avaliados. Segundo Rizzatti
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et al. (2020), os requisitos s&o: impacto, complexidade, aplicabilidade, aderéncia e
inovagao. Logo, o produto educacional desta pesquisa converge diretamente com os
requisitos exigidos.

O impacto considera se o produto educacional foi utilizado e/ou aplicado nos
sistemas educacionais, culturais, de saude ou de Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
(CT&l). Para que tal requisito fosse devidamente cumprido, foi realizada a
estruturacdo dos episddios do videocast, que contou com a participagdo de
especialistas da area de Historia Antiga. Os conhecimentos produzidos pelo produto
foram disseminados aos docentes de Historia do IFMG, contribuindo para uma
formagdo continuada e complementar destes. Ha de se considerar, aqui, que o
produto pode ser aplicado também aos professores de Histéria de toda a educagao
basica, fortalecendo reflexdes e discussoes.

O produto educacional tem uma proposta inovadora e tecnolégica que
demonstrou ser viavel e funcional para contribuir para discussdes pertinentes quanto
as praticas pedagogicas no ensino de Histdéria Antiga. As ferramentas do tipo podcast
(isso inclui o videocast) possuem determinadas caracteristicas, as quais, segundo
Bottentuit Jr. (2007) apud Quadrado (2009, p. 20), versam sobre

a utilizagédo de textos, imagens, audio, video e hipertexto; De facil utilizagao,
sendo atualizavel sem a necessidade de grandes conhecimentos
informaticos; Possui grande variedade e tipos de servidores que o
disponibilizam de forma gratuita através da Internet; A sua organizagao
também ¢é feita por meio de um post que pode ser produzido de forma

individual ou coletiva; Permite o acesso de forma livre, mediante registro, ao
conteudo publicado.

Assim, essas caracteristicas sdo absolutamente interdependentes e variaveis,
0 que engloba o quesito da complexidade — inserido como um dos critérios de
validacdao de um produto educacional.

A construgao do videocast objetivou explorar diversas tematicas, entre elas, as
questdes raciais e de género na antiguidade. Ao discutir sobre temas considerados
complexos até os dias atuais, o produto proporciona uma reflexdo sobre as
simplificagcbes muitas vezes presente nesses assuntos, além de incentivar os
professores a revisarem suas praticas pedagodgicas no ensino de Historia Antiga.

Essas reflexdes se traduzem, na pratica, por meio de uma formacao continuada
bem fundamentada, que oferece aos professores a oportunidade de evitar a
disseminacao de simplificagdes para os educandos, promovendo uma educagao mais

omnilateral, baseada na compreensao das percepc¢des de alteridade.
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Quanto a aplicabilidade, o produto desenvolvido mostrou-se de ampla
abrangéncia, pois utiliza recursos tecnoldgicos para sua disseminacéo, promovendo
assim maior inclusdo. Ao fazer esses usos, o produto torna-se mais acessivel e pratico
aos professores. Considerando que muitos enfrentam rotinas exaustivas, uma
proposta de formagéo on-line como esta possibilita acesso a um conhecimento de
qualidade de maneira flexivel, adaptando-se as suas disponibilidades e necessidades.
E importante ressaltar, aqui, que o produto pode ser aplicado a todos os professores
de Histdria, nao ficando reduzido a aplicacdo somente aos professores de Histdria do
IFMG.

No que diz respeito a aderéncia, o produto possui convergéncia com as linhas
de pesquisa do ProfEPT. A linha de Praticas Educativas em EPT, a qual contempla
este estudo, trata das praticas educativas e do desenvolvimento curricular na EPT,
com foco na formagao integral e significativa do estudante, tendo o trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico.

Dessa forma, o produto educacional promove uma formacgao continuada aos
professores de Histéria, atuando como ferramenta reflexiva as suas praticas
pedagogicas. Isso demonstra uma clara aderéncia a essa linha de pesquisa, uma vez
que proporciona qualificagao para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
modo a contribuir com a educag¢ao omnilateral, uma das bases da EPT.

Por fim, o produto educacional apresenta alto teor de inovacéao, atendendo aos
requisitos necessarios para a sua validacdo. Primeiramente, a escolha da tematica
pode ser considerada inovadora, talvez até pioneira no contexto da EPT. Embora
existam diversas pesquisas realizadas sobre o Ensino de Histéria, nenhuma delas até
entdo abordou o ensino de Historia Antiga.

Além da escolha da tematica, os temas abordados no videocast,
fundamentados pelo conhecimento de especialistas na area, como as questdes
raciais e de género — por se tratarem de temas complexos —, conferem ao produto
educacional um alto grau de inovagao, de rigor e de qualidade. Com isso, o produto
também se destaca por ser de facil acesso e por possibilitar flexibilidade ao docente

quanto a obteng¢ao de mais conhecimento.
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5.2 Estrutura do videocast — Ensino da Histéria Antiga

O videocast produzido por esta pesquisa contou com a elaboragdo de quatro
episodios que trouxeram reflexdes acerca do ensino de Histéria Antiga no Brasil. Para
complementar as discussdes, também foi criado um episdédio bénus, que traz a
discussao de eurocentrismo na Histéria Antiga. Para enriquecer ainda mais essas
discussdes, o0 videocast contou com a participagao especial do Professor Doutor
Pedro Paulo Funari (Unicamp), que trouxe discussdes aprofundadas sobre a
importancia da ampliagdo do ensino de Historia Antiga frente a inclusao de diferentes
narrativas historicas. A presenca do professor contribui para uma reflexdo mais critica,
reflexiva e diversa sobre o mundo antigo.

Os episddios possuem duragao aproximada de 15 minutos cada. A seguir, tém-
se suas descrigdes.

Episédio 1 — A importancia e os desafios do ensino de Histéria Antiga

Durante o primeiro episddio, houve a reflexdo sobre a importancia do ensino da
Histdria Antiga na formagdo humana e cidada para os dias atuais, entendendo os seus
significados, os seus desafios e o papel que os docentes possuem na construgao de
um conhecimento critico e reflexivo sobre o passado e o presente.

Episédio 2 - Conquistas e avangos do ensino e pesquisa em Historia Antiga no
Brasil

Neste episédio, as reflexdes se concentraram nas conquistas e avangos no ensino e
na pesquisa da Historia Antiga no Brasil. Por meio do dialogo estabelecido aqui, foi
possivel a compreensao de como as pesquisas € 0s estudos nessa area vém
crescendo exponencialmente e como eles tém transformado a forma como o mundo
antigo € ensino e percebido nas escolas e universidades.

Episédio 3 - Conteudos e abordagens do ensino de Historia Antiga

O episddio trés evidenciou o cotidiano das salas de aula, discutindo quais os
conteudos mais abordados e como eles contribuem para reflexdes sobre diversidade
cultural, desigualdades sociais e direitos humanos — temas transversais presentes nas
diretrizes da educacgao brasileira. Além disso, refletiu-se sobre quais as estratégias e
metodologias podem tornar o ensino de Historia Antiga mais envolvente e conectado
a realidade dos educandos

Episédio 4 - Contribuicoes e presenga da Histéria Antiga no curriculo e em

materiais didaticos
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No quarto episddio, houve a reflexdo sobre a presengca da Histéria Antiga nos
curriculos e nos materiais didaticos. O que essa presenga — ou auséncia — revela
sobre as politicas educacionais e sobre o papel da Historia na formacgéao integral dos
educandos. Por meio desse episddio, houve a possibilidade de se pensar o curriculo
como um espaco de possibilidades e emancipacao.

Episédio Bonus - O eurocentrismo na Histéria Antiga

O episddio bbénus trouxe uma reflexdo muito marcante. Na maioria das vezes, a area
de Historia Antiga traz consigo uma critica que ndo necessariamente deveria ser sua.
Aqui, foi discutido sobre a questdo do eurocentrismo na Historia Antiga e como essa
perspectiva ainda influencia o ensino e a construcdo das narrativas historicas.
Ademais, houve a reflexdo de como se pode construir um olhar mais plural, diverso e

critico sobre o mundo antigo e suas contribuigdes.

5.3 Especificagdes Técnicas

e Formato: Videocast (série audiovisual em episddios).

e Canal: Histéria Antiga em Foco.

e Publico-alvo: Professores de Histéria da Educacdo Basica e do Ensino
Profissional e Tecnologico.

e Duragao dos episédios: 15 a 20 minutos cada.

e Periodicidade: 1 episddio por semana (4 episddios mais o episddio bénus).

o Plataformas de disponibilizagao: YouTube, repositério institucional do IFMG,
Plataforma Sucupira/ CAPES.

e Recursos audiovisuais: entrevistas com especialistas, animacdes e
infograficos

e Acessibilidade: legendas completas.

5.4 Avaliacao do Produto Educacional

Conforme explicitado anteriormente, a avaliagdo segue critérios de impacto,
aplicabilidades, complexidade, aderéncia e inovagao (Rizzatti et al., 2020). Pensando
nesses critérios, o produto educacional contou com:

e aplicacao de questionario apds os episodios;
e avaliacdo de acessibilidade e usabilidade; e
e discussbes por meio dos comentarios na plataforma utilizada para

disseminacgao do produto.



86

Todo esse processo dialoga ndo s6 com a perspectiva da educagédo, mas
também com a EPT. A formagao continuada/complementar de um docente que ocorre
por meio do produto educacional aqui elaborado possibilita a reflexdo critica dos
mesmos sobre as suas praticas pedagogicas e contribui para que os educandos

tenham uma formacéo integral.

5.5 Aderéncia ao ProfEPT

O produto educacional converge a linha de pesquisa Praticas Educativas em
Educacéo Profissional e Tecnolégica, pois:

e promove reflexdo critica sobre o ensino de Histéria Antiga e as praticas
pedagogicas;

e utiliza tecnologias digitais como mediadoras da aprendizagem,;

e contribui para a formacgao continuada de docentes;

e estimula praticas pedagogicas inclusivas, vinculadas a diversidade cultural,

étnico-racial e de género; e

e contribui para a formagéo integral dos educandos.

Assim, o videocast vinculado ao canal “Historia Antiga em Foco”, também
produzido pela pesquisa, constitui um produto educacional inovador, replicavel e
socialmente relevante, uma vez que atende as diretrizes da CAPES e as
necessidades da formagao docente na EPT.

Logo, além de ampliar a democratizagcdo do conhecimento historico em
espacos formais e ndo formais de aprendizagem, o produto educacional promove nao
s6 uma formacdo continuada para os professores da EPT como fortalece a
possibilidade de reflexdo sobre o ensino de Historia Antiga aos docentes da educagao

basica brasileira.

5.6 Conclusao da aplicagao do Produto Educacional

A validagao de um produto educacional € crucial para garantir que ele atenda
as necessidades do publico ao qual se destina. Assim, a aplicacdo do videocast foi
realizada para os professores de Histéria do IFMG, os quais também foram
participantes da pesquisa. Da mesma forma como ocorreu com a aplicagdo do
questionario da pesquisa, o questionario da avaliagado do produto foi enviado por meio
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de um e-mail, juntamente com um link do produto educacional para todos os
professores de Historia do IFMG.

Ao todo, o e-mail foi enviado a 35 docentes, dos quais foram obtidas 15
respostas. O pouco retorno deve-se ao periodo em que o questionario foi aplicado,
pois ficou disponivel por 30 dias, a contar do dia 17 de dezembro de 2025. Esse
periodo de aplicagado chocou-se com as festividades de final de ano e com as férias
de alguns institutos.

Para validar o produto educacional, elaborou-se um questionario que foi
aplicado de forma on-line, por meio do Google Forms. Conforme mencionado
anteriormente, um produto educacional precisa cumprir alguns requisitos
fundamentais para que seja validado. Pensando nisso, o questionario em questao foi
elaborado de maneira cuidadosa para convergir com os 5 requisitos: impacto,
complexidade, aplicabilidade, aderéncia e inovagdo. A seguir, discute-se sobre as
sete perguntas elencadas no questionario. as 7 perguntas do questionario seréo

analisadas:

Figura 19 - Avaliagdo da duracéo dos episodios

01 - A duragao dos episoédios do Videocast esta satisfatéria?
15 respostas

@ Concordo Plenamente

@ Concordo

Indiferente
@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

De acordo com o grafico acima, a satisfacdo quanto a duragao dos episodios
do videocast foi positiva. Observa-se que 86,7% dos participantes concordaram
plenamente e 13,3% concordaram. Essa unanimidade na satisfacdo dos docentes
quanto ao tempo de duragao dos episddios sugere que a divisdo dos episodios, em

aproximadamente 15 minutos, foi bem elaborada.
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Figura 20 - Percepgéo dos docentes sobre os fatores audiovisuais do videocast

02 - A qualidade de som e imagem esta satisfatéria?
15 respostas

@ Concordo Plenamente
@® Concordo

@ Indiferente

@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

A segunda pergunta do questionario procurou obter a percepg¢ao dos docentes
quanto a imagem e o som do videocast. Os resultados indicam uma resposta
majoritariamente positiva: 73,3% dos docentes concordaram plenamente, enquanto
20% concordaram, e apenas 6,7% se mantiveram indiferentes. Esses dados refletem
uma importancia fundamental, visto que o videocast, por sua natureza, depende

fortemente de elementos visuais e sonoros.

Figura 21 - Avaliagéo da clareza das perguntas e respostas do videocast

03 - O videocast apresenta clareza nas perguntas e respostas?
15 respostas

@ Concordo Plenamente
@® Concordo

© Indiferente

@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Na terceira pergunta, foi avaliado como a interagcao do videocast aconteceu.
Dessa forma, perguntou-se aos docentes quais eram suas percepgdes quanto a

clareza nas perguntas e respostas. As informagdes dadas foram positivas, ja que
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86,7% concordaram plenamente, 6,7% concordaram no geral e apenas 6,7%
disseram ser indiferentes. Esses resultados sugerem que a mediagao realizada, bem

como a estrutura do roteiro, contribuiu para uma comunicacgao eficaz.

Figura 22 - Relevancia do tema para a melhoria dos processos educativos

04 - O tema abordado é considerado relevante para a melhoria de processos educativos?
15 respostas

@ Concordo Plenamente
@® Concordo

@ Indiferente

@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

Os dados apresentados no grafico acima evidenciam que o tema abordado é
amplamente percebido como relevante para a melhoria de processos educativos
pelos respondentes. Observa-se que 86,7% dos participantes concordaram
plenamente, enquanto 13,3% indicaram que concordavam. Nao houve registro de

respostas de discordancia.

Figura 23 - Percepcéao dos docentes sobre a utilidade do videocast para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica

05 - Vocé considera que este Produto Educacional(videocast) pode ser (til para docentes da

Educacao Profissional e Tecnolégica ou da Educagao Bésica?
15 respostas

@ Concordo Plenamente
@ Concordo

Indiferente
@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).
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Conforme os dados apresentados na Figura 23, dos 15 respondentes, 80%
afirmaram que concordam plenamente e 20% que concordam. Além disso, a questéao
vinculou essa utilidade a um dos critérios para a validagao do produto educacional: a
aderéncia. Esses resultados indicam uma aceitagao unanime do videocast, mostrando
que o produto atende as necessidades formativas dos docentes e se adere a

educacao profissional e tecnoldgica.

Figura 24 - Percepgéo dos docentes sobre a contribuigdo do videocast para a
obtencao de conhecimentos novos relacionados ao ensino de Histéria Antiga

06 - Este videocast me proporcionou informagdes e conhecimentos novos relacionados ao Ensino
de Histdria Antiga?
15 respostas

@ Concordo Plenamente
@ Concordo
Indiferente

@ Discordo Plenamente
@ Discordo

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2026).

A percepc¢ao dos docentes quanto a obtencao de informagdes e conhecimentos
novos, por meio do videocast, relacionados ao Ensino de Histéria Antiga, indicou uma
avaliacao positiva, visto que a maioria dos 93,3% concordaram plenamente e que
6,7% concordaram.

Além das questdes objetivas, o questionario abriu um espago para que os
participantes pudessem tecer comentarios e sugestdes para ajudar no aprimoramento
do produto educacional. Com isso, foi elaborado um quadro com esses comentarios.
Vale destacar que esses comentarios ndo eram obrigatérios, assim obtivemos a

resposta de 7 docentes.

Quadro 6 - Comentarios e sugestdes para o aprimoramento do produto educacional
Comentarios e sugestoées para o aprimoramento do produto
educacional



Comentario 1

Comentario 2

Comentario 3

Comentario 4

“A abordagem do assunto foi
profunda e prazerosa de assistir.
Creio que o canal possa continuar,
com outros entrevistados também.”

“O produto € maravilhoso e o tema ira
contribuir muito ndo apenas em sala
de aula, mas em toda a sociedade.”

“‘Os episédios do videocast se
destacam pela qualidade académica
aliada a uma linguagem acessivel,
contribuindo de forma significativa
para a pesquisa e 0 ensino de
Historia Antiga no Brasil. Ao
aproximar debates atualizados da
historiografia do publico académico e
escolar, o projeto fortalece a
formagao critica, amplia o acesso ao
conhecimento e valoriza a produgao
cientifica nacional nesta area ainda
pouco difundida fora do meio
universitario brasileiro.”

‘Como sugestdo, poderiam ser
incluidas imagens ou links, na
descricao, relacionados aos
documentos imagéticos citados, de
modo a tornar o material — o
videocast — mais didatico e
dindmico. Além disso, as perguntas
poderiam ser formuladas de maneira
mais direta e organizadas em blocos
menores, favorecendo uma dinamica
mais dialégica, em consonancia com
a proposta apresentada,
aproximando-se mais de um dialogo
com o publico. Sugere-se, ainda,
aprimorar a qualidade da imagem da
aluna, que em alguns momentos
aparece trémula e excessivamente
proxima do rosto, o que pode

91
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comprometer a experiéncia de
visualizacdo.”

Comentario 5 ‘Achei o videocast de otima
qualidade! Extremamente educativo
e de facil compreensao. Com certeza
sera util para os docentes e para os
seus processos educativos.”

Comentario 6 Formato inovador, atual, com grande
potencial de alcance. A abertura ficou
otima : tanto a trilha quanto a imagem
inicial! Desejo sucesso ao novo canal
educativo do YouTube. As
entrevistas estdo riquissimas em
conteudo!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

Conforme explicitado pela aplicacdo do questionario, os dados quantitativos,
aliados aos comentarios e sugestdes, evidenciaram que o produto educacional possui
pertinéncia quanto ao ensino de Historia Antiga e aderéncia as demandas da EPT. Os
respondentes destacaram, em suas observacgdes, a clareza das ideias dos episodios,
a duracao satisfatoria destes e fatores audiovisuais adequados.

Assim como os evidenciados pelos dados das questbes objetivas, os
comentarios tecidos pelos participantes demonstram que o produto educacional
possui pertinéncia pedagogica, bem como alinhamento com a EPT, além de um
potencial impacto mais abrangente. Ademais, houve elogios quanto ao formato
inovador, a riqueza das entrevistas e a abertura (trilha e imagem).

As sugestdes foram cruciais, ja que um participante nos sugeriu a inclusao de
imagens ou links dos documentos citados na descrigdo, além de reformular as
perguntas de modo mais objetivo e melhorar a qualidade de imagem/enquadramento
da entrevistadora. Inclusive, foi recomendado que houvesse a continuagado do canal
com outros entrevistados.

Observados os cincos critérios para a validacdo do produto educacional,
conclui-se que o videocast apresenta: impacto (por proporcionar novas informagodes e
conhecimentos novos aos docentes no que tange o ensino de Histdria Antiga);

complexidade (discussdes de questdes complexas de maneira mais aprofundada);
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aplicabilidade (utilizacdo de recursos tecnoldgicos para a sua disseminagao);
aderéncia (alinhamento a EPT); e inovacgao (formato audiovisual).

Em suma, o produto educacional aqui apresentado se mostra promissor para
que praticas educativas sejam repensadas tanto na EPT quanto na Educacgé&o Basica.
Seu formato pode ser adaptado a outras tematicas do ensino de Histéria e até de
outras disciplinas. Além disso, o videocast contribui também para que as midias
digitais sejam utilizadas como um suporte de desenvolvimento da pratica docente,
abrindo caminhos para a reflexdo de uma pratica que visa a formagao integral dos

educandos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como se da o processo
de ensino dos conteudos de Histdria Antiga na EPT, tomando como referéncia o
curriculo do IFMG, analisando esse processo por meio das percepg¢des dos
professores do IFMG em relacao as suas praticas. Fundamentada nos conceitos de
curriculo integrado e trabalho como principio educativo, de Saviani (2007), Ramos
(2009) e Ciavatta (2005), a pesquisa evidenciou que a EPT, ao propor uma educagao
voltada para a formagao omnilateral, encontra limites concretos, principalmente no
que tange ao ensino de Histéria Antiga.

Quanto aos objetivos especificos, foi possivel identificar como o conteudo de
Histéria Antiga é estabelecido pelo curriculo do IFMG. Os dados indicaram que,
apesar de o conteudo de Historia Antiga estar presente nas ementas e os docentes
perceberem a importancia deste na constru¢ao de uma educagao omnilateral, o seu
ensino se da de forma majoritariamente cronolégica se concentrando, quase
exclusivamente, durante alguns meses do 1° ano do Ensino Médio Integrado. Tal
aspecto indica uma fragmentacdo no que se refere ao processo formativo dos
educandos, levando a um distanciamento do principio do Curriculo Integrado e da
formagdo omnilateral, em que é pressuposto que haja uma formagao continua,
articulada e critica dos educandos.

Ademais, foi possivel analisar como os professores do IFMG enxergam suas
praticas docentes relacionadas aos conteudos de Histéria Antiga. A pesquisa revelou
que os docentes se preocupam em problematizar principalmente estruturas sociais e
politicas, ou seja, eles promovem aos educandos uma visdo de como as sociedades
antigas funcionavam ou se estruturavam. Embora existam iniciativas relevantes na
ampliacdo das narrativas dos povos antigos (abordando os povos originarios da
América, os povos asiaticos e africanos), houve uma forte incidéncia de respostas em
que os docentes apontam Grécia e Roma como temas mais abordados. Isso sinaliza
a persisténcia de temas tradicionais que caracterizam uma abordagem
predominantemente eurocéntrica.

Quanto as praticas pedagogicas, os docentes revelaram a utilizagdo de
metodologias diversas. Eles langaram mao de alguns recursos tecnolégicos (slides,
musicas, videos e textos digitais), promoveram também trabalhos em grupo,

seminarios, debates e analise de fontes, para aproximar os conteudos da realidade
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dos educandos, fomentando uma criticidade sobre o mundo antigo. Apesar disso,
lacunas ficaram evidenciadas, principalmente no que diz respeito ao trabalho como
principio educativo — que pouco foi citado nas respostas e que demonstrou um hiato
entre as praticas pedagogicas e os principios da EPT. Além disso, a integracdo com
as outras areas, muitas vezes n&o se concretiza, havendo fortes indicios de
subutilizagdo do livro didatico como objeto de problematizacdo e criticidade dos
conteudos de Historia Antiga.

O terceiro objetivo especifico do trabalho consistia na elaboragcédo de um
produto educacional para suprir algumas questdes apontadas na pesquisa. Este foi
desenvolvido em formato de um videocast que se materializou na criagdo de um canal
intitulado Histéria Antiga em Foco, na plataforma do YouTube. Composto por quatro
episdédios e um episddio bdonus, este foi proposto como um instrumento de formacao
continuada para docentes de Histdria tanto da EPT quanto da educagao basica. As
discussdes abordadas pelos episddios foram: a importancia e os desafios do ensino
de Histéria Antiga; os avangos da pesquisa na area no Brasil; os conteudos e
abordagens possiveis em sala de aula; a presenca (ou auséncia) da Antiguidade nos
curriculos e materiais didaticos; e o debate sobre o eurocentrismo.

Para que a realizagao das discussdes teodricas, historiograficas e didaticas
acontecesse, o0 videocast contou com a participagao do professor Dr. Pedro Paulo
Funari (Unicamp), por meio de entrevista. O produto educacional buscou responder
as demandas da pesquisa como: a unanimidade por uma formacgao adicional sobre o
conteudo de Histdria Antiga, a necessidade de ampliagdo das narrativas sobre o
mundo antigo, valorizando as questdes de alteridade, relagdes étnico-raciais e
questdes de género e a atualizagdo frente as simplificagdes e anacronismos
presentes em livros didaticos. Assim, o produto convergiu diretamente com a proposta
de uma formacado omnilateral da EPT, ao oferecer essa contribuicdo para que as
praticas pedagogicas sejam mais integradas, plurais e criticas.

Embora existam contribuicées, a pesquisa em questao apresenta, como todas,
certas limitagbes. O numero de participantes, onze docentes (cerca de 30% do total
dos professores de Histéria do IFMG), restringe parcialmente a abrangéncia dos
resultados, ainda que permita uma analise qualitativa consistente. Além disso, o uso
exclusivo de um questionario anénimo e on-line, que se baseou na percepg¢ao dos
docentes, ainda que garanta dados relevantes e significativos, talvez ndo oferecga a

profundidade que entrevistas eventualmente possibilitaria. Por outro lado, a opgao
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pelo questionario on-line como instrumento garantiu uma quantidade de dados
possiveis analisados dentro dos prazos estabelecidos pelo programa de pods-
graduacdo. Vale destacar, ainda, que a pesquisa se debrugou somente sobre os
campi do IFMG, o que impossibilita inferéncias sobre a forma como se da o processo
de ensino dos conteudos de Histéria Antiga na EPT em outros institutos ou redes de
ensino.

Quanto a avaliagédo do produto educacional, o videocast foi muito bem avaliado
e recebeu sugestdes para o seu aprimoramento, tais como melhorar a imagem, criar
links, incluir imagens na descrigédo etc. O grande desafio foi em relagdo a quantidade
de respostas do questionario on-line, que recebeu um numero relativamente baixo de
retornos. Atribuimos tal situacao, principalmente, a época em que o produto foi
aplicado (periodo de final de ano e férias docentes). Ainda assim, acreditamos que o
videocast, por estar disponivel em uma plataforma muito popular com acesso aberto
(YouTube), pode ter impacto bastante significativo nas praticas dos docentes da
educacgao basica.

Essas limitacbes abrem possibilidades para futuras pesquisas que poderao
ampliar essas investigacdes, incluindo outros institutos federais e outras redes de
ensino, ampliando a investigagdo sobre o ensino de Historia Antiga no territério
brasileiro. Além disso, mostra-se possivel a inclusdo da perspectiva discente
compreendendo como os estudantes percebem e se apropriam dos conteudos de
Histéria Antiga tanto na EPT quanto na educagéo basica. Espera-se, com essa
pesquisa, que haja o desenvolvimento de outras acdes formativas como: minicursos,
palestras, sequéncias didaticas e podcasts — 0s quais contribuam para uma formagao
critica, integral e transformadora tanto para o docente quanto para o discente.

Por fim, a pesquisa em questdao se mostrou de fundamental importancia, pois
contribuiu de modo significativo para reflexdes acerca do ensino de Histéria Antiga e
para o aprimoramento das praticas docentes nesse contexto. Ao objetivar
compreender de que forma a Histdria Antiga é estabelecida pelo Curriculo no IFMG e
analisar como os professores da instituicio enxergam suas praticas docentes
relacionadas aos conteudos de Histéria Antiga, o estudo ndo trouxe apenas a
formagao omnilateral dos educandos mas também destacou os desafios e os limites
enfrentados pelos docentes. Ao analisar a percepcao dos docentes, foi possivel

identificar que alguns fatores merecem atengcdo como a predominancia de uma
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abordagem eurocéntrica e a fragmentagdo do ensino que podem de certa forma
acabar comprometendo a formagao integrada dos educandos.

Os ganhos que foram proporcionados por essa pesquisa impactam diretamente
as praticas pedagdgicas e passam por uma reflexdo para se tornarem mais inclusivas
e eficazes. Ao elaborar o produto educacional em formato de videocast, que foi
disseminado pelo canal Histéria Antiga em Foco, a pesquisa se configurou como um
exemplo de inovagado ao oferecer um recurso acessivel que pode ser utilizado por
qualquer docente de Histdria, a qualquer momento, para diversificar suas praticas
pedagogicas.

Para além do que foi mencionado, o videocast ndo apenas valorizou a
diversidade das narrativas histéricas, como também proporcionou momentos de
reflexdo e discussdes sobre questdes relevantes na contemporaneidade, como as
relagbes étnicos-raciais e questdes de género, contribuindo para que houvesse a
compreensao dos processos de alteridade no mundo atual. Portanto, a pesquisa nao
acende apenas o alerta sobre as limitagdes do ensino de Historia Antiga, mas também
fornece ferramentas para que esses desafios sejam transpostos contribuindo para um
ensino mais integral, critico e transformador dos educandos. Afinal, investir na
formagao continuada dos docentes e em sua valorizagdo € investir em um futuro

transformador para o pais.
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8 APENDICE
8.1 APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “O
ENSINO DA HISTORIA ANTIGA E A EDUCACAO OMNILATERAL”.

Essa pesquisa se justifica por pretender contribuir para o processo de ensino
aprendizagem dentro da Educagao Profissional e Tecnoldgica especificamente na
area de Historia Antiga. Para além do pressuposto acima a pesquisa tera como
pretensao também descrever a pratica docente do conteudo de Histéria Antiga no
IFMG e sua relagdo com o Curriculo. Com isso, pretende-se que seja oferecido
subsidios para a implementagcdo de um processo de ensino-aprendizagem sélido em
relagéo a area de Histéria Antiga, bem como agugar o senso critico dos docentes.

O objetivo geral desse projeto € compreender como se da o processo de ensino dos
conteudos de Histéria Antiga levando em conta, principalmente, o Curriculo da EPT
estabelecido no IFMG. Esta pesquisa também se compromete a analisar de que forma
a Histdéria Antiga é estabelecida pelos Curriculos da EPT no IFMG e descrever a
pratica docente do conteudo de Histdria Antiga no IFMG e sua relagdo com o Curriculo
integrado na instituicdo. Sua participagdo na pesquisa consistira em responder um
questionario semi estruturado, de forma individual, anénima e virtual. O tempo para
realizacao da resposta do questionario esta estimado em 15 minutos.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO, ASSISTENCIA, BENEFICIOS E RISCOS:
Apesar dos riscos serem minimos, é importante considerar os impactos emocionais
que os questionarios podem causar devido a algum tema sensivel ou até mesmo
cansago mental, desconforto e alteracdo na motivagao durante sua realizagao. Para
mitigar os riscos, caso isso ocorra, o participante podera nédo responder perguntas que
gerem qualquer tipo de desconforto e encerrar sua participagado a qualquer momento
em que considerar necessario. Estima-se que a pesquisa traga beneficios que
incluem a oportunidade de reflexado sobre as praticas pedagdgicas, compartilhamento
da experiéncia, contribuicdo com a construcdo do conhecimento na area de atuagao
do participante, visando o enriquecimento da pratica docente.

ARMAZENAMENTO DE DADOS: O resultado dos questionarios serao transcritos e
armazenados, mas somente terdo acesso a elas a pesquisadora, Thuanne Aparecida
de Souza e Souza e seu orientador,Rodolpho Gauthier Cardoso dos Santos. As
transcricoes serao realizadas pelas pesquisadoras e serdo mantidas em um HD
externo, com senha codificada, desvinculado da internet para que nao haja risco de
vazamentos de dados. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo,
por pelo menos 5 (cinco) anos, conforme Resolugdes do CNS no 466/12 e no 510/16
e, com o fim deste prazo, sera descartado”.
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GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O participante sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto
que desejar. O participante é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participagao a qualquer momento. A participagao &
voluntaria e a recusa ou desisténcia em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou perda de beneficios. Asseguramos que as falas/opinides emitidas serdo utilizadas
exclusivamente para fins desta pesquisa e veiculos de divulgacao cientifica e que
serdo mantidos o sigilo e anonimato das informagdes aqui contidas. Em qualquer fase
da pesquisa, o participante podera fazer perguntas, caso tenha duvidas, além de n&o
permitir a posterior utilizagdo de seus dados, sem nenhum énus ou prejuizo. O
participante podera contatar também o Comité de Etica para esclarecimentos sobre
questdes éticas em pesquisa.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participacdo no estudo nao acarretara custos para o
participante e ndo sera disponivel nenhuma compensacao financeira adicional. Se
houver algum dano, decorrente da pesquisa, o participante tera direito a buscar
indenizagao, por meio das vias judiciais. Se estiver de acordo favor assinar o presente
termo. Esse termo sera emitido em duas vias, uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Eu,
fui informada (o) dos objetivos da
pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em
qualquer momento poderei receber ou solicitar novas informagdes. A pesquisadora
Thuanne Aparecida de Souza e Souza certifica-me de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes
serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas, exclusivamente
relativas ao projeto, poderei chamar a pesquisadora citada acima nos
contatos:thuanneapsouza@hotmail.com; telefone (33)991760627- Ou o CEP/IFMG
no endereco: Av. Professor Mario Werneck, 2590, 8° andar, sala 805, Belo Horizonte,
MG. Telefone: (31) 2513-5249, E-mail: cepe@ifmg.edu.br. Declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi uma via deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura do participante:
Assinatura do pesquisador:
, de de 20 :

Em caso de duvida, incbmodo, reclamacéo quanto a condugao ética do estudo, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFMG. Esse comité é formado por
um grupo de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos participantes
das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizagéo de pesquisas.
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8.2 APENDICE B - QUESTIONARIO DA PESQUISA (realizado no Google Forms)

De acordo com suas praticas educativas, a Educacéao Profissional e Tecnolégica e o
ensino de Histdéria Antiga, analise os itens a seguir.

1) No total, considerando todo o ensino médio, quantas aulas especificamente de
Histéria sao oferecidas nos cursos em que vocé atua?

a) Seis aulas de 50 minutos (divididas em 2 aulas por semana, ao longo de trés anos)
b) Quatro aulas de 50 minutos (divididas em 2 aulas por semana, ao longo de dois
anos)

c) Outro modelo (especificar):

2) No seu campus, as ementas das disciplinas de Histéria do Ensino Médio Integrado
contemplam conteudos de Historia Antiga?

a) Discordo Totalmente
b) Discordo.

c) Indiferente.

d) Concordo.

e) Concordo Plenamente.
f) Nao sei dizer.

3) No seu campus, os conteudos de Histéria Antiga sdo ensinados em que(quais)
ano(s) do Ensino Médio?

a) Apenas no 1°. Ano;

b) Apenas no 2°. Ano;

c) Apenas no 3°. Ano;

d) 1° e 2° anos;

e) 1° e 3° anos;

f) 2°e 3° anos;

g) Nenhuma das alternativas
OUTRO

4) Qual a duragao aproximada do ensino dos conteudos de Histéria Antiga no seu
campus?

a) Um més

b) Trés meses (um trimestre)

c) Seis meses (um semestre)

d) Doze meses (um ano)

e) Nao sei dizer porque abordamos de forma interdisciplinar
Outro modelo (especificar):

5) Sobre a duragédo aproximada do ensino dos conteudos de Histéria Antiga no seu
campus, vocé julga:
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a) Excessiva;

b) Mais do que suficiente;

c) Suficiente;

d) Insuficiente;

e) Muito insuficiente/ausente;

6) Caso o conteudo de Histéria Antiga seja ensinado no seu campus, por favor, indique
a seguir os principais temas que aparecem nas suas aulas.

7) No seu campus, os conteudos de Histéria Antiga sdo ensinados de que forma?
a) Cronoldgica;

b) Tematica;

c) Projeto especiais ou integradores;

Outros

8) Por favor, descreva, em linhas gerais, como vocé leciona esses conteudos. Se
possivel, dé exemplos:

9) Em que medida o livro didatico adotado pelo seu campus tem sido adotado como
uma ferramenta na pratica docente de ensino especificamente de conteudos de
Historia Antiga?

a) Utilizo sempre nas aulas;

b) Utilizo muitas vezes nas aulas;
c) Utilizo as vezes nas aulas;

d) Utilizo pouco nas aulas;

e) Nunca utilizo nas aulas;

10) Quais recursos ou materiais vocé costuma utilizar para ministrar o conteudo de
Historia Antiga?

11) Vocé julga o ensino de Histéria Antiga importante para a formacgéo cidada dos
discentes no contexto da EPT?

a) Discordo Totalmente
b) Discordo.
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c) Indiferente.
d) Concordo.
e) Concordo plenamente.

12)Em que medida vocé alia as habilidades da BNCC com o processo de ensino
aprendizagem do conteudo de Historia Antiga?

13) Em relagdo a sua formagao académica (graduagao e pos), vocé considera que
recebeu capacitagao adequada e suficiente para ministrar os conteudos relacionados
a Histdria Antiga?

a) Discordo Totalmente
b) Discordo.

c) Indiferente.

d) Concordo.

e) Concordo Plenamente.

14) Ha quanto tempo vocé concluiu seu curso de licenciatura em Histéria?
a) Ha menos de 5 anos;

b) Entre 5 e 10 anos;

c) Entre 10 e 15 anos;

d) Entre 15 e 20 anos;

e) Ha mais de 20 anos;

15) Vocé julga importante obter formagao adicional sobre o ensino de Histoéria Antiga?

a) Discordo Totalmente
b) Discordo.

c) Indiferente.

d) Concordo.

e) Concordo Plenamente.

16) Caso julgue importante formagao adicional, que tipo de material poderia auxilia-
lo? Indique mais de um, se julgar adequado.

a) Cartilha educacional.
b) E-book.

c) Podcast.

d) Minicursos.

e) Palestras.

f)N&o tenho interesse em formacé&o adicional sobre o tema.
g) Outros (indique, por favor):
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17) Deixe aqui sua opinido/comentario sobre o processo de ensino dos conteudos de
Historia Antiga considerando a realidade do seu campus.
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8.3 APENDICE - QUESTIONARIO PARA VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL (realizado no Google Forms)

De acordo com suas praticas educativas, a Educacéo Profissional e Tecnoldgica e o
ensino de Historia Antiga, analise os itens a seguir.

01 - A duragao dos episddios do Videocast esta satisfatéria?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo

2) A qualidade de som e imagem esta satisfatéria?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo

3) O videocast apresenta clareza nas perguntas e respostas?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo

4) O tema abordado €& considerado relevante para a melhoria de processos
educativos?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo

5) Vocé considera que este Produto Educacional(videocast) pode ser util para
docentes da Educacgao Profissional e Tecnoldgica ou da Educagao Basica?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo
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6) Este videocast me proporcionou informagdes e conhecimentos novos relacionados
ao Ensino de Histéria Antiga?

a) Concordo Plenamente
b) Concordo

c) Indiferente

d) Discordo Plenamente
e) Discordo

Tega comentarios e/ou sugestdes em relacdo aos episddios. Colabore para o
aprimoramento do nosso Produto Educacional
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