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RESUMO

Acredita-se que a pratica de leitura literaria, como pratica formativa e emancipadora,
€ elemento importante na constituicdo de uma educacado omnilateral, conforme os
principios que orientam a Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT). Nesse
contexto, esta dissertacdo tem por objetivo compreender como ocorrem as praticas
de leitura literaria no Ensino Médio Integrado sob o ponto de vista de docentes de
diferentes disciplinas do IFMG campus Ibirité. Os objetivos especificos incluem:
identificar quais textos literarios sdo lidos; apontar as funcdes das praticas de leitura
literaria sob a perspectiva de professores de diferentes disciplinas do IFMG campus
Ibirité; além de elaborar um e-book que proponha a formacao de Circulos de Leitura
para o desenvolvimento de préticas de leitura literaria. A abordagem metodol6gica
empregada consistiu em pesquisa qualitativa, com base nas contribuicbes de
Creswell (2017) e Wolcott (1994), composta por estudo bibliogréfico, documental e
entrevistas semiestruturadas com quatro docentes de distintas disciplinas. Foram
analisados documentos institucionais (PPCs e ementas) e realizados procedimentos
de categorizacado, descricdo, analise e interpretacdo dos dados. Como referencial
tedrico, adotaram-se as concepc¢fes de letramento (Street, 2006 e 2014; Barton;
Hamilton, 2000) e os estudos sobre letramento literario (Cosson, 2011, 2014a, 2020;
Paulino, 2007; Barros, 2014), além de autores que discutem a EPT e a formacao
omnilateral (Saviani, 1989; Manacorda, 2010; Kuenzer, 2002; Pacheco, 2010;
Oliveira, 2020). Os resultados da pesquisa revelam que as praticas de leitura
literaria, embora estejam presentes em disciplinas diversas, sdo mais sistematizadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, em virtude da natureza da disciplina e das
diretrizes curriculares. Os professores desse grupo demonstraram maior diversidade
de estratégias didaticas, incluindo leitura compartilhada, estudo dirigido,
dramatizacbes e podcasts. Observou-se que as praticas estdo, em ambos 0s
grupos, permeadas por finalidades variadas — desde o uso funcional do texto
literario até o estimulo a fruicdo estética. Contudo, apenas o grupo de professores de
Lingua Portuguesa enfatizou com mais clareza o prazer e o gosto pela leitura como
objetivos. Também se constatou a escassa ocorréncia de praticas interdisciplinares
de leitura literaria, embora os docentes reconhecam seu potencial integrador. Como
Produto Educacional, elaborou-se um e-book composto por uma antologia de contos
gue perpassam a tematica do mundo do trabalho, acompanhada de uma proposta
didatica voltada a formacdo de Circulos de Leitura. A proposta fundamenta-se,
principalmente, nas contribuicbes tedricas de Cosson (2021) e na concepcgdo de
modelo “ideolégico” de letramento (Street, 2014), além de ser elaborada com base
nos resultados da presente investigacdo, seu objetivo é apoiar o trabalho
pedagdgico, de professores de diferentes disciplinas, e fomentar o desenvolvimento
do letramento literario na perspectiva de uma formacgdo critica e omnilateral do
sujeito. Os dados da pesquisa sugerem que, ao ser planejada de forma subjetiva,
dialéogica e critica, a pratica de leitura literaria pode contribuir para o
desenvolvimento do letramento literario e para a formagcdo omnilateral dos
estudantes do Ensino Médio Integrado.

Palavras-chave: Letramento Literario. Praticas de leitura literaria. Formacao
Omnilateral. Educagéo Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

It is believed that the practice of literary reading, as a formative and emancipatory
practice, is an important element in the constitution of an omnilateral education, in
line with the principles that guide Professional and Technological Education (EPT). In
this context, this dissertation aims to understand how literary reading practices occur
in the Integrated High School program from the perspective of teachers of different
subjects at IFMG (Federal Institute of Minas Gerais) Ibirité campus. The specific
objectives include: identifying which literary texts are read; pointing out the functions
of literary reading practices from the perspective of teachers of different subjects at
IFMG Ibirité campus; and designing an e-book that proposes the formation of
Reading Circles for the development of literary reading practices. The methodological
approach employed consisted of qualitative research, based on the contributions of
Creswell (2017) and Wolcott (1994), including bibliographic and documentary study
as well as semi-structured interviews with four teachers from different disciplines.
Institutional documents (curricular programs and syllabi) were analyzed, and
procedures of categorization, description, analysis, and interpretation of data were
carried out. The theoretical framework adopted included the conceptions of literacy
(Street, 2006, 2014; Barton; Hamilton, 2000) and studies on literary literacy (Cosson,
2011, 2014a, 2020; Paulino, 2007; Barros, 2014), in addition to authors who discuss
Professional and Technological Education and omnilateral education (Saviani, 1989;
Manacorda, 2010; Kuenzer, 2002; Pacheco, 2010; Oliveira, 2020). The research
results reveal that literary reading practices, although present in various subjects, are
more systematized in Portuguese Language classes, due to the nature of the subject
and the curricular guidelines. Teachers in this group demonstrated a greater diversity
of teaching strategies, including shared reading, guided study, dramatizations, and
podcasts. It was observed that practices in both groups are permeated by various
purposes — ranging from the functional use of literary texts to the encouragement of
aesthetic enjoyment. However, only the group of Portuguese Language teachers
more clearly emphasized pleasure and appreciation for reading as objectives. A
scarce occurrence of interdisciplinary literary reading practices was also noted,
although teachers recognize their integrative potential. As an Educational Product, an
e-book was created consisting of an anthology of short stories addressing the theme
of the world of work, accompanied by a didactic proposal aimed at forming Reading
Circles. This proposal is mainly based on the theoretical contributions of Cosson
(2021) and Street’s (2014) concept of “ideological” literacy, as well as on the findings
of this research. Its objective is to support pedagogical work of teachers from
different disciplines and to foster the development of literary literacy within the
perspective of a critical and omnilateral human formation. The research data suggest
that, when planned in a subjective, dialogic, and critical manner, the practice of
literary reading can contribute to the development of literary literacy and to the
integral formation of students in the Integrated High School program.

Keywords: Literary Literacy. Literary Reading Practices. Omnilateral Education.
Professional and Technological Education (EPT).
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1 INTRODUCAO

Anténio Candido, no texto “Direitos Humanos e Literatura”, aponta que a
literatura pode conter sentimentos e concep¢des de mundo de diversos individuos ou
grupos sociais, além de ser fonte de conhecimento (Candido, 1989). Entdo, é
possivel supor que recorrer a arte literaria para a compreensdo e critica de
conjunturas contemporaneas pode ser uma estratégia valiosa para uma educacao
integral. Isso significa que ha possibilidade de analisar/ler textos literarios diversos
sob diferentes vieses, além de conectar a leitura literdria com a realidade,
ressaltando seu carater politico-social. E amplamente reconhecido que o contato
com a literatura é capaz de promover fungcdes como a catartica, estética, cognitiva e
politico-social (Lopes, 2021), além da fun¢gdo humanizadora da arte literaria, isto é, “a
capacidade que ela tem de confirmar a humanidade do homem” (Céandido, 2002).

Parto desses pressupostos sobre a poténcia da literatura para a formacao
humana e critica do ser humano. Entretanto, apesar de acreditar que a arte literaria é
uma ferramenta de transformacdo pessoal e social em diferentes niveis, como
professor de Literatura e Lingua Portuguesa, também imagino que ndo é qualquer
préatica de leitura literaria e/ou metodologia de ensino de literatura na educacao que
sdo capazes de proporcionar transformacdes profundas e desenvolvimento critico
aos estudantes do ensino basico.

Atualmente, atuo como professor do Ensino Fundamental em uma escola
municipal em Brumadinho-MG. As inquietagdes que me direcionaram a presente
pesquisa, por sua vez, iniciam-se logo apos minha formatura no curso de Letras
(Licenciatura/Portugués). Em marco de 2018, recém-formado, fui convidado a
substituir, por tempo determinado, uma professora de Literatura no Ensino Médio de
uma escola particular em Belo Horizonte, mesma instituicdo que conclui meus
estagios supervisionados tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Na
escola, havia a separacdo de conteudos por trés disciplinas ministradas por
diferentes professores: “Producédo de Textos”, “Lingua Portuguesa” e "Literatura".
Quando realizei o estagio obrigatorio, acompanhei apenas as aulas de Lingua

Portuguesa, mas, foi atribuida a mim, a terceira disciplina referida.
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Dada a minha inexperiéncia docente, a diregdo e a coordenacédo da escola
solicitaram que eu acompanhasse uma série de aulas da professora de Literatura
gue iria substituir antes de assumir a disciplina com o intuito de dar continuidade a
seu planejamento e observar sua metodologia. Durante esse processo inicial,
constatei que a disciplina seguia, prioritariamente, uma linha histérico-nacional de
conteudos literarios no Ensino Médio. Iniciava-se por concepc¢des gerais sobre
literatura e géneros literarios, e, em seguida, partia-se para as famosas correntes ou
estéticas literarias: do Trovadorismo (12 série) a Literatura Contemporanea (32 série).
Neste momento, inquietou-me o pouco conhecimento construido por mim durante a
formacao universitaria sobre metodologias e conteudos presentes no Ensino Médio
em relacdo aos estudos literarios. Sendo assim, naquele momento, tive como maior
referéncia em relacéo ao ensino de literatura a professora que iria substituir.

Quando assumi as trés turmas do Ensino Meédio, procurei assimilar e
reproduzir parte das estratégias de ensino que observei durante as aulas da antiga
professora. Frequentemente, a abordagem dos conteddos seguia um padrdo, que
era iniciado por meio de aulas expositivas sobre as correntes literarias em que se
expunha informacgdes sobre o contexto histérico, principais autores, caracteristicas
literarias, além da leitura de textos ou poemas completos de autores canbnicos de
determinada estética. As préticas de leituras literarias, normalmente, objetivavam a
identificacdo de caracteristicas textuais abordadas na aula expositiva, além da
interpretacdo do fragmento literario ou poema lido. Apds esse processo, comumente
eram indicados exercicios e leituras presentes no livro didatico adotado pela
instituicdo e esses também seguiam caracteristicas similares a abordagem tratada
em sala de aula.

A avaliacdo sistematica da disciplina de Literatura, na instituicdo, seguia um
padrao de duas provas elaboradas pelos docentes, com itens discursivos e objetivos,
além de um simulado, modelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), por etapa
gue continha questdes de vestibulares anteriores (Brasil, [s.d]). Também fui
orientado a seguir modelos de avaliacbes e de abordagens concebidos pela
professora que substitui. Tanto no simulado quanto nas provas, percebia que era
exigido a identificacdo de caracteristicas textuais e assimilagdo com as estéticas
literarias estudadas, além da interpretacdo de trechos literarios ou poemas

completos. Antes das avaliacGes, afligia-me, a apreensao dos estudantes por
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decorarem caracteristicas textuais ou de conteldo, dados biograficos de autores ou
até mesmo datas e fatos historicos contextuais as ditas correntes literarias. Nesses e
em outros momentos, refletia que a abordagem do ensino de literatura praticada por
mim e pela professora que acompanhei pouco fazia sentido para o desenvolvimento
dos estudantes. E a meu ver, seriam incapazes de promover importantes fungdes
que o texto literario pode oferecer como salientadas anteriormente por meio das
referéncias a Candido (1989; 2002) e Lopes (2021).

Ao terminar 0 prazo em que eu substituiria a professora, fui informado que ela
nao desejava retomar a disciplina na instituicdo. Dessa maneira, permaneci como
professor de literatura do Ensino Médio até o final do ano de 2023. Mesmo como
docente efetivo, continuei, durante bom tempo, com uma abordagem de ensino de
literatura proxima, conhecido por mim hoje, ao paradigma “tradicional: histérico-
nacional” assinalado por Cosson (2020), ou seja, a identificacdo de critérios
arbitrarios e informativos sobre os periodos literarios, principalmente, porque essas
caracteristicas facilitam as avaliacGes escolares (Cosson, 2020). Entretanto, a cada
aula que ministrava, guestionava-me cada vez mais sobre a validade dos conteudos
e métodos de ensino abordados e praticados.

Com o passar do tempo, modifiquei gradualmente a forma como ministrava a
disciplina de literatura na instituicdo. Procurei incentivar praticas de leituras literarias
aos alunos, acompanhada de discussfes sobre diferentes interpretacées. Apds o
contato do aluno com os textos, realizava aulas expositivas sobre contextos de
producdo, aspectos linguisticos e de contetdo etc. ainda com o foco nas correntes
literarias histéricas e indicacbes de autores canbnicos. Durante o processo de
discussdo com os alunos sobre leituras feitas, percebi um melhor aproveitamento da
pratica educativa, uma vez que o0s estudantes demonstraram reflexdes mais
pertinentes e substanciais sobre os textos lidos.

Uma das praticas desenvolvidas, no ano de 2022, foi importante para a
concepcao da presente pesquisa. Na tentativa de realizar um trabalho de carater
interdisciplinar, ou seja, que apresenta uma abordagem pedagodgica que promove a
cooperacao real e a troca de informacdes entre diferentes disciplinas com objetivo de
unificar conhecimentos (Silva; Tavares, 2005), eu e um professor de sociologia
solicitamos aos estudantes que fizessem leitura comparada de dois textos literarios,

o conto “Urupés” de Monteiro Lobato e o capitulo “O sertanejo” presente no livro “Os
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Sertées” de Euclides da Cunha”. Apds a leitura, os estudantes produziram um
trabalho escrito dividido em dois topicos, o primeiro em que deveriam fazer uma
resenha comparativa entre os textos, seja em relacdo aos seus conteudos e também
a suas formas, além de identificar aspectos que 0s caracterizavam como textos
literarios pertencentes ao “pré-modernismo”. No segundo topico, os alunos deveriam
relacionar os textos com o artigo, indicado pelo professor de sociologia, “ A formagao
das teorias raciais no Brasil” (Silva; Batista, 2010). No final do processo, julgamos
gue o trabalho apresentou pontos positivos, visto que os textos elaborados pelos
estudantes cumpriram com 0s objetivos propostos por nés. Entretanto, devida a
fragmentacdo do trabalho em duas partes, em que se recorreu a informacdes de
diferentes disciplinas para estudar determinados textos literarios, julgo, atualmente,
que fracassamos em propor um trabalho “interdisciplinar”. Pois apesar de cada
professor/disciplina ter contribuido com informacdes e metodologias ligadas ao seu
campo de conhecimento, ndo houve real integracdo nas atividades, ou seja, apesar
dos textos literarios em andalises serem 0s mesmo, ocorreram atividades
diversificadas para cada disciplina.

Outra experiéncia profissional relevante para presente pesquisa ocorreu em
agosto de 2024, em uma escola publica municipal de Brumadinho na qual atuo como
professor de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental Il. A professora de
Ciéncias propds que eu lesse com os alunos do 7° ano o texto "Jeca Tatu” de
Monteiro Lobato, para que, em seguida, ela explorasse caracteristicas e informacoes
presentes na narrativa sobre a doenca ancilostomiase. Dispus os alunos em roda e
realizei a leitura. No decorrer da atividade, os estudantes traziam reflexdes diversas,
seja pela situacdo econdémica, alcoolismo, preconceito ou “preguica” do personagem,
e também sobre aspectos linguisticos presentes na narrativa. Ao final da atividade,
disse aos discentes que a professora de ciéncias abordaria o texto em sua aula. A
referida docente realizou atividades em que articulou conhecimentos da sua area
com o texto literario; entretanto, ndo tive participacdo na producdo e
desenvolvimento desses afazeres. Apesar de eu avaliar que a atividade realizada
durante minha aula tenha sido envolvente e produtiva, em funcdo dos estudantes
terem se pronunciado de forma genuina sobre suas percepc¢des durante a leitura do
texto, a proposta ficou fragmentada, sem continuidade; assim como foi o caso da

experiéncia narrada anteriormente.
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Aliada as minhas inquietacfes em relacdo as préaticas de leitura literaria que
possam ser significativas a uma educacdo omnilateral e emancipatodria, outro
aspecto que me leva a realizar a pesquisa, parte das leituras realizadas no Mestrado
gue propiciaram a importante compreensdo da contraposicdo entre modelos de
letramento “autdbnomo” e de letramento “ideologico” feita por Street (2014). O referido
autor sugere duas perspectivas na pesquisa e desenvolvimento de letramento, seja
na educacdo formal, ou mesmo em praticas letradas fora do ambiente escolar.
Segundo Street (2014), existe a concepcdo de um Letramento no singular e com L
maiulsculo, o qual sugere a existéncia de uma Uunica forma de desenvolver
habilidades em relagdo a lingua escrita, e que seus métodos de promocdao, dentre
outras caracteristicas, recorrentemente, levam em consideracdo a lingua escrita
como um codigo a ser decifrado sem grandes analises criticas, além da identificacao
de padrdes e informacgdes, denominado pelo autor como um modelo “autbnomo” de
letramento.

Por outro lado, Street (2014), demonstra, por meio de pesquisas etnograficas,
a pluralidade de letramentos, dessa vez com “I” minusculo e no plural, o que indica a
diversidade de diferentes processos para o desenvolvimento de relacbes com a
escrita, além disso, o autor insere a ideia do desenvolvimento de um modelo
“‘ideoldgico” de letramento. Este segundo modelo, segundo o autor, compreende as
pessoas nao como “tabuas rasas” desprovidas de qualquer nivel de letramento, além
de impelir as pessoas que o desenvolvem cautela acerca de generalizacdes
pressupostos amplamente aceitos sobre o letramento como um conceito isolado, ao
invés disso reconhecem que praticas de letramento tém uma natureza ideoldgica e,
portanto, estdo profundamente enraizadas na cultura. O modelo “ideoldgico” destaca
a importancia do processo de socializacao e critica na formacédo do significado do
letramento para os participantes e, por isso, considera amplitude no que se diz a
instituicdes sociais por meio das quais o processo de letramento ocorre (Street, 2014
p.44). Diante dessa compreensdo, emerge a inquietacdo que também orienta a
presente pesquisa, compreender quais praticas de leitura literaria, no contexto
escolar, se alinham a concepcao de letramento como pratica social — vinculada ao
modelo ideologico proposto por Street (2014) —, de modo a favorecer tanto o
desenvolvimento do pensamento critico quanto a socializacdo dos sujeitos no

processo de letramento literario.
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Dessa forma, as motivacdes para o desenvolvimento da presente pesquisa
partem da minha proépria trajetoria profissional, e das inquietacdes decorrentes das
préaticas de leituras literarias que desenvolvi e desenvolvo com estudantes do Ensino
Basico. Além das concepcgdes relativas aos modelos “autbnomo” e “ideoldgico” de
letramento, e leituras desenvolvidas no mestrado que parecem ser importantes para
a pesquisa relativa ao desenvolvimento do letramento literario. A partir de
guestionamentos e problematizacbes, frutos de leitura tedrica e praticas
profissionais, esta dissertacdo busca responder a seguinte pergunta-problema:
Como ocorrem as préticas de leitura literaria no Ensino Médio Integrado (EMI) do
Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) campus lbirité sob o ponto de vista dos
professores de diferentes disciplinas?

Outrossim, como objetivo geral, procuro compreender como ocorrem as
praticas de leitura literaria no Ensino Médio Integrado sob o ponto de vista dos
docentes de diferentes disciplinas do IFMG campus Ibirité. Ademais, como objetivos
especificos, busco: identificar quais textos literarios sdo lidos; apontar as funcdes
das praticas de leitura literaria sob a perspectiva de professores de diferentes
disciplinas do IFMG campus Ibirité; além de elaborar um e-book que proponha a
formacdo de Circulos de Leitura para o desenvolvimento de praticas de leitura
literaria.

O presente trabalho estd dividido em capitulos da seguinte maneira:
“‘Referencial Tedrico”, em que se encontram as principais referéncias tedricas que
fundamentam a dissertacdo, além de uma analise e uma apresentacao bibliogréafica
relativa a dissertacdes defendidas no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao
Tecnologica (ProfEPT) que possuem associacdo com area de pesquisa da presente
dissertacdo; “Procedimentos metodoldgico”, secdo destinada a apresentagdo dos
percursos metodologicos a serem utilizados, além da caracterizacéo, participantes,
I6cus, beneficios etc. da pesquisa; “Proposta de Produto Educacional’, em que é
apresentada a proposta de um Produto Educacional a ser elaborado e aplicado;
“Analise / Discussbes de dados”, momento em que sdo apresentados e analisados
os dados coletados tendo em vista os objetivos do trabalho; “Referéncias” se¢édo em

que se apresentam as citagdes das referéncias utilizadas; “Apéndices”.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo trata da concepcao tedrica que norteou esta dissertacao.
Inicia-se a discussao por meio de percepcdes histéricas e tedricas sobre a Educacao
Profissional e Tecnoldgica no Brasil, principalmente, conceitos importantes que
fundamentam o modelo de ensino almejado pelos Institutos Federais, como os de
ensino omnilateral, integral e integrado (Manacorda 2010; Pacheco 2010; Ramos
2008). Em seguida, sao apresentadas importantes no¢coes sobre letramentos e
letramento literario que se relacionam com teorias da EPT mencionadas na primeira
secao tais como: modelo auténomo e ideoldgico de letramento (Street 2013) e
perspectivas relativas ao desenvolvimento do letramento literario (Cosson, 2014;
Paulino, 2007; Barros, 2014). Por ultimo, séo discutidas concepc0es relativas a
literatura adotadas nesta dissertagéo (Todorov, 2010; Deleuze, 1997; Borges, 2019),
a literatura no contexto escolar (Rouxel, 2013; Soares, 1999; Cosson, 2007), a
leitura literaria e préticas de leitura literaria (Paulino, 2014; Cosson, 2014; Barros
2014) que ‘podem’ estar aliadas as ideias de ensino omnilateral, de um modelo de
letramento “ideoldgico” e do desenvolvimento do letramento literario anunciadas
anteriormente.

2.1 Educacao Profissional e Tecnolégica: Fundamentos e Perspectivas Tedricas

Conhecer a trajetéria histérica da EPT d& suporte para evidenciar a
importancia do acesso a literatura nesse ambito educativo, ou seja, a relevancia da
leitura que transcende a ordem do real, mas torna o real possivel de ser permeado
pela critica e pelo desejo de engajamento social. Afinal o desenvolvimento da
presente investigacdo sera em um campus dos Institutos Federais, que tém como

concepcao educacional

objetivo fundamental, o de revolucionar as relacdes burguesas e construir
condi¢cdes materiais que possam permitir o livre desenvolvimento do homem
enquanto tal, como ser ndo-alienado e dotado de uma formagéo
verdadeiramente humana, omnilateral (Sousa Junior, 1999, p. 100).

Sendo assim, a educagcéo omnilateral configura uma formacéo abrangente do
sujeito como um ser holistico que se edifica em interacdes libertadoras,

emancipatérias e solidarias. O termo omnilateral faz parte da obra marxiana',

! 4[..] obra marxiana — aquilo que é da estrita lavra de Marx —, distinguindo-a do que se convencionou

denominar de “marxismo” ou, talvez numa nomenclatura mais precisa, da “tradicdo marxista” — um
bloco complexo e diferenciado, comportando vertentes convergentes e conflitantes” (Yamamoto, 2016
p. 26).
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entretanto, ele ndo é definido pelo classico autor, mas esta no bojo de suas reflexdes
sobre a educacdo e se contrapde a uma formacao unilateral do sujeito, que € advém
do trabalho alienado, da divisdo social e das relagcbes burguesas (Sousa Junior,
2008). O conceito de Educacédo Profissional, ou seja, “uma educagado para o
trabalho” (Oliveira, 2020) pode estar relacionada a perspectiva da formacéo
omnilateral ou unilateral do sujeito a depender de instituicdes que a desenvolvem
e/ou periodos da historia.

No Brasil, com o intuito de formacé&o para o trabalho, foram criadas escolas
entre 1840 (Casas de Educandos e Artifices) e 1886 (Liceus de Artes e Oficios). Em
19 de abril de 1879, por meio do Decreto n° 7247 (Brasil, 1879), estabeleceu-se que
as escolas de segundo grau deveriam disponibilizar disciplinas direcionadas a oficios
manuais e que escolas profissionais fossem fundadas escola na corte, e nos
principais municipios brasileiros (Oliveira, 2020). Entretanto, Oliveira (2020, p. 52)
enuncia que essas operagdes estdo mais “relacionadas com a assisténcia aos
menos favorecidos do que com a formacgéo da classe trabalhadora [...] e que surgem
em meio a uma sociedade escravocrata, desapegada das atividades laborais e
alinhadas ao capitalismo”.

Por meio da leitura de Oliveira (2020), Kuenzer (2000), Dornelles; Castman;
Vieira (2021) é possivel identificar novas propostas e transformacdes substanciais
nos objetivos e fundamentos da Educacdo Profissional no Brasil. A Figura 1
representa uma linha do tempo com importantes mudancas evidenciadas pelos

autores:

Figura 1 - Linha do tempo EPT (1909-1942)
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Lei n°® 378, transformacgao das Transformacgao de escolas
Escolas de Aprendizes e industriais e técnicas em
Artifices em Liceus dedicados autarquias, conhecidas
a uma educacdao para o como Escolas Técnicas
trabalho (Brasil, 1937). Federais (Brasil, 1959).
1937 1959

Fundacdo do Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial
(SENAC) (Brasil, 1946).

1946
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1909 5 1942 E
Criagdo das Reforma de :
escolas : Car-Janema
de Aprendizes 19'42 (Brasil, 1942a). :
Artifices L . . 1942
(Brasil, 1909). Criagdo do-Servu;,o Naclor-1a| de Transformacgéo de trés Escolas
Aprendizagem Industrial Técnicas Federais em Centros
(SENAI) (Brasil, 1942). Federais de Educacdo Tecnolégica

(CEFET’s) (Brasil, 1942b).

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Oliveira (2020), Kuenzer (2020) e Dornelles; Castman; Vieira
(2021).

Oliveira (2020) e Dornelles; Castman; Vieira (2021) demonstram, ao realizar
um percurso histérico, que apesar das mudancas e/ou fundacdo de novas
instituicbes no ambito da Educacao Profissional evidenciadas na linha do tempo, as
propostas de formacdo do periodo transitam apenas de uma concepcao
assistencialista a tecnicista que procura atender demandas do ‘mercado’ de trabalho
e néo se preocupam com a formacao integral de seus estudantes. Essa realidade
contrasta com os avancos propostos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (Brasil, 1961).

Ramos (2014) reconhece a promulgacéo da primeira LDB, Lei n°® 4024 (Brasil,
1961), como um avango para 0 ensino profissional, que busca uma educacao
emancipatoria, responsavel por anuir aos estudantes de cursos técnicos 0 acesso ao
ensino superior, pelo fato de que foi consolidada sua equivaléncia com o ensino
secundério (Ramos, 2014). Tal conquista refor¢ca a relevancia e o direito cidadéo que

o estudante da formacao profissional tem de ser orientado para além dos desafios



27

do ‘mundo do trabalho’, objetivando, também, uma educagdo de carater
propedéutico.

Em 28 de dezembro de 2008, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva, foi sancionada a Lei n® 11.892 que autoriza a criacdo dos Institutos Federais
(Brasil, 2008) neste periodo, instaura-se avancada perspectiva de modelo da
educacdo profissional, pois essa modalidade é reconhecida como educacgdo que se
aproxima do direito a um ensino que engendra ‘perspectivas’ de cidadania, visto que
€ rompida a ideia de formacdo exclusiva de um trabalhador para atender as
demandas do capital, e instaura-se como ‘ideal’ a promog¢&o de um ensino capaz de
desenvolver criticidade e acesso aos saberes desnudados de hierarquizagéo social
(Dornelles; Castman; Vieira, 2021). Trata-se assim, de uma proposta com contornos
humanitarios, porque se abre para a reflexao, criticidade e emancipacéao.

Em relacdo a proposta e aos objetivos educativos da EPT dos Institutos
Federais, € importante ressaltar que se propde “a busca por uma formacdo humana
e omnilateral" (Oliveira, 2020 p.62) tracada e discutida por tedricos e pesquisadores
da area, objetiva-se essa formacdo se desenvolva de maneira critica e
emancipatéria (Oliveira, 2020), ideario que inaugura um novo capitulo na historia da
educacdo profissional, pois vislumbram-se esperancas de superacdo de
desigualdades aos bens intelectuais e sociais. Essa perspectiva representa um
avanco significativo na concepcdo de educacao profissional, ao pretender aliar a
formacdo técnica a dimensdo humana, em uma educacéo que valoriza tanto o saber
fazer quanto o pensar critico e reflexivo.

Em referéncia ao percurso histérico da Educacao Profissional detalhado por
Oliveira (2020) e Dornelles, Castman; Vieira (2021), pode-se entender que a
educacéo profissional é de interesse do capital privado, do Estado e do trabalhador.
Para o capital, representa uma forma de garantir mdo de obra qualificada e
adaptavel as dinamicas produtivas, atendendo as exigéncias do mercado em
constante transformacgdo. Ja para o Estado, a educacdo profissional cumpre um
papel estratégico no desenvolvimento econdmico e social, promovendo inclusdo e
crescimento. E, para o trabalhador, constitui uma possibilidade de inser¢cdo no
mundo do trabalho, de mobilidade social e de conquista de autonomia. Cabe
ressaltar que, a partir da criagdo dos Institutos Federais, ha uma esperanca de essa

modalidade de educacdo suprir interesses da classe trabalhadora que vao para além
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do preparo técnico. Desse modo, cabe refletir sobre como efetivar uma formacéao “do
individuo, que tem no trabalho o espaco para a continuidade da formacgéo cidada e
um caminho para a emancipacdo do sujeito.” (Silva; Xavier, 2020), ou seja, uma
educacdo omnilateral.

E nesse contexto, marcado por disputas de sentido sobre a finalidade da
educacdo profissional, que se insere a presente pesquisa, voltada a investigacao
relativa as praticas de leitura literaria no Ensino Médio Integrado e seu potencial
formativo. De maneira que o intuito € compreender como ocorrem as praticas de
leitura literaria no Ensino Médio Integrado sob o ponto de vista dos docentes de
diferentes disciplinas do IFMG campus Ibirité. Além disso, ao levar em consideragéo
0 contexto da pesquisa, € importante identificar em referenciais tedricos se ha e
guais concepcfes de letramento e metodologias de leitura podem favorecer a
formacdo omnilateral dos alunos do Ensino Médio Integrado, ou seja, 0
“‘desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades
e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo”
(Manacorda, 2010, p. 94) do aluno da EPT. Afinal, “derrubar as barreiras entre o
ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipagcdao humana, ¢ um dos objetivos basilares dos Institutos Federais”
(Pacheco, 2010, p. 15). Compreende-se que a educacgado para o mundo do trabalho
em uma concepc¢do omnilateral € “potencializadora do ser humano, enquanto
integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a
partir de uma pratica interativa com a realidade, na perspectiva de sua emancipagao”
(Pacheco, 2010, p. 15).

Nesse espectro, é possivel que seja substancial docentes de todos os
componentes curriculares, atuantes em uma instituicdo que visa a um ensino
omnilateral, reflitam sobre suas insercdes neste tipo de processo educacional. Ha
necessidade de professores pensarem acdes que possibilitem o dialogo entre os
conteudos das diversas areas do conhecimento, além de ser importante a relacdo de
tais conteudos com o mundo do trabalho, visando em uma concepc¢ao politécnica a
“totalidade orgéanica” (Saviani, 1989 p.21). A integracdo dos conhecimentos de
diferentes areas e a compreensdo de sua totalidade, também, caracteriza a
concepgao de ensino “integrado”, modelo que visa articular os saberes do ensino

basico entre si com saberes tecnolégicos, além de compreender o trabalho como
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principio educativo, seu o objetivo € formar um sujeito critico e capaz de tomar
decisbes, promovendo uma formacéo integral (Ramos, 2008).

Por outro lado, € necessario salientar que os conceitos, ensino, omnilateral,
integral e ensino integrado figuram-se no campo tedérico do ideal, sdo centrais nos
‘objetivos’ dos Institutos Federais. Entretanto, nem sempre se apresentam com
realidade nas préaticas pedagdgicas e/ou concepg¢des de ensino de profissionais da
instituicdo, ou até mesmo nas estruturas curriculares previstas nos projetos politicos
e pedagdgicos dos cursos ofertados.

Dificuldades da implementacdo de um curriculo integrado sdo apontadas pelo
trabalho de Faria e Marinho-Junior (2018), o qual teve como lécus de pesquisa 0s
campi Governador Valadares e Sao Joao Evangelista do IFMG, e teve como sujeitos
71 professores da rede. A referida pesquisa apresentou como resultados que ha
falta de conhecimento acerca do conceito de curriculo integrado e das diretrizes
conceituais da EPT que guiam o projeto pedagdgico da instituicdo pela maior parte
dos docentes. Além disso, o trabalho aponta como principais motivos da pouca
articulacdo e planejamento de um curriculo integrado: (1) o acumulo de funcdes
burocraticas pelos docentes, que por sua vez, acarreta no pouco tempo destinado a
formacdo e articulacdo; (2) a deficiéncia na acdo dos gestores em relacdo ao
‘incentivo a criacado de espacos de discussdao, nas acg¢des de capacitagcdo, na
reformulacdo dos curriculos dos cursos” que amplie “o didlogo entre as disciplinas
técnicas e da base comum” (Faria, Marinho Junior, 2018 p.10).

Outros desafios sdo apontados por Ramos (2005) na organizagcdo de um
curriculo integrado. A autora apresenta a importancia da interdisciplinaridade e da
articulagcdo entre conteudos das Ciéncias Humanas e Sociais, da Natureza e
Matematica, e das Linguagens. Entretanto, segundo a pesquisadora, a
interdisciplinaridade s6 seria possivel com a superacdo de uma pedagogia das
competéncias que se apresenta como tendéncia na atualidade, mas que favorece a
formacao aliada a nocéo tecnicista e neoliberalista, que tende a preparar o estudante
para se adequar as necessidades do mercado.

Aléem disso, Ramos (2005) evidencia, também, para a necessidade da
superacdo da dicotomia entre conteido e competéncia, compreendendo que 0s
‘conteudos’ n&o sao conceitos abstratos desprovidos de contexto historico, além de

nao serem materiais para o desenvolvimento das competéncias, e essas Sao
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definidas pela aplicabilidade dos conhecimentos na execucdo de acdes praticas,
dessa forma o desenvolvimento de habilidades ndo deveria estar a frente do
conhecimento de conteudos. Dessa forma, percebe-se que ha um longo percurso na
construcdo de um curriculo efetivamente integrado, que por sua vez, de maneira
ideal, desenvolveria uma educagao omnilateral.

Partindo desses pressupostos, na proxima sec¢do sao abordadas concepcgdes
de letramentos, como o0 modelo letramento “ideoldgico” (Street, 2014), que destaca a
importancia da caracterizacdo do estudante como sujeito ativo no processo de
desenvolvimento. Além disso, sdo exploradas as perspectivas relativas ao
letramento literario (Cosson, 2014; Paulino, 2007; Barros, 2014), que ndo apenas
reconhecem o potencial cognitivo e formativo do texto literario na construcédo de uma
criticidade emancipatoria, mas também evidenciam que esse processo ndo se limita
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, o que amplia suas possibilidades

de integracao com outras areas do conhecimento.

2.2  Letramento Literario: Bases para a Formacao Critica e Emancipada

Antes de aprofundar no conceito de letramento literario adotado nessa
dissertacdo, € fundamental conhecer as discussdes que precedem o termo
“‘letramentos”. No presente trabalho, optou-se por utilizar o termo no plural por
entender que essa perspectiva ndo reduz a escrita a um tipo de tecnologia
mecanica, mas que € uma pratica situada com base na cultura, na histéria e na
sociedade (Street. 2006). Por meio de referéncias as investigacbes etnogréficas
Street (2014) demonstra que préticas de letramentos podem se diferenciar, além de
estarem ligadas as alteridades culturais e as diversas relagdes de poder, portanto,
seria improprio concluir que ha um modelo padréo e exclusivo no desenvolvimento
do letramento. Sendo assim, o presente trabalho parte do principio que existem
multiplos ‘letramentos’, e que é perigosa a valorizagdo de um em detrimento de
outro, optando-se, portanto, pela grafia em | minasculo e no plural.

Esta dissertacdo compatibiliza com a ideia de que letramentos sao
principalmente sociais e politicos. Barton e Hamilton (2000), ao discutirem sobre o

conceito de letramento, informam que se trata de um conjunto de praticas sociais
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intencionais, historicamente situadas que sao mediadas por textos escritos, tendo
em vista que hd uma mescla entre a oralidade e a escrita, e ndo uma dicotomia
clara. Aléem disso, os autores identificam letramentos como praticas caracterizadas
por relacdes de poder, instituidas em diferentes niveis das atividades sociais, que
possuem objetivos amplos, suscetiveis a mudancgas por processos de aprendizagem
informais ou formais (Barton, Hamilton 2000).

E importante salientar que letramentos abrangem um complexo de
habilidades, conhecimentos e atitudes essenciais para o0 uso da lingua de maneira
eficaz, nas diversas intera¢cdes sociais, que possibilitam a participacdo efetiva e
engajada na cultura escrita (Soares e Batista 2005). Sendo assim, percebe-se que
os letramentos estdo além do dominio técnico da leitura e escrita, constituem
praticas que refletem e influenciam as sociedades em que estdo inseridas, assim
como nas relacdes de poder que as permeiam evidenciando o papel transformador
dos letramentos.

Cabe analisar, também, que apesar de compreender que letramentos
envolvem diversas relacdes com textos escritos, Street (2014) amplia e debate essa
nocédo ao adotar uma visdo ndo dicotbmica entre oralidade e letramento. O autor
considera que textos escritos possuem marcas de oralidade, assim como textos
orais possuem marcas de escrita mais ou menos intensas a depender do contexto
de producdo. Além disso, € problematizado se ha realmente particularidades
profundas na dimenséo oral ou escrita da lingua, seja nos sistemas de signos ou até
mesmo em suas fun¢des politicas, sociais e cognitivas. O pesquisador ainda alerta
para o perigo de considerar uma “grande divisdo”, em que se categoriza pessoas
como “letradas” e ‘“iletradas”, fator que evidencia preconceito com a (suposta)
segunda categoria. Dessa forma, Street (2014) aponta que na contemporaneidade
ha predominancia de uma mescla entre oralidade e letramento nas relagdes sociais,
sendo que especificidades profundas de uma dimensdo ou outra ainda Sao pouco
frutiferas nas referéncias tedricas até o momento.

Apesar de também estarem presentes em ambiente escolar, Street (2014)
demonstra que os desenvolvimentos de letramentos ndo sdo particulares a essa
instituicdo e nem se iniciam nela. Ele aponta que houve a escolarizacdo do
letramento, também permeada de relagbes de poder, em que determinadas praticas

sdo desenvolvidas de acordo com interesses politicos e culturais. Além disso, o
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pesquisador relativiza a conferéncia do engajamento politico/social prometido pelo
desenvolvimento do letramento na escola, tal garantia estaria no plano idealizado.

Ademais, Street (2014) enfatiza a importancia do desenvolvimento do modelo
“ideoldgico” de letramento no contexto escolar, no qual praticas de letramento
deveriam ser organizados de forma planejada junto com os alunos, em que haja
troca de reflexdes criticas e ndo transmissao de contelidos e técnicas apenas. Nesse
sentido, o professor teria o papel de mediar e de lancar situacfes problemas (nos
diversos campos da leitura, escrita e fala), para que os alunos reflitam sobre como
resolvé-los e sejam, assim, sujeitos ativos no processo de ler, escrever, falar e
produzir e criticar objetos culturais que possam colaborar para a possivel resolugcédo
da problematica apontada pelo professor ou pelos préprios alunos. Desta forma,
constroi-se um processo em que professores e estudantes sejam agentes e
parceiros nos eventos de letramento internos a escola.

A partir da compreensao de que existem diversas préticas de letramento que
se envolvem com a escrita de maneira multipla, escolarizadas ou nao, outros
tedricos ramificaram do conceito geral, o que da origem a diferentes tipos de
letramentos, entre eles, o letramento literario que sera alvo desta pesquisa. Dessa
forma, “usamos hoje a expressao letramento literario para designar parte do
letramento como um todo” (Paulino, 2007), adota-se neste trabalho, a definicdo geral
de Cosson, que o indica como “o processo de apropriagdo da literatura enquanto
linguagem” (Cosson, 2014a).

Cosson (2014a) sugere que a palavra processo é empregada por ser algo
continuo a sujeitos sociais, iniciando na infancia, quando o individuo entra em
contato com diferentes géneros literarios, sejam orais, como a escuta de cantiga de
ninar; ou escritos, como a leitura de literatura infantil. Esse processo é inacabado e
vai sendo aprimorado durante toda a vida adulta, seja por meio da leitura de um
romance, seja pelo contato com um texto dramatico ao assistir a uma peca de teatro
ou a uma série televisiva, assim, ele ndo € particular ao contexto escolar. Cosson
(2014a) aponta que o letramento literario € um processo de apropriacédo pelo fato de
que

refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar
propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras
para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes.
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Entende-se, assim, que o letramento literario, como os demais letramentos,
sugere ndo apenas ter capacidade de decodificar por meio de aparatos linguisticos
gue estéo escritos em determinado texto; mas, sim, na aquisicdo de um conjunto de
habilidades e praticas sociais desenvolvidas pelo sujeito em relacdo a textos
escritos, esse aprimoramento pode ser conquistado por meio de uma educacao
formal ou ndo. Além disso, Cosson (2014) compreende que o Letramento Literario €
um processo de assimilacao da literatura como uma forma de expressao linguistica,
em que cada sujeito pode se apropriar do texto literario de forma diversa. O
desenvolvimento do letramento literario € visto por Barbosa (2011 p. 148) como
aprender a gostar de ler literatura e o fazer “por escolha, pela descoberta de uma
experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético” e ndo somente pela
capacidade de interpretacdo do texto literario.

Nesse contexto, também ndo se resume o letramento literario, puramente ao
conhecimento de um conjunto de obras classicas, mas, sim, a uma forma

extremamente Unica de construir significados. Segundo Barbosa (2014, p.186),

0 uso da palavra escrita esta inserido em um campo de lutas pelo poder de
nivel simbdlico; nesse sentido, o poder das palavras pode estar a servico de
interesses de manutencdo ou de revolugdo da ordem vigente. No caso
especifico da obra literaria, ela se sobrep8e, por sua atemporalidade, aos
interesses pontuais de determinados grupos de poder, por isso ela € tdo
comumente associada a transgressdo e a mudanga do pensamento
estabelecido.

A vista disso, a singularidade da linguagem literaria, em contraste com outros
usos da linguagem humana, surge da intensa interacdo com as palavras em si e da
experiéncia libertadora que ela proporciona (Cosson, 2014a). Entretanto, segundo
Paulino et al. (1999), o letramento literario possui um “repertorio textual”, dominio de
habilidades linguisticas, abordagem de processos para a assimilacdo do texto e de
mundo que possibilitam a manifestacdo do imaginario no campo simbdlico, sendo
necessaria uma leitura literaria para que se alcance os potenciais especificos do
texto literario, a exemplo “a leitura informativa de um texto literario o transforma em
texto informativo”, se a leitura se desenvolver assim, ndo ha relacdo entre as
propostas do texto e os objetivos da leitura.

A percepcdo do texto literario por meio de maneira funcionalista significa
compreender a arte como algo que deve servir a algum propdésito moral ou ético,

7

relacionado aos padrdoes de sua classe social, a obra ndo é apreciada por suas
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qgualidades estéticas "puras". Mas, sim, pelo que ela pode oferecer em termos de
funcionalidade ou adequacdo aos valores de vida cotidiana de quem a interpreta,
sem que haja grande pensamento critico relacionado a leitura (Barros, 2014).

O desenvolvimento do letramento literario culmina com a formacgéo do sujeito-
leitor que se relaciona de forma critica com a sua posi¢ao de leitor, problematizando-
a e explicitando as condi¢cdes de producédo da sua leitura (Orlandi, 1993, p. 116).
Segundo Barros (2014, p. 44),

espraia-se nas relacdes entre esse sujeito e 0 mundo em que ele esta
inserido, e quase sempre é limitado pelo dificil acesso aos bens culturais,
restritos, na maioria das vezes, apenas aos detentores de um padrdo
econdmico mais elevado. As trocas sociais, portanto, estdo “controladas”
por uma classe dominante que exclui culturalmente e explora
economicamente as classes dominadas.

Barros (2014) evidencia, assim, as relagdes de poder e suas tensdes
socioeconbmicas, além de apontar para obstaculos presentes no desenvolvimento

do letramento literario e formacao de um sujeito-leitor. Para a ela,

no espaco escolar essa situagdo torna-se ainda mais visivel ao
compararmos as escolas de bairros populares com aquelas de bairros de
classe média, ou ainda ao compararmos escolas de carater publico as
escolas de carater privado (Barros 2014, p. 44).

Vale ainda observar que o acesso a obras literarias ndo garante o
desenvolvimento do letramento literario e a formacao do sujeito-leitor, seja por uma
ascensao econdmica ou integracdo a comunidade leitora, pois € necessaria a
valorizacéo e interesse da obra literaria pelo individuo (Barros 2014, p.45). Quando
um aluno proveniente da "classe dominante" se aproxima de uma obra literaria, ele
ja possui elementos valorativos que Ihe ddo a confianca de apropriar-se do texto
literario. Em contraste, um aluno de "classes dominadas" carrega consigo 0 oposto,
ou seja, a sensacao de que ndo possui a competéncia necessaria para compreender
o texto literario “destinado aos eleitos" (Barros 2014, p.45).

Assim, compreende-se que o desenvolvimento do letramento, e, por sua vez,
do letramento literario, esta permeado de relacbes de poder que impdem desafios na
formacédo de um sujeito-leitor, principalmente em classes “dominadas”. Concepg¢oes
de modelo de letramento que sugerem um modelo Unico de desenvolvimento, ou
seja, “autbnomo”, parecem reforcar uma hierarquia de saberes, além de nao
contribuirem para o desenvolvimento do letramento literario, pois ndo promovem o

pensamento critico e autonomia aos estudantes.



35

Essa ideia abre chancela para a reflexdo da valia de préaticas que permitam a
Otica do modelo de letramento ‘“ideoldgico”, que autorizem criticidade e
desierarquizacdo de conhecimentos, o que seria mais propicio a formacdo de um
sujeito-leitor e também. Enfim, a formac&o de um leitor literario autbnomo e critico
parece estar diretamente ligada a ideia de formagé&o integral/omnilateral anunciada
na secao anterior, pois ambas buscam a emancipacao do sujeito. Na proxima secao
serdo discutidas a literatura, suas potencialidades e sua presenca no contexto
escolar, bem como o desenvolvimento do letramento literario, analisando conceitos
de leitura literaria e préaticas de leitura literaria que dialogam com a perspectiva de
um modelo de letramento “ideoldgico” e com a formacao integral do sujeito-leitor.

2.3 Literatura e sua pratica educativa

Ao compreender o letramento como uma pratica social historicamente
situada, marcada por relacbes de poder e constituida na interacdo entre sujeitos e
textos, como discutido na se¢do anterior, evidencia-se a relevancia do letramento
literario como dimensédo fundamental dessa préatica. Sua centralidade reside néo
apenas na apropriacdo da literatura enquanto linguagem, mas também na
possibilidade de construcdo de sentidos criticos e emancipatorios por meio da
leitura. Nesse sentido, pensar a literatura no contexto escolar exige ir além da visdo
instrumental e “autbnoma” do letramento, reconhecendo seu potencial estético,
simbdlico e transformador. Assim, aprofundar-se na compreensao da literatura, de
suas concepcdes e de suas praticas educativas, torna-se essencial para pensar
estratégias formativas alinhadas a uma perspectiva de modelo de letramento
“ideoldgico” e a formacao omnilateral do sujeito-leitor.

Devido a grandeza e a pluralidade da arte literaria, qualquer definicdo sucinta
e restritiva de ‘literatura’ parece estar fadada ao fracasso e ndao € anunciada por
importantes tedricos da area. Pignatari (2004) diz que “o signo literario € o signo
verbal sensivel”’, percepcdo que compreende a literatura como o uso do signo de
maneira estética particular, além disso, o conceito ndo restringe a literatura a escrita.

Outra concepcao merecedora de destaque sobre a literatura relaciona-se a
producao literaria, segundo Todorov (2010) “A literatura ndo nasce no vazio, mas no

centro de um conjunto de discursos vivos, compartilhando com eles numerosas
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caracteristicas; ndo € por acaso que, ao longo da historia, suas fronteiras foram
inconstantes”. A partir dessa consideragdo, compreende-se que 0s textos literarios
nao estdo isolados de seu contexto histérico e politico, sdo nutridos de principios,
perspectivas, criticas, etc.; o texto literario ndo se apresenta com completa
autonomia, e, ao contrario disso, seria possivel perceber tracos ideoldgicos neles.
Apesar disso, segundo Deleuze (1997) a “literatura, como escrita, consiste em

inventar um povo que falta”, exerce a fungao de fabulagao,

ainda que reenvie sempre para agentes singulares, a literatura é
agenciamento colectivo de enunciacéo. A literatura é delirio, mas o delirio
nao é um assunto de pai-mae: nao ha delirio que ndo passe pelos povos,
pelas ragas e as tribos, e que ndo habite a histdria universal (Deleuze, 1997

p.6).

Ressalta-se, assim, as funcgbes critica e criativa da literatura, “a literatura
amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organiza-lo” (Todorov, 2010 p.23), cabe realgar que, nesta concepgao, a criagao
artistica se organiza dentro de um universo historico de discursos, que entram em
conformidade e/ou conflito. Neste aspecto, o texto literario ndo €& fonte de
subjetividade individual, mas de percepcdes de mundo, de discursos e valores
culturais que se entrelacam e se transformam, o que possibilita 0 questionamento de
discursos hegemonicos, e evidencia que mdltiplas realidades coexistem e dialogam.

Além da capacidade inovadora em relacdo aos discursos, Deleuze (1997)
compreende que a literatura também € capaz de transformar a lingua internamente a
ela mesma, é “um delirio que a transporta, uma linha de feiticeira que se escapa do
sistema dominante” a linguagem literaria “opera a invengcdo de uma nova lingua na
lingua, por criacdo de sintaxe”. Ao assumir essas consideracdes, compreende-se
gue a literatura € transformadora, e, segundo Todorov (2010, p.24), essa renovacao
nao se opera apenas no campo da lingua e de discurso, “longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite que
cada um responda melhor a sua vocagao de ser humano”. Esse argumento fortalece
o entendimento de que a literatura € notavel ferramenta humanizadora, condicdo que
pode justificar sua vital presenga em ambito educacional, dentro das escolas, nas
salas de aula.

Flusser (2010), ao refletir sobre a funcdo da literatura, reconhece na leitura e

na escrita literaria um alto potencial critico e criativo. Em sua obra, o autor também
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antecipa o possivel declinio da escrita, prevendo o surgimento de geracdes futuras
analfabetas, moldadas pela informatizagcdo e predominantemente orais. Segundo
ele, essa transformacédo poderia levar a sociedades que apenas recebam e troquem
mensagens, sem exercitar a critica ou a criatividade — especialmente aquela
estimulada pela escrita literaria —, tornando-se, assim, “robés” (Flusser, 2010, p.
90). Entretanto, esse posicionamento pode ser analisado como argumento para a
existéncia de uma “grande divisdo”, de um lado a escrita e leitura que seriam fontes
primordiais de pensamento critico e desenvolvimento cognitivo, e do outro a
oralidade que, por sua vez, seria vista como pratica de menor valor. Nao seriam
essas atribuicbes conferidas a um contexto social e cultural especifico de letramento,
como critica Street (2014)? E possivel afirmar que ha vasta dicotomia entre literatura
oral e escrita, sendo uma de menor valor que a outra?

E possivel encontrar diversas consideracdes acerca da arte literaria feitas por
importantes tedricos como o0s apresentados acima, algumas podem ser até vistas
como opostas e/ou paradoxais. Borges (2019) admite que, apesar de ter dedicado
sua vida a literatura, s6 pode nos oferecer duvidas, a literatura para o tedrico &
redescoberta a cada leitura, e ndo algo estagnado que se possa definir, seja suas
funcBes ou suas esséncias. De qualquer forma, ndo cabe e nem é o objetivo do
presente trabalho uma discussao profunda sobre a literatura em si, mas € importante
destacar alteracdes sobre a suas perspectivas, principalmente, no ambito tedrico
educacional.

Nesse sentido, Cosson (2007) declara que a literatura, como pratica
educativa, esta presente em sociedades mesmo antes da concepc¢do formal do
ensino escolarizado. O autor recorda que as tragédias gregas e a poesia horaciana,
além de valor estético, possuiam poder moralizante, social e instrutivo. Vale
ressaltar, também, que os autos do humanismo portugués de Gil Vicente
extrapolavam a funcdo estética, catartica e/ou ladica da literatura e procuravam
também moralizar com parametros sociais da época.

Compreendendo, entdo, o grande potencial da literatura de maneira geral,
alétm do desenvolvimento do letramento literario em uma perspectiva de
emancipacao e criticidade para a formacdo de um sujeito leitor, destacado na secao
anterior, € necessario discutir abordagens educacionais que procurem promover

esses ideais em ambiente escolar. Rouxel (2013) aponta trés mudancas
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fundamentais de paradigmas em relacéo a concepc¢do de literatura na educacédo que
parecem contribuir com as convicgdes assinaladas. Sao elas:

(1) a transicdo “de uma concepc¢ao da literatura como corpus, restrita aos
textos legitimos, a uma concepgao extensiva da literatura” (Rouxel 2013, p. 1). Essa
mudanca de perspectiva amplia o panorama do texto literario, ao elucidar que a
literatura ndo é restrita a textos e autores canonicos, ja que ndo esta unicamente
ligada ao texto escrito.

(2) a compreenséo de literatura como pratica e ndo como corpus. Dessa
maneira, a literatura ndo € vista como textos estaticos, 0 que interessa sdo suas
funcles, praticas e efeitos em diferentes ambitos.

(3) de uma viséo autotélica da literatura, na qual os textos sdo considerados
como fins em si mesmos e com propadsitos estéticos, até uma visdo transitiva que a
vé como um ato de comunicacgio. E necessaria uma énfase crescente no contetido
existencial das obras, bem como nos valores éticos e estéticos que elas transmitem
(Rouxel, 2013).

Além dessas mudancas, Rouxel (2013) aponta, também, mudancas de foco,
em teorias de ensino de literatura mais recentes, no que se diz a respeito de leitura
do texto literario, seja na (1) Compreensdo de leitores reais, empiricos e plurais,
perspectivas singulares em relacdo ao texto literario, ao invés de leitores modelos;
(2) “Do texto a ler ao “texto do leitor”, realizagao singular, resultado de um processo
de atualizagdo do texto do autor.” (Rouxel, 2013, p.18); (3) De uma abordagem
distanciada que busca descrever o texto de maneira objetiva para uma abordagem
mais envolvida, que reflete o0 engajamento ativo do leitor com o texto (Rouxel, 2013,
p.18).

Essas conversdes na perspectiva da leitura do texto literario podem ser
relacionadas, no campo do letramento, ao desejo de transitar de um modelo
autbnomo de letramento — que vé o texto como algo a ser simplesmente
decodificado, com uma leitura idealizada e reducionista, desconsiderando o leitor
como um ser social capaz de interpretacdes unicas (Street, 2014) — para um
modelo de letramento ideoldgico, em que é valorizada a participacao ativa do sujeito
em praticas de letramento, ndo como um receptor passivo de informacgfes textuais,
mas como um individuo capaz de questionar, envolver-se e atribuir multiplos

bY

significados a escrita, de acordo com os diferentes contextos em que ela se
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apresenta, além de ser considerada a variacao local relativa aos usos e significados

gue séo atribuidos a escrita e a leitura (Street, 2014).

Soares (1999, p.47), em perspectiva semelhante & concepcdo de um modelo

de letramento ideoldgico, aponta para a valorizacdo do leitor e seu contexto no

ambito especifico do desenvolvimento do letramento literario em ambiente escolar. A

autora distingue a escolarizacdo adequada e inadequada da literatura:

adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e
valores proprios de leitor que se quer formar; inadequada € aquela
escolarizacdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando e ndo
aproximando, o aluno das praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele
resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler.

Em relacdo a escolarizacdo inadequada, Cosson (2007) identifica praticas

recorrentes

tanto no ensino médio quanto no ensino fundamental.

Sumarizadamente, sdo pontos criticos para o autor no ensino da literatura quando

ocorre estranha categorizacdo da literatura entre literatura infanto-
juvenil e literatura (sem adjetivo), 0 que sugere uma separacao
arbitraria e/ou hierarquica;

é feita a selecdo literaria por tematica e linguagem, aliadas a
valores, principalmente da instituicdo de ensino e dos professores.
Além, da preferéncia de escolha por textos pequenos e “divertidos”;
se compreende que a literatura € incapaz de oferecer
conhecimentos linguisticos para a competéncia escrita, por se
admitir, nesta arte, o uso da linguagem fora do padrdo normativo;

se priorizam dados historicos, biograficos e caracteristicos relativos
as correntes estéticas literarias, deixando de lado a integralidade do
texto literario; também quando lido para a confirmacdo das
caracteristicas sumarizadas ou teorias que envolveram a época de
concepcao da obra;

ocorre a recusa de autores pertencentes ao canone literario com a
justificativa da complexidade linguistica e/ou tematica;

hé& inteira substituicdo da literatura por apenas can¢des populares,

cronicas, filmes e seriados de TV;
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e se exige dos discentes conhecimentos em relacdo a informacdes
sobre a literatura, sejam elas caracteristicas de escolas literarias
e/ou meras confirmacdes de leituras;

e Se sugere a pratica da leitura pelo simples ato de ler, desprovido de
atividades que direcionem, orientem ou abram espagco para
exposicao da percepcao subjetiva dos alunos;

e ha fragmentacédo arbitraria constante do texto literario, evitando-se
ao maximo a leitura completa de determinadas obras.

Apés elencar variados problemas na escolarizacdo da literatura, tanto no
ensino médio quanto no ensino fundamental, Cosson (2007. p.23) reflete sobre o
fato de que “estamos diante da faléncia do ensino da literatura. Seja em nome da
ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta sendo ensinada
para garantir a fungdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza”.

Outro ponto inadequado da escolarizacdo da literatura € apontado por
Certeau (1994, p. 267) no que se diz em relacdo a leitura e interpretacdo de um
texto, em diversos momentos a escola valida uma leitura autorizada, de criticos e/ou
professores, sob a perspectiva de que ha leitura de maior valor ou até mesmo Unicas
de determinado texto, desvalorizando outras leituras que nao as “autorizadas”. Ja
Barros (2014, p. 48) acredita que o ambiente escolar é propicio a subversdo da

valorizagéo de uma leitura em detrimento de outras,

pois a escola, por ser esse elemento vivo e repleto de contradi¢es, ndo € apenas o
espaco onde o poder simbdlico se propaga, mas também onde ele se dilui e se
transforma em um direito de consumo para milhares de sujeitos que ndo o detém.
Ademais, a escola pode ser um espago onde o poder simbdlico se forma, no sentido
de dizer que, depois de diluido e transformado, ele pode retornar com poder de
interveng&o contra a sua fonte.

Nesse contexto, Barros (2014) argumenta que, embora existam possibilidades
de transformacdo na escola, ainda sdo necesséarias mudancas mais profundas para
gue o estudante possa se formar como sujeito-leitor capaz de subversdo. Ao
concordar com Certeau (1994, p. 228) sobre a necessidade de “uma transformagao
das relagdes sociais que sobredeterminam a sua relacdo com os textos”, a
pesquisadora anuncia que ja existem mudancas dessas relagbes em ambientes
escolares e extraescolares, a autora também salienta a necessidade de politicas de

leitura que busquem “experiéncias libertadoras” e procure amplia-las, tornando-as
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mais frequentes nos espacos de mediacao da leitura, especialmente no ambiente
escolar.

Na perspectiva da pesquisa sobre o ensino de literatura em ambientes
escolares, Cosson (2020, p. 7) identifica e analisa paradigmas no Brasil, ao delimitar

como referéncia o seguinte conceito:

Um paradigma é constituido por saberes e praticas, conceitos e técnicas,
questionamentos e exemplos, objetos e termos usados para descrevé-los
dentro de uma determinada area de conhecimento. Ele funciona como uma
espécie de moldura que identifica, explica e guia, mas também delimita a
atuacdo dos profissionais da area. Quando essa moldura perde
consisténcia, 0 campo de conhecimento se transforma dando lugar a um
novo paradigma.

A partir dessa definicdo, o pesquisador reconhece um total de seis
paradigmas que constituem o ensino da literatura, os quais séo divididos pelo autor

como se ilustra no Figura 2:

Figura 2— Paradigmas do Ensino de Literatura

tradicionais contemporaneos

» moral-gramatical * analitico-textual

* Historico- nacional * social- identitario
+ formacao do leitor
* letramento literario

Fonte: Cosson (2020).

Cosson (2020, p. 10) compreende que os paradigmas ressaltados ndo sao
apagados definitivamente, e que um emergente pode conter elementos do passado
de maneira reconfigurada. E importante destacar ainda que, dentro de cada
paradigma de ensino da literatura identificado pelo autor, treze elementos
desempenham papéis essenciais de andlise. S&o eles: (1) concepcédo de literatura,
(2) valor da literatura; (3) objetivo do ensino da literatura; (4) conteudo; (5)
metodologia; (6) papel do professor; (7) papel do aluno; (8) papel da escola; (9) lugar
disciplinar da literatura; (10) selecdo de textos; (11) material de ensino; (12)
atividades; e (13) avaliagdes.

Cosson (2007) enfatiza o paradigma do letramento literario como prética

pedagogica e evidencia a existéncia de diversas estratégias para aprimorar esse
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processo. Ele destaca que quatro caracteristicas fundamentais se destacam nesse
contexto:

Contato direto do aluno com a obra literaria.

e Criagdo de “comunidade de leitores”, em que haja leitura compartilhada, e
leve em consideragéo interesse e nivel de letramento de cada aluno.

e Diversificagdo e ampliacdo do repertodrio literario, levando em consideragéo
que a literatura circula transversalmente por outros meios e suportes que
ndo so6 a escrita.

e Sistematizacdo de atividades regulares que visem o desenvolvimento do
letramento literario (Cosson, 2007).

Ao analisar as peculiaridades apresentadas pelo tedrico, percebe-se que o
aluno ndo é visto como um mero espectador, ele se torna agente do processo de

letramento. Ainda vale ressaltar que, segundo Souza e Cosson (2011, p. 106),

0 objetivo maior do letramento literario escolar ou do ensino da literatura na
escola é nos formar como leitores, ndo como qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular
seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para o
mundo em que vive.

Tal objetivo reafirma a concepcdo do aluno como agente da aprendizagem e
consciente do seu processo de letramento literario, ou seja, a formacdo de um
sujeito-leitor. A partir da citacdo, é pertinente indagar se o desenvolvimento do
letramento literario e a formacdo de um sujeito-leitor devem ser exclusivamente
responsabilidade dos professores de lingua portuguesa. Embora esses docentes
tenham uma formacgdo especifica no ensino de literatura, cabe refletir se a
construcdo de um leitor competente, capaz de interpretar e manipular os
instrumentos culturais ao seu redor, pode ser enriquecida por outras disciplinas. Da
mesma forma, os paradigmas do ensino de Literatura identificados por Cosson
(2020) limitam-se a préaticas escolares desenvolvidas no ambito da disciplina de
Lingua Portuguesa e/ou Literatura Brasileira. Portanto, sdo vélidos os
guestionamentos: O uso/leitura do texto literario € restrito a disciplina de lingua
portuguesal/literatura? Quando ocorrem, como sédo desenvolvidas leituras do texto
literario em outras disciplinas? Praticas de leitura de textos literarios em outras
disciplinas contribuem para o desenvolvimento do letramento literario”?

Dado o foco central desta pesquisa na leitura literaria, torna-se necessario
aprofundar os conceitos de "leitura literaria" e "praticas de leitura", estabelecendo

uma conexao direta com 0s questionamentos e as perspectivas levantadas
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anteriormente. Dessa forma, a préxima secdo procura estabelecer as diferencas

entre esses conceitos e outros que os cercam, discuti-los e situar a investigagao.

2.4  Leitura literaria e praticas de leitura literaria

Considerando que o foco da presente pesquisa esta na leitura, apresenta-se a
seguir os conceitos de “leitura literaria” e “praticas de leitura”, além de nogdes
tedricas que circundam os termos, pois eles fornecem base teorica para analisar
como diferentes modos de engajamento com textos literarios podem influenciar no
desenvolvimento do letramento literario e na formacéo do sujeito-leitor que no plano
tedrico, é fator decisivo para a formacdo omnilateral/integral do estudante. Pondera-
se também que, as definicdes dos termos “leitura literaria” e “praticas de leitura”
permitem que se delimite com maior clareza o objeto de estudo, bem como as
especificidades das experiéncias de leitura que a presente pesquisa busca
investigar.

A leitura literaria é considerada quando o leitor se engaja com o texto de
forma artistica e prazerosa, valorizando a interacéo estética, o prazer da leitura guia
sua experiéncia, mesmo que outros objetivos possam coexistir, a imaginagdo é
fundamental, e a linguagem néo é apenas um meio de comunicacdo, mas um objeto
de admiracdo e criatividade, ela € inserida na vida social (Paulino, 2014). Segundo

(Paiva; Paulino; Passos, 2016 p.25),

a leitura literaria € associada a reflexdo e a imaginacéo, quando estimula
nossa percepcao a romper com o automatismo da rotina cotidiana. Essa
caracteristica faz parte da funcdo social da literatura. Ao entrar em contato
com novas “realidades”, o leitor adquire novas experiéncias, podendo refletir

sobre sua vida, perceber sua prépria realidade de outra maneira.

Nessa otica, para que ocorra a ‘leitura literaria’, espera-se que, ao se deparar
com um texto literario, que € uma expressao artistica, o leitor dialogue com a obra. A
experiéncia deste tipo de leitura vai além do simples interesse intelectual e envolve
também aspectos emocionais: imaginacao, anseios, receios e admiracdes do leitor.
No campo da literatura, acessar a dimensao estética € essencial para enriquecer
essa vivéncia, tendo em vista as caracteristicas textuais que tornam o texto ‘literario’,
além disso, &€ necessario estabelecer um “pacto ficcional” com o texto, o que

promove a abertura as diferentes inferéncias, sem esse pacto, e a procura de
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conteudos objetivos por meio do texto literario, as possiveis interpretacdes sdo
reduzidas severamente. (Paiva; Paulino; Passos, 2016).

Segundo Paiva, Paulino e Passos (2016) € possivel trabalhar contelddos
pedagdgicos e temas que sejam transversais ao texto literario, entretanto, para que
seja respeitada a leitura literaria em sua diversidade, os temas e conteddos
deveriam ser vistos ndo como centrais, nem com questbes de respostas pré-
definidas que levam a uma interpretacdo unica. Segundo Paulino (2014), é possivel
trabalhar com a perspectiva da leitura literaria em ambiente escolar, entretanto,
deve-se atentar para o fato de que essa instituicdo tende a homogeneizar
comportamentos, e essa tendéncia € contraria a perspectiva de uma leitura literaria,
para a autora, € necessario que a mediagcao “nao reprima, mas incite a imaginagao
de cada aluno no pacto com o texto,” o que “também constitui um componente
essencial do processo escolarizado de leitura literaria” (Paulino 2014). Um dos
maiores desafios para professores e supervisores em relacdo a escolarizacdo da
leitura literaria esta exatamente na impossibilidade de trabalha-la no nivel do ja
solucionado e/ou previsto, 0 que, geralmente, a deixa incompativel ao sistema de
avaliacdo adotado nas escolas, que, por meio de exercicios avaliativos, acabam
ignorando ou distorcendo o desenvolvimento da leitura literaria (Paiva; Paulino;
Passos, 2016).

Apesar dos desafios em trabalhar o texto literario por meio da concepc¢ao da
‘leitura literaria’ em ambiente escolar, € ainda possivel dizer que existe essa
possibilidade desde que sejam respeitadas e estimuladas, dentre outros fatores, a
liberdade, imaginacao e fruicdo dos estudantes, considerando-o0s, portanto, sujeitos-
leitores que podem interagir de maneira singular com o texto literario. Levando em
consideragao essa possibilidade, € possivel supor que a leitura literaria ‘pode’ ser
desenvolvida em meio as ‘praticas pedagdgicas’, termo que, em uma perspectiva
histérico-critica ou dialética, € visto como praticas sociais complexas, que néo se
limitam a métodos ou técnicas de ensino, e se desenvolvem dentro de um conjunto
de relagcbes permeado por aspectos historicos, sociais politicos e econdmicos, sendo
a pratica pedagodgica parte de uma totalidade que esta em constante transformacao
(Caldeira e Zaidan, 2010).

Nessa concepcdo, a pratica pedagogica seria influenciada por diversos

fatores e interesses, seja a visdo de mundo, formacdo, experiéncia, e realidade
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sociocultural da comunidade escolar, além dos contextos sociais e histéricos que
permeiam a instituicdo escolar e seus integrantes. Também influenciam a pratica, as
condicBes materiais e culturais especificas do ambiente escolar, politicas publicas e
dindmicas socioeconémicas do tempo em que esta situada (Caldeira e Zaidan,
2010). Segundo Heller (1977), a pratica pedagodgica é desenvolvida cotidianamente
na acao docente, sendo que ela pode ser interferida, influenciada e/ou subsidiada
pelos diversos fatores citados, além de serem, concomitantemente, “a¢des praticas
mecanicas e repetitivas” importantes para o desenvolvimento do trabalho docente,
também se demonstram praticas criativas, em que o docente desenvolve acdes
inovadoras para o enfrentamento de sua realidade cotidiana, as quais permitem que
o ‘sujeito-professor’ reflita, no campo tedrico, sobre o aspecto criativo de sua pratica,
ou seja, sobre sua praxis.

Dentro do campo tedrico das diversas praticas pedagodgicas, estdo as
‘praticas de leitura’, que inferem sobre campos de investigagdes relacionadas a
leitura, seja ela literaria ou ndo. Essas praticas podem estar relacionadas aos
“‘estudos sobre o letramento” (Batista, 2014). Campo tedrico que apresenta dois
conceitos importantes para situar a presente pesquisa. Eles sdo: ‘praticas de
letramento’ e ‘eventos de letramento’, conhecidos como modelos analiticos adotados
por pesquisadores que visam compreender 0s usos e significados da escrita e leitura
em diversos grupos sociais, bem como as implicagdes educacionais, politicas e
sociais desses usos, e de seus significados tanto para os individuos quanto para os
grupos aos quais estéo vinculados (Street; Castanheira, 2014), dessa forma, ambos
sdo considerados como politicos, sociais e contextuais (Street, 2013).

A nocao de eventos de letramento confere a possibilidade de andlise, de
descricdo e de caracterizacdo de quando, onde, como sujeitos escrevem ou leem,
interagem ou debatem sobre ou por meio da escrita (Heath, 1983). Ja a noc¢éo de
“praticas de letramento”, desenvolvida a partir das consideracbes relativas aos
eventos, amplia a investigacdo sobre concepcdes culturais, ideoldgicas e sociais
presentes em diversificados eventos (Street 1988), funcionando assim como
modelos de analise. Apesar de estarem correlacionados, a diferenciagdo entre
praticas e eventos de letramento é uma perspectiva tedrica amplamente discutida
por varios estudiosos do campo. Os eventos de letramento ocorrem por meio da

interacdo entre individuos e a escrita. Heath (1983) destaca que evento de
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letramento é “qualquer ocasido na qual um texto escrito é parte integrante da
natureza das interacdes entre os participantes e de seus processos de interpretagao”
(Heath, 1983, p.93 apud. Street 2013, p.55). Dessa forma, eventos de letramento
sdo0 momentos singulares e observaveis em que individuos se envolvem com textos
escritos, como a leitura de um livro literario, a escrita de um e-mail, uma palestra,
etc.

Apesar de estarem correlacionados, praticas e eventos de letramento
possuem suas especificidades. Sobre o conceito de praticas de letramento, Street e

Castanheira (2014) nos informam que 0 conceito

distancia-se do contexto imediato em que 0s eventos ocorrem, para situa-los
e interpreta-los em contextos institucionais e culturais a partir dos quais 0s
participantes atribuem significados a escrita e a leitura, e aos eventos de
que participam.

Essas praticas sdo consideradas parte integrante da vida cotidiana e
envolvem habilidades, conhecimentos especificos, contexto social e politico do
individuo relacionado a leitura e a escrita. Assim, a distin¢cao entre praticas e eventos
de letramento permite, a pesquisa em guestdo, uma analise mais aprofundada das
formas como escrita e leitura séo desenvolvidas em contextos sociais e individuais,
bem como das implicac6es que essas praticas e eventos tém para 0s sujeitos e para
0S grupos aos quais pertencem. Se, por um lado, a andlise de eventos de letramento
possibilita ao pesquisador o detalhamento de quando, onde e como as pessoas
escrevem ou leem, discutem ou se comunicam sobre ou por meio da escrita, por
outro, a observacao de praticas de letramento possibilita ao pesquisador “ampliar e
detalhar a andlise e a interpretacdo tanto das préaticas sociais que envolvem a
linguagem escrita, quanto das concepc¢des de escrita e leitura predominantes num
grupo social” (Street; Castanheira, 2014), o que possibilita a investigacdo minuciosa
de significados agregados aos eventos de letramento (Street; Castanheira, 2014).

E possivel compreender que praticas e eventos de letramento ndo s&o
possiveis sem recursos da linguagem. Entretanto, pesquisas na area demandam
observagdo além dos aparatos da lingua, pois 0s usos reais que envolvem
letramentos abrangem mais do que a habilidades técnicas da lingua, uma vez que
uma analise critica demandara olhar social e politico (Marcuschi, 2001). Sendo
assim, a juncéo de aspectos linguisticos, sociais e politicos englobam os estudos

sobre eventos e praticas de letramento.
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Ja as “praticas de leitura” estdo inseridas como parte das ‘praticas de
letramento’. Em concepgdes pedagdgicas recentes, a expressao "praticas de leitura"
refere-se a dois aspectos principais: (i) criacdo de situacOes auténticas de leitura em
sala de aula e (i) compreensdo e negociacdo dos significados que os estudantes
atribuem a leitura, tanto em geral quanto em relacédo a diferentes géneros textuais
(Batista, 2014). Assim, é possivel dizer que as préticas de leitura vao além da
simples decodificacdo, e podem enfatizar a interacdo entre leitores, textos e
contextos, e logram contribuir ou ndo para a formacdo de leitores capazes de
dialogar com diferentes perspectivas.

A vista disso, a presente pesquisa insere-se no campo de investigacdo de
“praticas de leituras” que explora os significados atribuidos pelos individuos ao
letramento, como ele se conecta a processos sociais mais amplos, sua relacdo com
estruturas de poder, dominagdo, com os padrdes culturais que moldam o uso da
leitura e da escrita (Batista, 2014). No caso deste trabalho, o interesse é relativo
especificamente as praticas de leitura literaria em ambiente educacional, como sdo
desenvolvidas, qual/quais modelos de letramento as orientam, o0 que € lido e quais
suas func¢des em diferentes disciplinas.

Apesar dos conceitos “praticas de leitura” e “leitura literaria” serem diferentes,
€ importante ressaltar que, para alguns trabalhos tedricos citados nesta dissertacao,
como os de Paiva, Paulino, Passos, (2016), Paulino (2014) Barros (2014), Cosson e
Sousa (2011) Cosson (2007, 2014a e 2020) existe a possibilidade de préticas de
leitura, em ambiente escolar, objetivarem ou conduzirem a leitura literaria e por sua
vez estimular o engajamento com o texto de forma artistica e prazerosa, valorizando
a interacdo estética, pensamento critico e imaginacdo do estudante. Cosson (2014)
apresenta diversas praticas de leituras que ‘podem’ ser aplicadas em sala de aula
com o objetivo do desenvolvimento da leitura literaria, antes de anuncia-las, o autor
aponta que ha diversos modos da leitura literaria, e € importante esse
reconhecimento para que desencontros de expectativas entre professor e aluno
sejam evitados, e também pelo motivo da “necessidade de uma maior abertura no
tratamento do texto literario dentro e fora da escola” (Cosson, 2014, p. 97).

Cosson (2014) compreende, portanto, que ha diversas maneiras de
desenvolver o letramento literario, além disso demonstra que existem varias ‘praticas

de leituras literarias’ que podem conduzir a leitura literaria no ambiente escolar
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(Cosson, 2014). A seguir apresenta-se na Figura 3 as praticas categorizadas pelo
autor:

Figura 3 — Praticas de leitura literaria

e
oz

Fonte: Cosson (2014).

Ao discorrer sobre as préticas de leituras literarias expostas na Figura 1, o
autor clarifica estratégias de desenvolvimento, possiveis dificuldades e problemas no
desenvolvimento das atividades; por exemplo, na pratica de Leitura Silenciosa
Sustentavel (LSS), alerta-se para possiveis perfis de leitores que podem tornar a
pratica insustentavel ou pouco proveitosa, entretanto, também sdo expostas
estratégias para potencializar a LSS como o engajamento da instituicdo, aquisicdo
de livros especificos, registros de leituras, etc. O pesquisador também problematiza
a pratica de contacdo de histérias, quando essa é desenvolvida com objetivo
principal de moralizar ou ensinar algum contetdo especifico, o que, para ele e para
outros tedricos, seria uma escolarizacéo inadequada da literatura (Cosson, 2014). E
interessante considerar também, que o autor amplia o conceito de leitura e escrita ao

identificar praticas de leitura literaria que envolvem, principalmente, a oralidade como
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a contacdo de histérias, o que corrobora para uma nocao ndo dicotbmica entre
oralidade e letramento salientada por Street (2014).

Ainda em relacdo a Cosson (2014), € reservado espaco especial e mais
detalhado a pratica do “Circulo de Leitura”, que é abordada nesta dissertacdo com
mais detalhamento no capitulo destinado ao Produto Educacional. Apesar do
pesquisador apresentar orientacfes sobre o desenvolvimento de praticas de leituras
literarias, deve-se atentar que, apesar de parecerem simples, eles podem apresentar
adversidades e barreiras complexas. A selecdo de obras literarias, a titulo de
exemplo, que poderia ser feita “facilmente” em dialogo com os estudantes e/ou
indicacdo do professor, é territério de grande disputa social que pode colocar o
docente em situacfes delicadas. Por exemplo, no ano de 2024, ocorreu a tentativa
de proibicdo e o recolhimento do livro O Avesso da Pele em escolas do Rio Grande
do Sul, apesar da obra integrar o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e ter sido previamente selecionada por escolas da regido. Jeferson Tendrio,
autor do livro, em entrevista a revista Carta Capital, afirma que a censura da obra é
“‘um discurso que foi cooptado por um conservadorismo que vem recrudescendo no
Brasil, um discurso puritano, conservador, que ndo aceita qualquer tipo de tematica
que fuja a esses principios” (Basilio, 2024).

Outro caso, que evidencia a complexidade da selecédo e leitura de obras
literarias e suas disputas politicas e sociais, ocorreu, também neste ano, em
Chapecd, quando uma professora sofreu processo administrativo e disciplinar ao
adotar a obra “Nao alimente a escritora”, de Telma Scherer, para uma atividade de
ensino de literatura desenvolvida com alunos da 12 série do Ensino Médio, vale
salientar que a obra foi escolhida pelos proprios alunos (Flaviana, 2024). As duas
situacBes apresentadas, além de demonstrarem possiveis barreiras e divergéncias
na selecdo de obras literarias, evidenciam a existéncia de disputa de poder no
desenvolvimento de letramentos e até mesmo em praticas de leitura literaria. Os
exemplos demonstram, também, que, apesar de existirem materiais e orientacdes
sobre desenvolvimentos de praticas de leitura, suas execug¢des nem sempre
ocorrem como o esperado, e podem enfrentar desafios que ameacam o docente

e/ou fogem do seu poder de atuacéo.
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2.5 Mediagéo do texto literario

Sao importantes, também, as reflexdes em relagcdo ao desenvolvimento de
préaticas de leitura literaria no ambiente escolar que podem nos levar a uma pergunta
central, para que haja formacéao do leitor literario e para que as funcdes da literatura
possam ser desenvolvidas: Deve-se mediar préticas de leitura literaria ou ensinar
literatura? Cosson (2015) reflete sobre essa questédo, o autor conclui que se deve
abandonar uma perspectiva dicotbmica entre mediacdo e ensino, sendo necessario
gue o professor medie praticas de leituras literarias reais em que o estudante possua
liberdade e autonomia em relacdo ao texto literario, mas também, faz-se necessario
gue o ensino contribua para a compreensao das especificidades do texto literario,
assim como para objetivos especificos de préticas de leituras literarias, dessa forma

teriamos

um professor que ao ser mediador ensina e ao ser professor media,
desenvolvendo a competéncia literaria de seus alunos dentro de uma
comunidade de leitores que elabora, recria, debate, enfrenta, questiona,
adota, refunde e inventa na sala de aula e na escola os modos de ser e
estar no mundo (Cosson, 2015 p. 169/170).

Entretanto, a atuacdo de um professor que media e “anima” os estudantes a
lerem, pode apresentar obstaculos e desafios, e alguns vdo além do dominio
docente. Sdo apontadas por Camacho e Yela Goméz (2008) 7 “regras” para
resultados positivos ao estimulo de praticas de leitura literaria em ambiente
educacional: (1) ter o desejo de incentivar a leitura; (2) despertar o interesse pelo
habito de ler; (3) disponibilizar livros para as criancas; (4) garantir que os livros
sejam acessiveis, permitindo que os leitores os encontrem com facilidade; (5) contar
com uma biblioteca bem organizada, gerida por uma equipe qualificada, com tempo,
clareza de ideias e muita disposicéo; (6) trabalhar de forma colaborativa, seguindo
um plano estratégico; (7) ter pais leitores e motivados a incentivar seus filhos a
lerem. A importancia do mediador est4 na responsabilidade por criar condi¢bes para
gue a demanda interna da leitura se aflore no estudante (Ceccantini, 2009, p. 218).
Tendo em vista as conjunturas ideais para o desenvolvimento do letramento literario,
observa-se que a maioria delas esta além do alcance do docente, o que torna o
caminho para praticas exitosas de leitura literaria repleto de obstaculos e desafios

para os professores que desejam éxito.
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Apesar da importancia da mediagdo/incentivo da leitura literaria na escola é
relevante ressaltar o valor do ‘ensino’ de literatura. Cosson (2015, p. 169) reitera o
valor do ensino para evitar a simplificacdo da mediacdo de praticas literarias no

ambiente educacional,

A mediagdo da leitura literaria [...] ndo deve ser reduzida ao sentido comum
de animacg&o, como uma atividade a ser desenvolvida apenas por meio da
empatia entre um leitor iniciante e um leitor experiente, que nao requer nada
além do “amor” aos livros ou que ndo precisasse nenhuma formagao
especifica.

Com o objetivo de ratificar sua ponderacéo, Cosson (2015) traz citacdes de
Rechou: “una buena ‘educacion literaria’ es la mejor ayuda para la formacion lectora
y para la fijacion del habito lector, sendo que para isso “es imprescindible que los
mediadores puedan analizar las obras literarias desde los paradigmas tedricos mas
adecuados en cada situacién para realizar la practica correspondiente” (2012, apud
Cosson, 2015 p.169). Dessa forma, parece adequado ao desenvolvimento de
praticas de leitura literarias, tanto o ensino com suportes tedricos e técnicos, quanto
a mediacdo, mas cabe ressaltar que nem todas as condi¢bes ideais para o
desenvolvimento dessas praticas podem ser asseguradas pelo professor.

Admite-se que algumas das teorias aqui apresentadas figuram como modelos
ideais e podem ndao refletir plenamente a realidade cotidiana escolar; ainda assim,
compreende-se sua importancia para o desenvolvimento da préatica educacional.
Muitas dessas concepc¢des foram desenvolvidas com base na observacdo empirica
e visam promover uma integracdo entre teoria e pratica, ou seja, a praxis. Os
potenciais da arte literaria, uma escolarizacdo adequada da literatura, assim como o
desenvolvimento do letramento literario se apresentam como latentes aliados a uma
formacéao integral do estudante mesmo permeados por desafios a serem superados.
Por fim, destaca-se que, nos proximos capitulos, ao apresentar e analisar os dados

da pesquisa empirica, as discussdes levantadas até este ponto serdo revisitadas.

2 Tradugdo: uma boa ‘educagéo literaria’ € a melhor ajuda para a formagdo do leitor e para o
fortalecimento do habito de leitura.

3 Traducdo: é imprescindivel que os mediadores sejam capazes de analisar as obras literarias a partir
dos paradigmas tedricos mais adequados em cada situacao, a fim de realizar a pratica adequada.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

~

Nesta secdo sao abordados temas centrais relativos a metodologia.
Inicialmente, é apresentada a “Abordagem da pesquisa”, em seguida descreve-se 0
“Local da Pesquisa”, posteriormente, indica-se “Os Participantes” da pesquisa. Além
dessas informacdes, os “Critérios Eticos” a serem seguidos estdo estabelecidos, o
gue pretende assegurar a dignidade e os direitos dos participantes, assim como a
integridade do estudo. Sao, também, descritos “Os instrumentos de pesquisa”’ a
serem utilizados, demonstrando sua validade e confiabilidade. Depois, sé&o
determinados “Os Recursos” necessarios para a realizagao da pesquisa. Por fim, as
etapas da pesquisa sao definidas, desde o planejamento e coleta de dados até a

analise e interpretacdo dos resultados obtidos.

3.1 Abordagem da Pesquisa

A presente pesquisa insere-se no campo da Educacédo e Linguagem, com
foco nos estudos relacionados ao letramento literario e desenvolvimento de praticas
de leitura literaria em ambiente escolar. Tendo em vista seu objetivo geral:
‘compreender como ocorrem as praticas de leitura literaria no Ensino Médio
Integrado sob o ponto de vista dos docentes de diferentes disciplinas do IFMG
campus |birité”, optou-se por utilizar o instrumento de pesquisa entrevista
semiestruturada e analise documental, visando valorizar o contato direto entre
pesquisador e participantes para a coleta de dados. Nesse contexto, a abordagem
gue mais se alinha ao objetivo é a pesquisa de carater qualitativo, forma de
investigacdo de fendbmenos relacionados aos seres humanos, suas interacdes e as
acOes realizadas em seus contextos naturais (Bogdan; Biklen, 1994).

Além disso, vale ressaltar que esta pesquisa € classificada como qualitativa,
pois procurou se aproximar dos oito aspectos, elencados por Creswell (2017). Esses

oito pontos estéo sintetizados no Quadro 1:
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Quadro 1 - Caracteristicas da abordagem qualitativa elaborada por meio de referéncia a
Creswell (2017)

1- Cenario Real Pesquisa desenvolvida no local onde ocorrem as praticas investigadas.

Dados coletados de maneira direta com os participantes; preocupagcdo em
transmitir confiabilidade e credibilidade no processo de interacdo com os
participantes; o local de pesquisa alterado ao minimo possivel durante a
investigacao.

2 - Coleta de dados
com envolvimento

No decorrer da pesquisa e coleta de dados é possivel que haja alteracées
na maneira e tépicos de investigacdo, seja por oportunidades valorosas que
3 - Carater emergente | se abrem durante o processo e/ou impedimentos para determinadas
progressoes.

As descricdes, caracterizacdes, categorizacdo e andlise dos dados séo,
inevitavelmente, interpretativas e possuem carater pessoal, social e
histérico no que se diz a observagédo dos elementos de investigacéo.

4- Pesquisa
interpretativa

As observacdes séo feitas de maneira ampla, levando em consideracéo a
imensa complexidade dos fenémenos sociais observados. A pesquisa se

5- Observacéo holistica : o
afasta de uma microanalise.

Durante o processo de pesquisa hdo hd um apagamento da individualidade,
histéria e contexto pessoal do investigador. Ao contrério, entende-se que
para a abordagem qualitativa é valoroso e necessario compreender 0s
valores e interesses do pesquisador.

6- Evidenciacao
pessoal do
pesquisador

Raciocinio principalmente indutivo, mas também inclui elementos dedutivos.
O processo de pensamento é interativo, envolvendo a coleta e andlise
continua de dados, reformulacdo do problema e retroalimentacdo. Além da
presente simultaneidade de atividades de coleta, andlise e comunicac¢éo
dos dados.

7- Racionalidade
abrangente, interativa e
simultanea.

8- Pluralidade de

oy Utiliza-se diferentes tipos de procedimentos e estratégias de pesquisa no
estratégias

desenvolvimento da investigacao.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Creswell (2017).

A presente pesquisa apresenta as caracteristicas de uma abordagem
gualitativa conforme descritas por Creswell (2017) e sintetizadas no Quadro 1. Em
primeiro lugar, foi realizada no cenario real das praticas investigadas, com parte da
coleta de dados ocorrendo diretamente no campus, e outras por meio de entrevistas
semiestruturadas com docentes de diferentes disciplinas, o que evidencia o
envolvimento direto do pesquisador com 0 campo e com 0s participantes. O carater
emergente esteve presente, pois a investigacdo ajustou seus focos e estratégias a
partir das interacbes e descobertas ao longo do processo. A analise interpretativa

também é um elemento central, uma vez que os dados coletados — entrevistas,
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documentos como Projetos Pedagdgicos de Curso e Ementas — foram tratados a
partir da proposta de Wolcott (1994): descricdo, andlise e interpretacdo, com
categorizacdo baseada nas falas dos sujeitos, questionamentos e objetivos da
pesquisa.

Houve ainda a observacdo sob diferentes perspectivas, pois buscou-se
compreender como ocorrem as praticas de leitura literaria no Ensino Médio
Integrado sob o ponto de vista dos docentes de diferentes disciplinas do IFMG
campus lbirité. A subjetividade do pesquisador ndo foi omitida, mas reconhecida
como parte constituinte da investigacdo, ao considerar sua trajetéria, posicionamento
e reflexbes. A racionalidade foi abrangente e interativa, com andlise e coleta de
dados ocorrendo de forma simultanea e interdependente, permitindo a reformulacao
de hipoteses e interpretacdes. Por fim, utilizou-se uma pluralidade de estratégias
metodologicas — entrevistas, analise documental, construcdo de perfil docente e
desenvolvimento de Produto Educacional — que reforcam a natureza qualitativa e
interpretativa da investigacao.

Considerando as caracteristicas da abordagem qualitativa fica evidente que o
pesquisador desempenha um papel central e subjetivo no processo de coleta e
analise de dados. Assim, por meio do contato direto com participantes da pesquisa
tornou-se possivel identificar elementos especificos relacionados a coleta de dados,
que procuram especular e salientar aspectos do tipo “como”, “com que objetivo”,
‘onde”, “quem” etc. Dessa forma, ao investigar as perspectivas de docentes em
relacdo ao desenvolvimento de praticas de leituras literarias que se inserem em uma
instituicdo especifica. A selecdo da instituicdo e campus para o desenvolvimento da
pesquisa se deu pela facilidade de acesso e contato entre pesquisador e

orientadora.

3.2 Lobcus da Pesquisa

O local escolhido para o desenvolvimento foi o campus Ibirit¢é do Instituto
Federal de Minas Gerais, 0 qual teve sua solenidade de inauguracéo realizada no
dia 23 de novembro de 2018 (IFMG, 2018). Esse campus € fruto da fase Il de
expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, sua construcéo foi iniciada

em 2014 e concluida em 2018. No mesmo ano, a Portaria n° 500, do Ministério da
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Educacdo (MEC), de 25 de maio outorgou o funcionamento do 18° campus IFMG
(Brasil, 2018).

A concepcao e a criacdo de cursos do campus lbirité teve como referéncia
demandas cientificas, socioeconémicas e tecnoldgicas das regides, o que foi
fundamental para a caracterizacdo do Eixo Tecnoldgico de atuacdo: Controle e
Processos Industriais (Lopes, 2023). O Quadro 2 apresenta 0s cursos de ensino
médio integrado ofertados pelo campus e nos quais 0s participantes da presente
pesquisa lecionam.

Quadro 2 - Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

Curso Técnico Carga Horaria
Integrado Turno Vagas Carga horaria (Formacéao
Geral)
Automacéao Integral diurno 80 3.200h 1.920h
Industrial
Mecatrbnica Integral diurno 40 3.200h 1.920h
Sistema de Integral diurno 40 3.200h 1.920h
Energia
Renovavel

Fonte: IFMG, [s.d].

As formacgbes, que séo oferecidas desde 2019, conferem ao estudante a
formacgéo técnica e o certificado de conclusdo do Ensino Médio. Os trés cursos
apresentam a mesma carga horaria e disciplinas entre si no que se refere a
formacdo geral que compfe as matérias da formacéo basica do ensino médio, em
gue os participantes da presente pesquisa desenvolvem suas atividades. Observa-
se, também, que a maior parte da Carga Horaria dos cursos corresponde a
disciplinas da formacao geral na qual os participantes da presente pesquisa atuam.

As formacgbes sdo voltadas para areas de tecnologias modernas e contam
com a estrutura de vinte e dois laboratorios, usina fotovoltaica e fibra éptica (IFMG,
2018). Sendo assim, o0 campus possui 0 objetivo de contribuir com a qualificacado
profissional, com o desenvolvimento econdmico e geracao de novos negoécios, aléem
de formar estudantes no ensino basico. Evidencia-se, também, por ser um ambiente
sustentavel e atender demandas gerais da regido por meio da oferta de cursos
tecnologicos (Lopes, 2024).

O campus conta com uma biblioteca de aproximadamente 350m2, com onze

computadores destinados a pesquisa académica, e oito com acesso a internet para
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utilizagdo do acervo virtual (Lopes, 2024). Dentre o acervo virtual, a comunidade
escolar tem acesso a Biblioteca Virtual composta por milhares de titulos que
abrangem diferentes areas do conhecimento. Vale ressaltar que a biblioteca tem
como objetivo geral “atender integralmente ao projeto pedagdgico dos respectivos
cursos, disponibilizando aos alunos os titulos descritos nas ementas das disciplinas”

(Lopes, 2023). E apresenta como objetivos especificos:

| - compilar, disseminar e preservar os documentos;

Il - facilitar ao usuario o acesso ao acervo bibliografico, através da consulta,
empréstimo domiciliar e empréstimo entre bibliotecas;

Il - promover a acessibilidade da informagéo;

IV - desenvolver politicas de aquisicao e controle de acervo, disciplinando o
fluxo de documentos dentro das normas vigentes;

V - administrar o cadastro de usuarios e o tempo de validade das inscri¢des.
(Lopes,2024).

Como se pode observar, ndo sdo apresentados objetivos que explicitem
diretamente o desenvolvimento de préaticas de leituras literarias ou do letramento
literario. Entretanto, sdo garantidas, pelo objetivo geral, as obras indicadas nas
ementas das disciplinas, que serdo analisadas, brevemente, na presente
dissertacdo. . A descricdo da biblioteca, portanto, justifica-se por seu papel potencial
de apoio as praticas de leitura literaria desenvolvidas pelos docentes entrevistados,
jd& que representa um espaco institucional relevante na mediacdo entre o0s
estudantes e 0s textos literarios previstos nos curriculos.

O campus também oferece editais e projetos de extensdo e Cursos de
Formacédo Inicial e Continuada (FIC) (cursos de formacéo continuada com carga
horéaria inferior a 160h ou superiores a 20h). Entretanto, ndo foram localizados no
sistema digital projetos e cursos aprovados que propdem praticas de leituras

literarias.

3.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram quatro docentes da formacdo geral do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Minas Gerais - campus lbirité. Os professores lecionam em diferentes disciplinas, o
gue se alinha ao objetivo geral da investigacdo. Compreende-se que as praticas de
leitura literaria podem ser desenvolvidas em diversos contextos e componentes

curriculares, para além das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura.
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Os docentes foram selecionados como participantes desta pesquisa devido a
seu envolvimento direto no processo de ensino e aprendizagem. Como dito
anteriormente, foi realizada a coleta de dados qualitativos por meio do instrumento
de pesquisa: entrevista. A partir desse instrumento, serdo compreendidas as
percepgdes préticas e teodricas em relacdo ao desenvolvimento de praticas de leitura
literaria.

A seguir, apresenta-se no Quadro 3 informacdes relativas a formacéo,
experiéncia na educacao e atuacao profissional e tecnologica dos participantes. Os
dados foram extraidos do Curriculo Lattes, no dia 12 de dezembro de 2024. Para
preservar a identidade e a privacidade dos participantes da pesquisa, optou-se pelo
uso de pseuddnimos, com o intento de assegurar o anonimato®.

Quadro 3 - participantes da pesquisa

Disciplina Titulacéo
Professor Situacéo Ministrada
Graduacao Mestrado Doutorado
Servidor / Historia:
Dedicacgéo Histéria Licenciatura Histéria Historia
Sousa Exclusiva
Servidor / Lingua Letras: Letras:
Dedicacao Portuguesa e Licenciatura: (Lingua
Reis Exclusiva Literatura Espanhol/ Espanhola e Lit.
Brasileira Portugués Espanhola e ——mmmeen
Hispano-
Direito Americana.)
Servidor / Filosofia / Filosofia
Dedicacao Sociologia Bacharelado Filosofia Filosofia
Barreto Exclusiva / Licenciatura
Servidor / Lingua Letras: Letras: Estudos | Letras: Estudos
Dedicacao Portuguesa e Licenciatura: Linguisticos Linguisticos
Queiroz Exclusiva Literatura Portugués /
Brasileira Francés

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

* Os sobrenomes selecionados para os pseuddnimos sdo de importantes escritores (as) brasileiros
(as). (Cruz e Sousa; Maria Firmina dos Reis; Lima Barreto; e Raquel de Queiroz.)
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Foram excluidos como participantes da pesquisa os discentes. A deciséo foi
justificada pelo aumento do risco de pesquisa, pois sdo adolescentes ainda em
formacdao basica. Outro fator que esclarece a exclusédo dos estudantes € a brevidade
do tempo da pesquisa de mestrado, ou seja, uma abordagem satisfatéria de dois
grupos complexos de participantes de pesquisa demandaria um trabalho de maior
extensdo. Deixa-se assim, a insercao de discentes do Ensino Médio Integrado e
suas relacdes com praticas de leituras literarias para uma futura extensao desta

pesquisa.

3.4  Descricao da coleta de dados

Para alcancar os objetivos especificos e geral da presente investigacéo,
recorreu-se a coleta de dados documentais como: (1) colecédo do livro didatico de
lingua portuguesa selecionado oficialmente pela instituicdo, disponibilizada por
professor da area em dezembro de 2024 em visita ao l6cus da pesquisa; (2) O
projeto Pedagdgico de Curso e ementas das disciplinas, esses foram acessados por
meio do site oficial do IFMG campus Ibirité no ano de 2024.

O meio de pesquisa documental foi necessario para a analise de documentos
assinalados com o intuito de alcangar os objetivos especificos da investigacao, pois
os livros didaticos coletados apresentam parte das praticas de leituras literarias
desenvolvidas com alunos do EMI; e o projeto pedagdgico de curso e ementas das
disciplinas apontam perspectivas teéricas relativas ao desenvolvimento de praticas
de leituras literarias e suas func¢des, assim como indicacdes de obras a serem lidas
em diferentes disciplinas.

Além da coleta de dados documentais, optou-se por realizar entrevistas
semiestruturadas com professores do EMI para alcancgar os objetivos da presente
investigacdo, como evidenciado anteriormente. Dessa forma, apds a aprovacéo do
projeto de pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa, entrou-se em contato por
meio de e-mail com quatorze docentes da formacéo geral da referida instituicdo. Na
mensagem, foi realizado o convite para a participagdo da pesquisa, nele explicitou-
se 0s objetivos e topicos que seriam abordados na entrevista. Além disso,
demonstrou-se abertura de realizacdo de acordo com a disponibilidade dos

docentes, e anexou-se 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B).
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Dos quatorze docentes contactados, quatro se disponibilizaram a participar da
pesquisa. Esse numero reduzido de adesBes pode ser problematizado: é possivel
gue alguns docentes tenham considerado que sua atuacdo nao contribuiria
diretamente para a investigacdo, ja que ndo trabalham especificamente com a
literatura.

Ademais, o acumulo de responsabilidades docentes, somado as demandas
administrativas e técnicas que lhes sdo atribuidas, como evidenciado na propria
pesquisa, pode ter influenciado a decisdo de nao participarem. Em seguida, foram
agendadas e realizadas as entrevistas de maneira remota por meio da plataforma
virtual Microsoft Teams. Os encontros foram gravados, com consentimento dos
participantes, para que posteriormente fossem transcritos e analisados. Cada
entrevista durou cerca de 1 hora e se desenvolveu a partir de um roteiro com
perguntas elaboradas pelo pesquisador e pela orientadora, sendo que outras
guestdes foram inseridas ao longo das entrevistas sempre que considerado
pertinente pelo pesquisador.

Vale ressaltar que foram feitos dois roteiros de entrevistas, um direcionado a
professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, e outro aos professores de
outras disciplinas da formacdo geral. Foi necessaria a construcdo de distintos
roteiros, pois compreende-se que o desenvolvimento de praticas de leituras literarias
e conteudos literarios fazem parte dos objetivos e ementa da disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, dessa forma, algumas questfes relevantes para o
desenvolvimento da pesquisa nao se aplicariam de maneira idéntica para
professores de outras disciplinas.

Em relacdo ao desenvolvimento das entrevistas, atenta-se que todos os
participantes foram extremamente solicitos e atenciosos em relacdo aos
guestionamentos e interlocucdo. O empenho e abertura durante o processo foi
fundamental para uma coleta de dados que permite ricas especulacdes, descri¢des,

analises e interpretacoes.

3.5 Descricdo dos Instrumentos de Pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista, que ocorre por meio de

formulacGes de perguntas a um entrevistado com o intuito de coletar dados
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essenciais para a investigacdo. Especificamente, foi utilizada a ‘entrevista
semiestruturada’. Segundo Manzini (1990/1991), esse instrumento de pesquisa
evidencia o assunto central da investigacéo, assim como seus objetivos, por meio de
um roteiro de perguntas principais, elaboradas pelo pesquisador, e que podem ser
complementadas no decorrer da entrevista quando se julgar oportuno. Dessa forma,
o roteiro elaborado antes da aplicacdo da entrevista auxiliou na coleta de dados
essenciais para o objetivo da investigacdo, assim como a organizacdo da interacao
entre pesquisador e participante.

Como dito anteriormente, as entrevistas foram gravadas, por meio de video
conferéncia, na plataforma Microsoft Teams. Compreende-se que o registro das
entrevistas € importante para que possa haver reproducdes posteriores com o intuito
de aprimorar a coleta de dados. Sendo assim, ao final das entrevistas, podem ser
feitas reconstituicbes, o que possibilita uma analise objetiva. Também foram feitas
anotagcdes durante o processo de entrevista. Creswell (2007) aponta para a
importancia desse tipo de registro que assegura a coleta de informacdes, em caso

de falhas técnicas no decorrer da gravacao.

3.6  Metodologia para Analise de Dados

A analise dos dados teve como suporte tedrico as concepcdes de Wolcott
(1994), no intuito de ‘descrever’, ‘analisar’ e ‘interpretar’. Segundo o autor, essas trés
categorias, sugeridas por ele, para uma investigacdo qualitativa ndo sao
excludentes. Ao contrario disso, ndo é claro quando a descricdo se encerra e a
analise inicia, ou até mesmo quando uma analise se torna uma interpretacao
(Wolcott, 1994).

Sendo assim, é necessario compreender particularidades de cada etapa. A
descricdo é necessaria para apresentar respostas ou opinides de participantes da
pesquisa de maneira mais verossimil e detalhada possivel (Wolcott, 1994). No caso
da presente pesquisa, foram descritas partes das entrevistas com professores da
formacao geral do Ensino Médio Integrado, além de relatar onde foram realizadas,
como se procederam, em que momento temporal ocorreram e quais seus objetivos.

Além dessas descri¢cdes, a presente pesquisa apresenta a leitura de Planos

de Ensino de Disciplina, livros didaticos utilizados, recursos da biblioteca e outros
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bY

dados relevantes a investigacdo. Constata-se que, apesar da importancia da
retratacdo fiel de alguns dados, tendo em vista que informagdes se expressam por
meio deles proprios, tém-se consciéncia de que a propria selecdo/exclusdo de
informacdes se aliam ao carater subjetivo da pesquisa qualitativa, assim como
compreende Wolcott (1994).

Em seguida, inicia-se o processo de analise. Essa etapa vai além de uma
mera descricdo, e tem como foco a observacao de termos e conceitos utilizados pelo
participante que sdo mais objetivos, estruturados, formais, cientificos, etc. (Wolcott,
1994). Desse modo, foram compreendidos e relacionados termos, teorias e
conceitos utilizados pelos entrevistados e documentos analisados com o objetivo de
analise dos dados.

Logo, a interpretacdo vai além da descricdo e analise dos dados colhidos,
nessa etapa, procura-se compreender significados mais sutis; entretanto, a
interpretagdo deve ser fundada pelos dados colhidos, afastando-se de um mero
(Wolcott, 1994).

documentos e as entrevistas realizadas com professores de Lingua Portuguesa e

pensamento pessoal Dessa maneira, foram interpretados
Literatura Brasileira, tendo em vista o objetivo da pesquisa e a relagao dela com as
opinides, respostas, observacdes dos entrevistados e demais dados. Para maior
esclarecimento das etapas de andlise de dados qualitativos, apresenta-se o Quadro
4 formulado por Franco (2015):

Quadro 4 - Etapas para analise de dados da pesquisa segundo Wolcott (1994)

Descricao

Andlise

Interpretacéo

A descricdo centra-se nas
seguintes questdes: O que
esta acontecendo aqui?
Quando? Onde? Como?

Realizar arrastfes
sistematicos  através da
descricdo em relacdo a uso
de conceitos para analise dos
dados.

Esforco de ir além das fronteiras
de um caso particular, a procura
de uma aplicacdo ou significado
mais amplo dos dados. Wolcott
(1994, p. 256) destaca que a
interpretacdo sao as respostas
para o questionamento inerente a
qualguer um que conduz a uma
pesquisa qualitativa e que queira
descobrir o seu propésito ou em
outras palavras: “e dai?”

Fonte: elaborado por Franco (2015, p. 60) sobre as etapas da pesquisa de Wolcott (1994).

A metodologia selecionada se justifica para que a analise dos dados se afaste
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da opinido pessoal. Apesar disso, sabe-se que o desenvolvimento de uma pesquisa
qualitativa € marcado por selecbes, observacdes e escolhas subjetivas, o que nao,
necessariamente, afeta a qualidade do estudo (Wolcott, 1994).

Além das fases sugeridas por Wolcott (1994), recorreu-se a abordagem de
Green, Dixon e Zaharlic (2002, citados por Franco, 2015), ao conduzir uma
representacdo e andlise de dados. O Quadro 5, apresentado a seguir, ilustra esse
processo, buscando estabelecer conexdes entre o objetivo geral e os objetivos

especificos.

Quadro 5 — Representacao e analise dos dados

Objetivo Geral
Compreender como ocorrem as praticas de leitura literaria no Ensino Médio
Integrado sob o ponto de vista dos docentes de diferentes disciplinas do IFMG

campus lbirité.

: g

Objetivos Especificos
Identificar quais textos literarios séo lidos.
e Representacdo dos dados: analise documental (recursos paradidaticos
e ementa de disciplinas) e entrevistas realizadas.
e Analise dos dados: a partir da descri¢do, da analise e da interpretacéao
dos dados, sera possivel identificar textos literarios lidos, além de
compreender se ha principais/recorrentes géneros, autores e/ou

correntes literarias indicadas pelos professores e/ou livro didatico.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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(Continuacado) Quadro 5 — Representacao e analise dos dados

Objetivo Geral
Compreender como ocorrem as praticas de leitura literaria no Ensino Médio
Integrado sob o ponto de vista dos docentes de diferentes disciplinas do IFMG

campus lbirité.

.

Apontar as funcdes das praticas de leituras literarias sob a perspectiva de
professores de diferentes disciplinas do IFMG campus lbirité.

e Representacdo dos dados: analise documental (atividades que
desenvolvam préaticas de leituras literdrias em recurso paradidatico
utilizado por professores) e entrevistas realizadas

e Analise dos dados: por meio da andlise de entrevistas e atividades
propostas por material paradidatico, foi possivel identificar quais as
funcBes da leitura literaria pelo(a) docente e por materiais paradidaticos

utilizados.

. g

Elaborar um e-book que proponha a formacédo de Circulos de Leitura para o
desenvolvimento de préaticas de leitura literaria
e Representacdo dos dados: elaboracdo de material paradidatico que
promova a metodologia do circulo de leitura para o desenvolvimento de
préaticas de leituras literarias em diferentes disciplinas, principalmente do
Ensino Médio Integrado por meio de dados coletados na pesquisa.
e Andlise dos dados: avaliacdo do Produto Educacional e por meio de

dados coletados.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Com o intuito de representar e analisar os dados coletados, optou-se pela
organizacdo em duas etapas. A primeira constituiu a analise documental, na qual
foram examinados o Projeto Pedagodgico de Curso e Ementas das Disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Historia e Estudos Filoséficos e

Sociolégicos.
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A segunda etapa se aprofunda na compreensdo dos relatos coletados por
meio das entrevistas com os docentes do IFMG campus lbirité. Os dados coletados
foram categorizados em quatro blocos tematicos distintos. Além disso, foram
analisados em dois grupos separadamente nomeados como: (1) Professores da
Formacdo Geral® e (2) Professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
Para essa organizagdo, adotou-se pela abordagem descritiva proposta por Wolcott
(1994), permitindo a analise e o agrupamento das transcricbes com base nas

perguntas e respostas registradas, conforme apresentado no Quadro 6:

Quadro 6 - Categorizacdo dos dados coletados nas entrevistas

Perguntas Relacionadas
Bloco Titulo = Contelido
Prof. Formacgéo Pires, Lingle
’ Portuguesa e
Geral .
Literatura
Formacéao
académica,

1 Perfil dos participantes 1,2,3,4,5e6 1,2,3,4,5e6 _expenencia -
profissional e relagéo
pessoal com a leitura

de textos literarios.
Mapeamento dos Textos Identificacdo de
2 Literarios Utilizados em 7e15 8el2 textos literarios
Sala de Aula lidos/indicados.
~ Estratégias para a
Selegao ,d(.a textos 11,12 e 14 10, 11,13 e 16 selecao de textos
3 literérios Fterari
iterarios.
Emprego de textos
Funcbes e usos dos .9, 14, 15,17, IiteréFrJiosgnas préxticas
4 textos literarios nas £ 8 L0, 2, 4, (8, L9, 20, 2L, edagdgicas, analise
e . 17 e 18 22,23, 24, 25 ¢ | Pedagogicas,
praticas desenvolvidas 26 de abordagens e
funcdes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

> Embora os professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira também componham a

Formacao Geral, optou-se por nomear o grupo (1) dessa forma porque ele é formado por docentes de
diferentes areas que integram este eixo formativo.



65

A categorizagdo dos dados foi realizada de acordo com os objetivos da
presente pesquisa, garantindo que as questdes levantadas estejam em didlogo com
as perguntas propostas. As analises relativas aos blocos estdo presentes na secéo
“5. Analise/Discussao dos dados”. A proxima subsecdo trata do modelo de

transcrigcdo utilizado na presente investigacao.

3.7 O processo de transcricao

Posteriormente ao processo de entrevistas, foram iniciadas as transcricoes,
para que se pudesse retomar dados, salientar informacfes e refinar as analises.
Segundo Marcushi (2003), ndo h4 forma de transcricdo superior a outra, mas o
fundamental reside na clareza dos objetivos do pesquisador, que, por sua vez, deve
propor marcacoes criteriosas e apropriadas, e cuja transcricdo seja apresentada de
forma nitida e legivel, além de evitar excesso de simbolos complexos. Sendo assim,
salienta-se a importancia da observacao, escuta e transcri¢cao criteriosas, de acordo
com os objetivos da pesquisa, para que nao se deixe de evidenciar informacoes
importantes para a finalidade do estudo.

As falas serdo transcritas por meio de unidade de mensagem. Gumperz
(1982) define uma unidade de significado linguistico delimitada pelos contornos da
emissao, os quais sao identificados por meio de sinais contextualizadores, tais como
tonicidade, entonacao, pausas e gestos. Dessa forma, cada interrupc¢ao ou alteracéo
na entonacao sinaliza o inicio de uma nova unidade de mensagem, o que indica uma
nova linha e sera representada por uma barra (/). Os demais sinais, que serao
utilizados para o processo de transcri¢cao, estao presentes no Quadro 7:

Quadro 7 - Sinais utilizados nas transcricoes

Ocorréncias Sinais Exemplos

/ quais sdo os protocolos de

= ? .
Interrogacao ¥ leitura para aquele texto? /

Incompreenséo de palavras

ou segmentos 0) (inaudivel)

Unidade de mensagem / / mas eu li muito do Asimov /

Fonte: Adaptado de Franco (2015).
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(Continuacdo) Quadro 7 - Sinais utilizados nas transcricbes

Ocorréncias Sinais Exemplos

[.] / eu leio de tudo / [...] eu gosto

Omisséo do trecho muito do Fernando Pessoa /

Prolongamento no final de / acho que toda semana... / No
uma unidade de mensagem terceiro ano /

Fonte: Adaptado de Franco (2015).

Como observado no Quadro 7, o sistema de transcricdo utilizado sera o
ortografico, assim como sugerido por Marcushi (2003), ou seja, seguiu-se uma
escrita-padrao, entretanto, considerou-se a producgéo oral do participante. A seguir, a
Ultima subsecado deste capitulo, aponta-se para os critérios éticos adotados para o

desenvolvimento da investigacao.

3.8 Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos

Devido ao fato de que a pesquisa tera como instrumento ‘entrevista
semiestruturada’, sera realizado o processo de submissdo ao Comité de Etica e
Pesquisa (CEP), a saber,

colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Brasil, 2022).

Sendo assim, com a aprovacdo do CEP, a pesquisa pretende garantir a
integridade dos participantes da pesquisa e contribuir cientificamente, levando em
consideracdo os padrdes éticos. O processo de submissdo ocorreu por meio da
Plataforma Brasil, “sistema oficial de langcamento de pesquisas para analise e
monitoramento do Sistema CEP/CONEP. O pesquisador realizou o cadastro na
Plataforma Brasil para efetuar a submisséo do projeto ao CEP” (Brasil, 2022).

Por fim, os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) em que a Resolucdo Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 466
[1.23 de 2012 o define como: “documento no qual é explicitado o consentimento livre

e esclarecido do participante e/ou de seu responsavel legal, de forma escrita” (Brasil,
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2012) que apresenta "todas as informacfes necessarias, em linguagem clara e
objetiva, de facil entendimento, para o mais completo esclarecimento sobre a
pesquisa a qual se propde participar;” (Brasil, 2012). E importante também destacar
gue o IFMG concordou com o desenvolvimento da presente investigacdo, 0 que se

pode comprovar por meio do Termo de Anuéncia.
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4 ANALISE / DISCUSSOES DOS DADOS

Este capitulo propde-se realizar a analise de dados documentais, coletados
por meio de entrevistas, com o objetivo central de compreender como ocorrem as
praticas de leitura literaria no Ensino Médio Integrado sob o ponto de vista dos
docentes de diferentes disciplinas do IFMG campus lbirité. Além do objetivo geral,
buscou-se identificar quais textos literarios séo lidos; e apontar as funcbes das
praticas de leituras literdrias sob a perspectiva de professores de diferentes
disciplinas do IFMG campus lbirité. A metodologia de andlise seguird as categorias
de (1) descricao, (2) analise e (3) interpretacdo sugeridas por Wolcott (1994).

A organizacdo deste capitulo se apresenta inicialmente por analises
documentais do Projeto Pedagogico dos Cursos (PPC) e Plano de Ensino de
Disciplina. Essas andlises possuem como propésito contextualizar e alcancar
objetivos da presente pesquisa, elas sdo importantes para a identificacdo de
referéncias literarias indicadas e/ou presentes nos documentos, além das propostas
metodoldgicas que orientem praticas de leitura literaria no IFMG campus Ibirité
presentes nas bibliografias indicadas, o que auxilia ha compreenséo dos objetivos e
funcbes das praticas desenvolvidas no l6cus de pesquisa.

Apos as andlises documentais, apresentam-se as discussodes relativas aos
dados coletados por meio das entrevistas com professores da formacao basica do
I6cus de pesquisa. Como desenhado no capitulo metodoldgico, as andlises estao
separadas em quatro blocos. O primeiro “Perfil dos Participantes”, o segundo
“‘Mapeamento dos Textos Literarios Utilizados em Sala de Aulas”, que discute e
apresenta os textos literarios lidos selecionados para a leitura; o terceiro, “Selecao
de textos literarios”, no qual sdo discutidas estratégias de escolha dos textos a
serem lidos; e o quarto “Funcdes e usos dos textos literarios nas praticas
desenvolvidas”, destinado a analise das fungdes e usos do texto literario no IFMG
campus lbirité na perspectiva de docentes de diferentes disciplinas.
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4.1  Projeto Pedagdgico de Curso e Ementas de Disciplinas

O Instituto Federal de Minas Gerais, campus lbirité, oferece os cursos de
Automacédo Industrial, Mecatrbnica e Sistemas de Energia Renovavel. Essas
formacbes sdo propostas de forma integrada ao Ensino Médio e, também, de
maneira concomitante, na qual o estudante cursa apenas o ensino técnico no IFMG.
Os PPCs de todas as formagOes referidas podem ser encontrados no site do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG (2023)
e possuem versfes atualizadas em 2023. Esses documentos tém a funcdo de
orientar, descrever e caracterizar os cursos oferecidos pela instituig&o.

Os trés PPCs referentes aos cursos ofertados pelo IFMG campus lbirité tém
estrutura e informacdes bastante similares. Ambos os documentos séo divididos em

11 topicos descritos no Quadro 8, a sequir:

Quadro 8 — Estrutura Projetos Pedagdgicos de Cursos

Estrutura PPCs

Sao apresentadas informacdes basicas sobre o curso, como modalidade de
Dados do Curso ensino, tempo de integralizacdo, carga horaria total obrigatéria, vagas
ofertadas, turno de funcionamento, etc.

Topico em que é explicitada a funcdo do documento, além de introduzir a
Introducéo maneira como ele foi construido, ou seja, de forma coletiva, democratica e
conforme a legisla¢@o educacional vigente e politicas institucionais

Encontra-se a contextualiza¢éo temporal, politica, social e local do Instituto
Federal de Minas Gerais de ordinario. Esta se¢do aborda ndo apenas 0s
contextos gerais, mas também os especificos relacionados a cidade de
Ibirité e ao campus do IFMG ali presente.

Contextualizac¢éo da
Instituicdo e do

Campus:
Neste topico, a justificativa para a localizacdo do curso em determinada
Contexto regido € fundamentada na disponibilidade de oportunidades de trabalho e
Educacional e na relevancia dos eixos tecnoldgicos abordados, os quais sé@o tidos como
Politicas cruciais para o contexto regional. Além disso, s@o salientadas politicas
Institucionais no institucionais que visam aprimorar 0 curso em eixos como incluséo,
ambito do curso metodologias inovadoras, desenvolvimento educacional, qualidade de vida,

etc.

Fonte: IFMG, 2024.
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Estrutura PPCs

Objetivos

Topico em que se apresentam objetivos gerais especificos dos cursos.

Perfil do egresso e
area de atuacao

Secdo em que se delineiam as competéncias essenciais esperadas de um
profissional graduado nos cursos técnicos especificos, abrangendo também
caracteristicas éticas, humanisticas, ambientais, criticas, técnicas e
tecnolégicas que deverdo ser desenvolvidas durante a formacdo de modo
geral.

Requisitos e formas
de ingresso

Topico em que se determina o requisito de ingresso, ou seja, que o aluno
ao se matricular ja tenha concluido o ensino fundamental, além de orientar
gue 0 acesso aos cursos se di por meio de aprovacdo em processo
seletivo ou por transferéncia, conforme o Regulamento de Ensino e critérios
estabelecidos em editais.

Estrutura do Curso

Secdo que compreende toda a organizagdo curricular como matrizes,
ementarios, orientacées metodologicas, etc. Além de informacbes sobre
servicos de apoio ao discente como o programa de assisténcia estudantil,
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
e monitorias. Também s&o apresentados os critérios e procedimentos de
avaliacdes, infraestrutura, os gestores do curso, servidores do campus e
exigéncias para a obten¢éo do diploma em determinados cursos.

Avaliacéo do curso

Topico em que sdo delineadas a¢bes e pardmetros para a melhoria e
avaliacdo dos cursos bem como de seu PPC.

Consideracdes
finais

Topico em que se ressalta a importancia dos cursos ofertados e do préprio
PCC, além de apontar a importancia de sua reformulacdo coletiva e
constante com o objetivo de aprimorar acdes pedagogicas.

Referéncias

Secdo em que sdo apresentadas as referéncias utilizadas para a
consolidacdo dos PCCs.

Fonte: IFMG, 2024.
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O Quadro 8 sintetiza a organizac&o estrutural e as principais informacgoes e

contetdos abordados nas se¢bes dos Projetos Pedagdgicos de Curso analisados.

De acordo com o0 objetivo da presente pesquisa, foi realizada a analise de PPCs

apenas dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Um aspecto importante a

ser salientado é que os PPCs dos trés cursos ofertados de EMI sédo idénticos na

maior parte do conteddo do documento, possuem variagcdes, apenas, quanto ao

topico referente & formagdo estritamente técnica. Portanto, a proposta geral de

ensino de ambas as formagdes esta “em conformidade com a legislagéo educacional

vigente, com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagdgico
Institucional do IFMG” (IFMG, 2023, 2024, 2024a).
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Deste modo, todas as formacdes de EMI ofertadas pelo IFMG, campus Ibirité,
indicam em seu PCC que buscam “formas e métodos responsaveis por promover,
durante todo o itinerario formativo a politecnia, a formacao integral, omnilateral e a
interdisciplinaridade, integrando os nucleos da organizagao curricular’ (IFMG, 2023,
2024, 2024a). O que confirma um ensino que busca “uma formacgéo para niveis mais
elevados, ndo sé no ambito profissional, como também cientifico e humano” (Silva;
Machado, 2020 p.233), na qual as praticas de leitura literaria estdo como parte.

Embora a maior parte textual dos trés PPCs revelem uma preocupacéo com a
formacao integral dos estudantes, e apresentem textos e citagdes idénticas sobre a
proposta de ensino omnilateral, é relevante direcionar atencdo a comparacdo dos
trés objetivos gerais, presentes nos documentos dos cursos de EMI, os quais séo

destacados e expostos no Quadro 9 que ressalta aproximacdes e diferencas:

Quadro 9 — Objetivos gerais dos cursos integrados ao ensino médio de Ibirité.

Objetivos Gerais

Sistemas de energia

Mecatronica

Automacao Industrial

renovavel
Formar profissionais Técnicos
necessarios nos diversos
... | processos de producdo e de
Formar profissionais

capacitados a executar o
projeto, a instalacdo e a
manutencdo de sistemas de

energia renovavel
domiciliares e comerciais
alinhados ao
desenvolvimento ético e

ambientalmente sustentavel
permitindo-lhes  condi¢Bes
para o ingresso no mercado
de trabalho e para a
continuidade dos estudos.

automacao, permitindo-lhes
atuar na integracdo coordenada
e simultanea de projetos,
fabricacdo e manutencdo de
produtos e processos que se
relacionam com as éareas da
mecéanica, eletrénica, controle
em Mecatrbnica, agregando-lhes
no decorrer do curso 0s
conhecimentos da tecnologia e
da ciéncia e automacdo e
computacdo criando condicdes
para o ingresso no mundo do
trabalho e para a continuidade
dos estudos.

Propiciar ao aluno a formagéo
no Curso Técnico em
Automacéo Industrial ampliando
sua capacidade de acdo e
reflexdo critica sobre o mundo
em que vive por meio da
formagéo profissional em uma
perspectiva cidadd criando
condicbes para 0 ingresso no
mundo do trabalho e para a
continuidade dos estudos.

Fonte: (IFMG, 2023, p.17; 2024, p. 17; 2024, p. 17).
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Dentre as semelhancas observadas nos objetivos gerais dos trés cursos,
estdo a formacdo técnica, em cada area respectivamente, além da criacdo de
condi¢Bes para a continuidade dos estudos dos alunos do EMI.

Por outro lado, observam-se diferencas, como a énfase dada ao
conhecimento técnico alinhado ao desenvolvimento ético e sustentavel presente
apenas no objetivo geral do EMI em Sistemas de energia renovavel. Entretanto, ao
ler o objetivo geral desse curso, nota-se que ele expressa centralidade na formacao
técnica que sera desenvolvida ao longo do curso, além de finalizar por meio da
importancia da preparagao do estudante para ingresso ao ‘mercado de trabalho’. Ja
o texto do objetivo geral do curso integrado de Mecatrdnica, apesar de ainda conter
cerne a formacédo técnica oferecida, apresenta uma pequena alteracdo no final, o
‘mercado de trabalho’ é substituido por ‘mundo do trabalho’. E importante destacar

gue, nesta dissertacdo, compreende-se que

a concepcédo de formacado para o mundo do trabalho possui uma dimensao
social, para além do tecnicismo com foco mais definido na formacdo de
trabalhadores-cidaddos. A concepg¢do para o mercado de trabalho
apresenta objetivos mercadolégicos baseados em processos produtivos
vigentes, com énfase em desenvolvimento de certas competéncias, foco no
tecnicismo e ideais de eficiéncia e eficacia mais marcantes (Sousa; Reis,
2019).

Sendo assim, ressalta-se que uma formacao para o mundo do trabalho seria
0 termo mais adequado para processos educativos que objetivam a formacao
omnilateral. Sendo assim, os objetivos gerais 1 e 2 ndo compreendem uma proposta
de ensino integral. Por outro lado, o texto do objetivo geral do curso integrado de
Automacédo Industrial propde que a formacdo técnica critica estaria integrada a
formagao cidadd para o ‘mundo do trabalho’, aproximando-se assim de uma
proposta de ensino que vise a omnilateralidade.

Tendo em vista que esta pesquisa se concentra na investigacdo relativa as
praticas de leitura literaria desenvolvidas na formacgédo geral do Ensino Médio
Integrado, observou-se uma estabilidade significativa nos PPCs dos trés programas
de EMI oferecidos no que diz respeito a formacéo basica, sendo que as disciplinas
gue a compdem a matriz curricular e as ementas delas permaneceram inalteradas.
Assim, a titulo de ilustracdo de dados, optou-se arbitrariamente por selecionar o PPC

do curso de Técnico em Automacéao Industrial integrado ao ensino médio.
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A matriz curricular do Curso Técnico Integrado em Automacdo Industrial®
demonstra que a formacédo ocorre de maneira seriada por meio de trés maodulos,
distribuidos em trés anos. Por sua vez, compdem o minimo de duzentos dias letivos
por ano de acordo com o inciso |, do artigo 24, da Lei de n® 9.934 (Brasil, 1996).

As disciplinas obrigatorias dos trés modulos, nas quais 0s participantes da
presente investigagdo integram como parte, totalizam uma carga horéaria de 2.880h e
podem ser divididas na formacdo geral, que € composta pelas disciplinas: Lingua
Portuguesa |, Il e Il; Lingua Estrangeira - inglés | e Il; Matematica Aplicada I, Il e I,
Historia | e 1l; Geografia | e II; Fisica aplicada I, Il e lll; Quimica aplicada |, 1l e lll;
Biologia Aplicada I, Il e Ill; Estudos filoséficos e sociolégicos |, Il e 1lI; e Arte I, 1l e lII.
Essas disciplinas estdo presentes com a mesma carga horaria e distribuicdo em
todos os cursos do EMI ofertados pelo campus Ibirité. As demais disciplinas
compdem a formacgéo técnica do estudante, e podem variar de acordo com 0 curso
em questdo. A duracao das aulas é de 50 minutos.

Além das disciplinas obrigatdrias, os componentes curriculares obrigatérios
fazem parte da carga horéria total dos cursos. Esses componentes sao divididos em:
Atividade Complementar — conteddo: arte cultura e sociedade; Atividade
Complementar — contetdo: robética educacional; Préatica profissional integrada I, Il e
lll. Esses componentes sdo 0s mesmos para todos os cursos de EMI, e totalizam
uma carga horaria de 320h.

A Pratica Profissional Integrada (PPIl) ocorre nos trés modulos, “e busca
formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario formativo, a
politecnia, a formagéo integral, omnilateral e a interdisciplinaridade, integrando os
nucleos da organizagao curricular” (IFMG 2021). Além disso, tém como propdsito o
incentivo da interdisciplinaridade, da integracao entre ensino, pesquisa e extensao,
por meio do estimulo a inovagéo tecnologica (IFMG 2021).

A PPI “prevé o desenvolvimento de projetos, por grupos de alunos orientados
por professores, que resultem em protétipos ou projetos aplicados na resolucédo de
problemas reais ou em melhoria de processos” (IFMG 2021). Essas praticas diferem
do estagio que, embora seja incentivado pela instituicdo, ndo é um requisito
obrigatdrio para a conclusédo dos cursos de EMI. Somando-se a carga horéaria dos

componentes curriculares e das disciplinas obrigatorias obtém-se total de 3.200h,

® IFMG (2024).
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referente a carga horéria total dos cursos de EMI ofertados pelo IFMG campus
Ibirité.

Além da matriz curricular, € possivel localizar, na se¢ao “8 Estrutura do
Curso” do PPC dos cursos de EMI, as ementas, tanto das disciplinas obrigatorias,
quanto das optativas. O Quadro 10 sumariza os contetdos apresentados nesses

documentos:

Quadro 10 — Estrutura/Contetdo das ementas

Conteldo das Ementas EMI

O mddulo da disciplina Varia entre 1°, 2°, 3° ou em optativa;

Nome da disciplina Apresenta o titulo da disciplina.

Varia entre teorico e tedrico-préatica, sendo que as disciplinas da
segunda categoria promovem a pratica, mas com reflexdo teérica.
Dessa forma ndo se apresentam disciplinas com abordagem
estritamente pratica;

Abordagem metodoldgica

As disciplinas de abordagem metodolégica tedrico-pratica
possuem divisdo da CH total entre a CH pratica e tedrica. As
demais possuem apenas CH pratica ou tedrica.

Carga horaria (CH):
pratica, tedrica e total

Natureza O campo possui variagdo entre obrigatéria e optativa.

Campo destinado a indicagédo dos contetdos a serem abordados

Ementa NS
pela disciplina;

Engloba os objetivos gerais e especificos que se pretendem

Objetivos g A
alcancar por meio da disciplina;

Campo destinado a indicacdo dos materiais recomendados pela
Bibliografia basica disciplina como leitura essencial para compreensédo do contetdo
principal e alcance dos objetivos;

Encontra-se indicacdo de materiais adicionais recomendados para
Bibliografia complementar | aprofundamento do conhecimento ou para explorar tépicos
especificos de interesse dentro da disciplina.

Fonte: elaborado pelo autor a partir de IFMG (2023).

Conforme os objetivos da presente pesquisa, foram focalizadas as ementas
das disciplinas da formacéo geral citadas anteriormente, essas possuem variacdes
entre si, mas sdo idénticas no corpo dos PPCs dos trés cursos de Ensino Médio
Integrado. Ao percorrer as ementas das disciplinas que compdem a formacgao geral,
encontrou-se indica¢des de obras literarias e teorias relativas ao desenvolvimento de
préaticas de leitura literarias apenas nas ementas de Lingua Portuguesa e Literatura

Brasileira. Outras disciplinas ndo apresentam em suas bibliografias, objetivos ou
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ementas referéncias explicitas relativas a textos literarios e/ou desenvolvimento de
praticas de leituras literarias.

Entretanto, antes de analisar as ementas da disciplina de Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira, as quais apresentam dados que direcionam para o
cumprimento de objetivos especificos da presente pesquisa, optou-se por analisar as
ementas das outras duas disciplinas nas quais dois dos participantes da presente
pesquisa lecionam e desenvolvem praticas de leituras literarias em ocasifes
diversas. Sao elas, Historia | e Il; e Estudos Filoséficos e Sociologicos I, 1l e Ill. As
duas primeiras apresentam as seguintes ementas e objetivos expostos nas Figuras 4
eb5:

Figura 4 - Cabecalho, ementa e objetivos da disciplina Historia |
1° Ano (T-I-AUT)

Codigo: Nome da disciplina:
Histdria |
Carga hordria total:
60 horas Abordagem metodoldgica: Natureza:
CH tedrica: CH prética: Tedrica Obrigatdria
60 horas 0 hora

Ementa:

Introdugso ao estudo da Historia: conceitos, procedimentos e atitudes fundamentais. ldade Média:
Europa, o Isld, as Cruzadas e o renascimento comercial e urbano. Crises do século XIV: fatores
ambientais e politicos. A formacao dos Estados modernos e o Mercantilismo. As Grandes Navegagoes.
O Renascimento: cultura, cigéncia e técnica no mundo moderno. Conflites religiosos: reforma e
contrarreforma. O Absolutismo. O continente africano no periodo moderno. Histdria e cultura dos povos
indigenas brasileiros: meio ambiente e cullura. A conquista europeia na Ameérica. A colonizacao
portuguesa nos séculos XV e XVII: administracio e economia. O escravismo na América: da
escraviddo indigena ao trafico negreiro intercontinental.
Objetivos):
A disciplina de Histdria term como objetive o estudo e a andlise critica de diferentes sociedades ao longo
do tempo. Além de uma discussio sobre os conceitos fundamentais da Histdria, a disciplina de Histdria |
tem como objetivos: apresentar os principais aspectos que caracterizaram a ldade Média
problematizando-os a partir de suas continuidades e rupturas em relagio ao presente; estimular a
reflexdo critica por meio da qual o discente possa reconhecer suas experiéncias enquanto frutos
historicos e estabelecer conexdes e comparagdes com vivéncias e conhecimentos de outros sujeitos, em
tempos, culluras e lugares distintos; discutir a questao ambiental a partir da relagdo do homem com os
recursos naturais ao longo do tempo, com destague para o incremento da capacidade transformadora da
humanidade com o advento do capitalismo; analisar o desenvolvimento técnico e cientifico ao longo da
ldade Moderna, relacionando-o com a cultura e a vida politica no mundo ocidental; reconhecer o ser
humano como agente das transformagdes nas sociedades em gue vive.

Fonte: IFMG, 2023, p. 29.
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Figura 5 - Cabecalho, ementa e objetivos da disciplina Historia Il
2° Ano (T-l-AUT)

Cadigo: Nome da disciplina:
Histéria Il
Carga hordria total:
60 horas Abordagem metodolégica: Natureza:
CH tedrica: CH prética: Tedrica Obrigatdria
60 horas 0 hora

Ementa:

O lluminismeoa: técnica, filosofia e razdo. Revolugdes Americana, Francesa e Industrial: a formacgio do
capitalismo industrial & da nogao de cidadania moderna. Imperialismo e neocolonialismo: impactos
técnicos, humanos e ambientais. Império do Brasil: a formagao do Estado Nacional brasileiro e sua
insercao no contexto do imperialismo global. Mundos do trabalho no Brasil do século XIX: da escravidao
ao trabalho livre. Republicanismo no Brasil. Poténcias imperialistas em ascensao: Alemanha, Italia,
Jap&o e EUA. A Replblica oligarquica brasileira.

Objetivo(s):

A disciplina de Histdria term como objetivo o estudo e a analise critica de diferentes sociedades ao longo
do tempo. Além de uma discussdo sobre os conceitos fundamentais da Histdria, a disciplina de Histdria Il
tem como objetivos: apresentar os principals aspectos que caracterizaram diferentes sociedades no
periodo moderno e contemporéneo, problematizando-as a partir de suas continuidades e rupturas em
relagio ao presente; analisar o processo de construgio da cidadania no Brasil independente; discutir
aspectos da sociedade contemporénea fundamentais para o exercicio pleno da cidadania; compreender
as revolugtes dos séculos XVl e XIX como desdobramento da eritica do mundo burgués, abordando a
estruturaciio do mundo contemporaneo, sobretudo nos termos da liberalizag8io econdmica e da
reivindicagio de direitos civis e socials; analisar o processo de expanséo do capitalismo a partir da
Revolugdo Industrial e seu desenvolvimento no sentido da dominacdo imperialista europeia no século
XI¥, bem como de sua capacidade transformadora; compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuagao consciente do individuo na seciedade; reconhecer
o perigo das ideclogias totalitarias como promotoras de praticas antidemocraticas e desumanas; analisar
o impacto do desenvolvimento tecnolgico nas relagbes sociais, politicas e econdmicas, sobretudo a
mecanizacao e a super exploracao da natureza, estabelecer uma reflexao historica numa perspectiva
gue une politica, ciéncia & técnica como base para se compreender o mundo atual.

Fonte: IFMG, 2023, p. 54.

Observa-se que ambas as disciplinas possuem natureza obrigatoria, pois
fazem parte da formacao geral, além disso, possuem a mesma carga horéaria (60h
cada). As ementas apresentam periodos e eventos historicos que serdo analisados e
percorridos durante as disciplinas. Os objetivos demonstram reflexées, analises,
criticas, reconhecimentos, problematizacfes, conexdes, etc. que se pretendem
desenvolver com o0s estudantes por meio dos periodos e eventos histéricos
apresentados.

Como, também, pode-se analisar, ndo sao apresentadas referéncias
explicitas ao desenvolvimento de préticas de leitura literaria na ementa e objetivos

das disciplinas Histéria | e Il. Entretanto, sabe-se que textos literarios classicos ou
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ndo estdo presentes em todos os periodos assinalados pelas ementas, a literatura
em si apresenta uma multiplicidade de mundos que perpassa a histéria da
humanidade, a pratica de leitura literaria pode promover o didlogo entre diferentes
momentos histéricos (Cosson, 2007). Além da leitura literaria ser potencial
ferramenta em estabelecer criticas, reflexdes, apontamentos, descri¢ées histéricas,
etc., apontadas como objetivos da disciplina.

Embora se anuncie que o docente desenvolve praticas de leitura literaria em
Histéria | e Il, ainda, é necessario discutir os meios, funcdes e objetivos dessas
praticas e como elas se relacionam com os conteddos ministrados. Essa analise
sera realizada em sec¢do posterior, com base nos dados coletados na entrevista. As
ementas das disciplinas Estudos Filosoéficos e Socioldgicos |, 1l e lll apresentam-se

nas Figuras 6, 7 e 8, a seguir:

Figura 6 - Cabecalho, ementa e objetivos da disciplina Estudos Filosoéficos e Sociologicos |
1° Ano (T-I-AUT)
Cédigo: Nome da disciplina:
Estudos filoséficos e socioldgicos |

Carga hordria total:
30 horas Abordagem metodoldgica: Natureza:
CH tedrica: CH prética: Tedrica Obrigatdria
30 horas 0 hora

Ementa:

Sociologia e sua relag@o com o cotidiano: sociedades, comunidades, grupos e individuos. Tipos de
conhecimento e sociologia como ciéncia. Mudangas sociais e cidadania e direitos humanos. Mundo do
trabalho, formas de desigualdade e os impactos das transformacgdes nas formas de produgao para a vida
humana.

Objetivo(s):

Apresentar a Sociologia como uma forma de conhecimento que estuda de maneira estruturada a
sociedade e as relagbes entre individuo e sociedade. Fornecer fundamentos tedricos gque qualifiquem as
analises socioldgicas. Refletir criticamente sobre as estruturas sociais e condigbes de mobilidade social.
Introduzir o conceito de cidadania articulado com a concepgao de direitos humanos. Refletir sobre os
impactos das mudangas no mundo do trabalho para a sociedade e sua relagio como individuo.

Fonte: IFMG, 2023, p. 35.
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Figura 7 - Cabecalho, ementa e objetivos da disciplina Estudos Filoséficos e Socioldgicos
Z° Ano (T4-AUT)

Cadigo: Nome da disciplina:
Estudos filosdficos e socioldgicos Il

Carga hordria total:

30 horas Abordagem metodolégica: Natureza:

CH tedrica: CH prética: Tedrica Obrigatdria

30 horas 0 hora
Ementa:

Cultura e sociedade: cultura, ideclogia e a contracultura. Relages de consumo e a inddstria cultural.
Politica & sociedade: relagbes de poder, formas de organizagao do Estado, movimentos socials.
Democracia, formas de participagdo e exercicio pleno da cidadania.

Objetivo(s):

Aprofundar as reflexdes socioldgicas, possibilitande contato com as diversas escolas do pensamento
socioldgico. Compreender a cultura como uma produgdo humana. Conscientizar e repensar o consumo
como uma forma de atuagio polltica. Apresentar a politica como um elemento de estudo da sociologia.
Possibilitar atividades de investigagio e compreensio pautadas na contextualizagao sdcio-cultural.
Educar para a diversidade.

Fonte: IFMG, 2023, p. 62.

Figura 8 - Cabecalho, ementa e objetivos da disciplina Estudos Filosoéficos e Sociologicos I

3° Ano (T-I-AUT)
Cédigo: Nome da disciplina:
Estudos filoséficos e sociolbgicos 1l
Carga hordria total:
60 horas Abordagem metodolégica: Natureza:
CH tedrica: CH prética: Tedrica Obrigatéria
60 horas 0 hora

Ementa:

Introdug&o a Filosofia. Epistemologia, filosofia da ciéncia e questdes sociais. Etica e Moral. Questoes
metafisicas.

Objetivo(s):

Introduzir os estudantes ao ambiente de reflexao filoséfica através de problemas classicos da filosofia,
dando enfoque a questdes epistemologicas, éticas e metafisicas. Possibilitar o contato com autores e
textos classicos de filosofia. Apresentar modelos de reflexao e investigacao filoséfica. Desenvolver uma
reflexdo autdbnoma e critica a partir da contraposicao das realidades vivenciadas e os modelos filoséficos
apresentados.

Fonte: IFMG, 2023, p. 62.

Vé-se que as disciplinas de Estudos Filosoficos e Socioldgicos possuem
carater obrigatorio, pois também integram a formacéo geral dos estudantes. Cada
uma delas apresenta uma carga horaria de 30h e possuem abordagens

complementares dentro do campo da Filosofia e da Sociologia. As ementas incluem
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contetidos como introduc&o a Filosofia, Epistemologia, Filosofia da Ciéncia, Etica e
Moral, além de questbes sociais relacionadas a cultura, ideologia, contracultura e
industria cultural, etc. Além de contemplar temas ligados a politica e sociedade,
como relacdes de poder, organizacdo do Estado, movimentos sociais e democracia.

Os objetivos dessas disciplinas estdo voltados para o aprofundamento das
reflexdes socioldgicas e filoséficas, promovendo o contato com diversas correntes de
pensamento. Além disso, buscam compreender a cultura como uma producao
humana, incentivar a consciéncia critica sobre o consumo como forma de atuacao
politica e apresentar a politica como um campo de estudo da Sociologia. Dentre
outras finalidades, incluem o desenvolvimento de atividades de investigacao
contextualizadas, bem como a educacéao para a diversidade, etc.

Como também ocorre no ementario das disciplinas Historia | e Il, ndo séo
apresentadas referéncias diretas a textos literarios ou objetivos que tenham como
base o desenvolvimento de préaticas de leitura literaria. Entretanto, a presenca de
textos literarios e o desenvolvimento de praticas de leitura literaria podem estar
intrinsecamente relacionados aos conteudos abordados nessas disciplinas, como a
contracultura que é marcada pela arte literaria em diferentes paises.

Ademais, a literatura, ao retratar questbes filoséficas, sociolégicas e
histéricas, permite estabelecer diadlogos e reflexfes criticas sobre cultura, politica,
moral e sociedade. As perspectivas relativas ao desenvolvimento de praticas de
leituras literarias do participante ministrante das disciplinas também serdo analisadas
com base nos dados coletados em entrevista em sec¢des posteriores.

Tendo em vista que as ementas, objetivos e bibliografias das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I, 1l e Ill apresentam dados mais
substanciais para o cumprimento dos objetivos desta pesquisa, essas serao
analisadas com maior profundidade. A seguir, € apresentada na Figura 9 a primeira
parte da ementa da disciplina do Médulo 1, referente a 12 série:
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Figura 9 - Cabecalho Ementa disciplina Lingua Portuguesa médulo 1

1* Ano (T--AUT)
Cédigo: MNome da disciplina:
Lingua porfuguess & \heralura brasiaira |
Carga hordria total:
80 horas Abordagem metodolégica: Natureza:
CH tedrica: CH prdtica: Tedrica Obrigatdria
80 horas 0 hora

Fonte: IFMG, 2023, p. 24.

As ementas da disciplina de Lingua Portuguesa possuem formato padrao e
mesma carga horéaria independente do modulo/série e curso integrado. Além disso,
todas apresentam natureza ‘obrigatéria’, o que confirma a necessidade da
aprovacao nas trés disciplinas para se alcancgar a conclusdo do curso. Outro ponto
idéntico entre as ementas é a abordagem metodoldgica, as trés se apresentam
como ‘tedricas’.

No campo “Objetivo(s)” estdo presentes os objetivos gerais e especificos da
disciplina de “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira” de cada modulo/série.
Observa-se no Quadro 11: o ‘objetivo geral’ que é idéntico para as trés etapas:

Quadro 11 - Objetivo geral disciplina Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

Aprimorar as habilidades comunicativas e criticas dos estudantes, tendo como
enfoque a leitura e a escrita de textos verbais e multimodais, literarios e néo
literarios, por uma abordagem que considera a natureza so6cio historica e
interativa da linguagem.

Fonte: IFMG, 2023, p. 24.

Atendo-se aos objetivos da presente pesquisa, observa-se que a pratica de
leitura literaria € um dos focos para que se aprimorem habilidades comunicativas e
criticas dos estudantes. Dessa maneira, pode-se interpretar que o contato direto com
a literatura € uma das premissas para alcancar objetivo geral da disciplina. Além
disso, abordagem de ensino “considera a natureza histérica e interativa da
linguagem”, ou seja, compreende-se que a “A linguagem é produto de acdo humana,
construida ao longo da histéria dos povos a partir de suas necessidades, trocas e
interacdes” (Castro e Catarino, 2021), sendo assim um mecanismo vivo, fonte de
culturas diversas e de carater comunicativo.

Assim como o0 objetivo geral, os objetivos especificos se mantém inalterados

nas ementas dos trés modulos da disciplina Lingua Portuguesa e Literatura
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Brasileira. Mesmo que n&do abordem diretamente a pratica da leitura literaria, €
possivel interpretar alguns desses objetivos sob essa perspectiva. Por exemplo, em:
“‘Compreender e utilizar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade”,
implica, também, no reconhecimento de que os textos literarios escritos em
portugués transcendem sua mera funcao linguistica, sao ricos em sentidos diversos
e contribuem para a compreensdao do mundo e para o desenvolvimento da
identidade do estudante.

De qualquer forma, entre os objetivos especificos ha um que lida diretamente
com a literatura: “Compreender, pelo estudo de textos literarios, as diferentes formas
de construgdo do imaginario coletivo e as diversas representagcdes socioculturais”,

esse objetivo aponta para uma abordagem de ensino de literatura

que defende a pluralidade e a diversidade de autores, obras e géneros na
selecdo de textos. [...]. Por meio dela, acredita-se que a leitura na escola
passa a ser uma pratica democratica que busca contemplar e refletir os
mesmos principios da sociedade da qual ela faz parte. (Cosson, 2007, p.
35)

Sendo assim, ir ao alcance desse objetivo especifico significa compreender: o
estudo de textos literarios como um caminho para desenvolver um leitor capaz de se
engajar, de forma critica e contextualizada, com sua cultura, tanto temporal quanto
espacialmente (Cosson, 2007). Encontra-se também, no documento em analise, o
campo “Ementa”, no qual estdo descritos de maneira sucinta os conteudos
abordados em cada modulo da disciplina de lingua portuguesa. Apresenta-se a
seguir o Quadro 12 com destaque para os conteldos relativos estritamente ao
ensino de literatura por médulo/série:

Quadro 12 - Contetdo de literatura por modulos

Literatura e sociedade. Literatura afro-brasileira. Géneros literarios: épico,
Modulo 1 | lirico e dramatico. A literatura no Brasil: o periodo colonial (Quinhentismo,
12 Série Barroco, Arcadismo). Literatura marginal.

Mgd“,'o.z Literatura brasileira (século XIX): Romantismo, Realismo, Naturalismo,
23 Série o ; . . o
Parnasianismo e Simbolismo. Literatura afro-brasileira.
. Pré-Modernismo. Vanguardas europeias. Modernismo no Brasil: Semana
Maodulo 3 S ; ~ .
32 Série de Arte Moderna, Primeira, Segunda e Terceira geracdo Modernista.

Literatura afro-brasileira e africana.

Fonte: adaptado de IFMG, 2023, p. 25, 49 e 74.
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7

Observa-se que a maior parte do conteldo descrito € referente a periodos
literarios e seguem uma ordem cronoldgica da histéria da Literatura Brasileira. Ao
comparar esses conteudos com os abordados na colecdo "Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido”, adotada pela instituicdo como material didatico para as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura I, Il e lll, percebe-se certa congruéncia.
Por exemplo, o estudo dos periodos literarios como o Quinhentismo, Barroco e
Arcadismo é abordado no volume | da colecdo, enquanto o Romantismo, Realismo,
Naturalismo, Parnasianismo e Simbolismo sé@o discutidos no volume Il. Pode-se
pressupor que, para a selecao e separacdo dos contetdos, houve a preocupac¢éo do
alinhamento com o material didatico.

De qualquer maneira, nota-se, na organizacdo do conteddo, uma
aproximacdo a um ensino de literatura pautado no paradigma histérico-nacional, em
gue o estudo literario passa a se voltar para as obras literarias, os autores e estilos
de época canénicos (Cosson, 2021), afastando-se do letramento literario. Segundo
Cosson (2021, p. 42), o paradigma histérico-nacional é “resultado da interligacdo do
nacionalismo com a histéria literaria e a escola”, além de surgir porque o Brasil
necessitava de escritores que abordassem a identidade nacional de forma detalhada
e realista, com o objetivo de equiparar a literatura nacional a literatura internacional.

Outro ponto importante a se verificar na organizacdo dos contelddos € que:
“Literatura Medieval, Humanismo e Classicismo” apesar de estarem presentes no
volume | da colecdo, ndo estédo relacionados na ementa do médulo |. Sabe-se que
esses periodos literarios ndo possuem referenciais da literatura brasileira, os autores
de determinadas escolas literarias sédo estritamente europeus. Além disso, esta
incluso na ementa da primeira série o conteudo “Literatura marginal”’, que nao possui
um capitulo especifico no livro didatico, a expressdo em destaque segundo
Nascimento (2006, p.1)

serviu para classificar as obras literarias produzidas e veiculadas & margem
do corredor editorial; que ndo pertencem ou que se opdem aos canones
estabelecidos; que séo de autoria de escritores originérios de grupos sociais
marginalizados; ou ainda, que tematizam o que é peculiar aos sujeitos e
espacos tidos como “marginais”.

Além de, atualmente, “caracterizar a producdo dos autores que vivenciam
situacbes de marginalidade (social, editorial e juridica) e estdo trazendo para o
campo literario os termos, os temas e o linguajar igualmente “marginais”

(Nascimento, 2006 p.1). Levando em consideracdo essas caracteristicas relativas a
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“Literatura Marginal”, pode-se presumir que a obra Quarto de Despejo: diario de uma
favelada, indicada na bibliografia basica (analisada a frente) do modulo |1, faz parte
dessa classificacdo e, possivelmente, foi exemplar de estudo para determinado
conteudo.

Outro contetado apresentado nas ementas e que nao possui capitulos
especificos nos livros didaticos da colegdo “Portugués: contexto, interlocugdo e

sentido" é o da “Literatura afro-brasileira”’

. A producdo literaria de afrodescendentes
pode ser caracterizada por transcender sua expressdo como representantes de
cultura e arte, destacando-se também pela critica ao etnocentrismo que o0s
marginaliza do universo literario e da prépria sociedade civilizada. Embora inserida
na literatura nacional pela utilizacdo da lingua comum, permanece a margem do
ideal romantico de fomentar o nacionalismo. A interacao dinamica dos cinco grandes
fatores - tematica, autoria, ponto de vista, linguagem e publico - define e delineia
essa escrita (Duarte, 2008). Possui como exemplar representante na bibliografia
basica (analisada a frente) da ementa do modulo 3 o romance Poncia Vicéncio, de
Conceicdo Evaristo, narrativa que explora os desafios cotidianos enfrentados por
mulheres afrodescendentes, sob uma perspectiva nitidamente feminina e negra.
Encontra-se, nas bibliografias béasicas das ementas, a indicacdo de

determinadas obras literarias organizadas no Quadro 13:

Quadro 13 - Médulo / Série x Obras literarias / Autores / Ano de primeira publicacédo

Ano da 12

Obras Autor(a) publicaco
Médulo 1 Quarto de De]:(spefo(:learlo de Carolina Maria de Jesus. 1960
12 Série uma favelada

Obra completa Machado de Assis. 1861 - 1908

Médulo 2 O Cortico Aluisio de Azevedo. 1890
22 Série

Ursula Maria Firmina dos Reis. 1859

’ Ressalta-se também gue a presenca do conteuddo literatura afro-brasileira nos trés modulos aponta
para o cumprimento da Lei n® 11.645, de 10 marco de 2008 (Brasil, 2008), a qual torna obrigatério o
estudo da cultura afro-brasileira especialmente na area de literatura.
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(Continuacao) Quadro 13 - Médulo / Série x Obras literarias / Autores / Ano de primeira

publicacéo
O Triste Fim de Policarpo Lima Barreto. 1911
Quaresma
Modulo 3 Poncid Vicéncio Conceigéo Evaristo. 2003
32 Série
O Quinze Rachel de Queir6z. 1930

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de IFMG (2023).

Como é possivel notar, na 12 série ou médulo 1, ha presenca de apenas
uma obra literaria indicada na bibliografia basica. Vale ressaltar que é a segunda
mais contemporanea dentre as indicadas no conjunto das bibliografias. Quarto de
Despejo: diario de uma favelada é importante obra da literatura negra brasileira,
possui uma narradora que ‘[...] situa-se ora como mera testemunha que registra um
documento da favela, ora como personagem e modelo dos dramas que se
desenvolvem diariamente a seus olhos” (Perpétua, 2011 p. 82). Trata-se de uma
narrativa que pode ser designada como literatura de denuncia, pois “Carolina nao se
contenta apenas em narrar as agruras dos miseraveis e assume, de forma ostensiva
e ousada, a funcédo de porta-voz dos favelados diante de personalidades publicas”
(Perpétua, 2011 p. 81), ou segundo a prépria autora em determinada obra: “Eu
escrevo porque preciso mostrar aos politicos as péssimas qualidades de vocés”
(Jesus, 2014 p. 164).

No médulo 2, séo indicadas trés referéncias, sendo que a primeira contém a
obra completa de Machado de Assis. Segundo Bosi (2017, p. 184), “o ponto mais
alto e mais equilibrado da prosa realista brasileira acha-se na ficcdo de Machado de
Assis”, sabe-se que, apesar de nao ter se dedicado apenas ao desenvolvimento da
prosa e do estilo realista, 0 autor possui sua maior relevancia candnica nessas
categorias literarias. Machado foi um dos fundadores e presidente por mais de dez
anos da Academia Brasileira de Letras, escritor que € considerado parte do canone
brasileiro.

A segunda obra indicada na ementa do modulo 2 &€ O Cortigo, de Aluisio de
Azevedo, romance classico do naturalismo brasileiro, conhecido pela zoomorfizacéo

de personagens, e em que

uma analise mais percuciente atribuiria ao sistema desumano de trabalho,
gue deforma os que vendem e ulcera 0os que compram, a consciéncia do
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naturalista aparece como um fado de origem fisiologica, portanto inapelavel.
Como da carater absoluto ao que é efeito da iniquidade social, o naturalista
acaba fatalmente estendendo a amargura da sua reflexao a prépria fonte de
todas as suas leis: a natureza humana afigura-se-lhe uma selva selvaggia
onde os fortes comem os fracos. Essa, a mola do Cortico (Bosi, 2017 p.
202-203).

7

O Cortico &, portanto, uma narrativa que explora as relagcdes de trabalho,
além de relacdes sociais de maneira geral e com alto teor fatalista. De acordo com
critico literario Aluisio de Azevedo “seria o autor responsavel pela translacéo para o
Brasil da escola francesa, capitaneada por Emile Zola, que tinha por definicdo a
estratégia de transformar a atividade literaria em uma atividade experimental com o
objetivo” (Almeida, 2011 p. 5) analitico das relagdes sociais em determinado meio e
tempo.

A terceira referéncia literaria apresentada para o médulo 2 é Ursula, de Maria
Firmina dos Reis, publicada em 1859. A obra € “o primeiro romance abolicionista
escrito por uma mulher negra” (Muzart, 2013), além de ser “um dos primeiros livros
publicados por uma mulher no Brasil” (Muzart, 2013). Dessa forma, exibe sua
importancia histérica, politica, racial e social. O romance “apresenta uma visao
positiva do negro, sem 0s preconceitos raciais e 0s estere6tipos comuns em seu
tempo. Além disso, Ursula denuncia o cerceamento e as agressfes de que a mulher
brasileira era vitima” (Oliveira, 2007 p. 12-13). Apesar de sua relevancia histdrica,
social e literaria a obra foi desmemoriada; Muzart (2000) confere o esquecimento da
obra ao fato de “ter sido editada na periferia, longe da Corte, e por ser de uma
mulher e negra”.

No modulo 3 (32 série), também sdo apresentadas trés bibliografias basicas
literarias. A primeira é O Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto,

publicada em 1911. Obra considerada pré-modernista,

cujo tempo narrativo evoca 0s primeiros anos da Republica, apresenta um
Brasil em tempos nada tranquilos, quando a ideia de que o novo regime
representava melhores condicfes de vida estava longe de ser unanime.
Lima pbe a descoberto as estruturas sociais e politicas da nacdo, na
Primeira Republica, e também de um Rio de Janeiro provinciano, por volta
de 1890. Mesclam-se, no romance, imagens urbanas, com valores
adquiridos na cidade, por ele mesmo e por outros personagens, bem como
situagBes e analises 'reais", relativas a questbes de salude e higiene
publicas e governamentais da Republica, tdo jovem da época (Santos,
2006).

Lima Barreto, carioca, negro, “ao expressar-se com talento, como voz literaria

de uma minoria, [...] sua literatura conquista, por fim, um espac¢o canoénico dentro do
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canone anterior da Literatura Brasileira.” (Fusaro, 2019 p.9). Jornalista e escritor
brasileiro altamente elogiado e homenageado em diversos eventos de literatura.

A segunda referéncia presente no modulo 3 € Poncia Vicéncio, de Conceigéo
Evaristo, que possui sua primeira publicacdo em 2003. Autora brasileira, também
negra, nasceu em 1946 em uma comunidade situada em Belo Horizonte, e € a Unica
artista ainda viva dentre as bibliografias presentes nas ementas dos cursos de EMI.
No livro em destaque, a escritora narra em uma “linguagem concisa e densa de
sentido, a vida de uma mulher oriunda do mundo rural, desde a infancia até a
"maturidade”, desterritorializada na favela em que vegeta junto ao companheiro”
(Duarte, 2006). Ainda segundo Duarte (2006), a narrativa da autora esta enraizada
na corrente afrodescendente, que entrelaca narrativas ndo oficiais, lembrancas
individuais e coletivas, juntamente com uma criatividade literaria Unica, movimento
que teve inicio com a publicacdo de Ursula em 1859.

Por dltimo, o romance O Quinze, de Rachel de Queiroz, fecha a bibliografia
literaria basica indicada na ementa do médulo 3. A escritora cearense, nascida em
17 de novembro de 1910, foi a primeira mulher a ingressar na Academia Brasileira
de Letras, e também, a primeira vencedora do Prémio Camdbes de literatura.

Segundo Abreu (2011, p.119), Rachel de Queiroz é capaz de

imprimir o carater regional a seus textos, relacionando sua escrita a terra
nordestina e buscando la, no sertdo, a inspiracdo para construir cenarios,
enredos e personagens que povoam o imaginério popular de seu povo e,
com isso, resgatando a cultura nordestina em todos os géneros textuais
com os quais trabalhou e, em todos, discutindo a questdo de género com
um olhar que inovou a escrita feminina.

Segundo Camara e Camara (2015), em O Quinze, a autora cearense retrata
de maneira poderosa o sofrimento dos retirantes da seca, que enfrentam situagoes
desesperadoras, como a decisdo de soltar o gado para que morra, e perdem a
nocao ética crista de preservar os bens dos outros. “Nao ha ética na fome.”

Sendo assim, sdo apresentadas um total de sete referéncias literarias nas
bibliografias basicas presentes nas ementas dos trés médulos do Ensino Médio
Integrado. Cinco das obras indicadas possuem sua primeira publicacdo entre a
segunda metade do século XIX e a primeira metade do século XX, recorte temporal
no qual, segundo o critico e historiador da Literatura Brasileira Alfredo Bosi (2017),
foram desenvolvidos os periodos artisticos-literarios do romantismo, realismo,

simbolismo, pré-modernismo e modernismo. J4 as outras duas Quarto de Despejo:
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Diario de uma favelada e o romance Poncia Vicéncio que possuem suas primeiras
publicagbes entre o final do século XX e inicio do século XXI, periodo no qual,
segundo Bosi (2017), esta presente a literatura contemporanea brasileira e suas
tendéncias.

Vale ressaltar, ainda em relacdo a bibliografia literaria presente nas ementas,
gue, dentre os sete escritores indicados, a maioria, ou seja, quatro, sdo mulheres.
Entretanto, sabe-se que o contexto educacional do Brasil no século XIX, sofreu forte
influéncia burguesa europeia, especialmente francesa, o que foi crucial para moldar
nossa literatura, e esse influxo contribuiu para a formacéo dos canones dentro de um
sistema patriarcal (Gomes, 2008). De fato, ao analisar a historiografia da Literatura
Brasileira por meio de leituras como Bosi (2017), encontram-se homens em sua
maioria em posicdo de relevancia literaria. Até o século XIX, a exclusdo das
mulheres foi pronunciada, com a maioria analfabeta e com acesso limitado a textos
da época (Gomes, 2008).

Dessa maneira, destaca-se a grande importancia da selecdo de obras
redigidas por mulheres, pois, segundo Duarte (2002), explorar a escrita feminina &
adentrar espacos outrora marginais, dentro de uma estrutura opressora e candnica
gue transmite a ideologia estética predominante, resistente a mudancas e a
interpretacdes diversas. A profundidade presente na escrita feminina revela anseios,
medos, reflexos sociais e o "outro", partindo de uma individualidade especifica
refletida nas relacbes patriarcais, em busca de se desvencilhar constantemente
desse padrao ideolégico normativo (Duarte, 2002). Ao lidar com a escrita feminina,
entramos em contato com outro viés historiografico e social da nossa realidade, ao
contrario de meios de disseminacao ideoldgicos utilizados por uma classe dominante
(Schmidt, 1999).

Vale ainda salientar que trés das quatro escritoras referenciadas sao negras,
e que dos trés homens indicados na bibliografia basica literaria dois s&o negros®.

Felisberto (2017) afirma que

a insurgéncia de homens e mulheres negras frente a todas as adversidades
gue foram impostas, também se da no campo literario, e rasurando os

8 Leve-se em consideracdo que houve um embranquecimento de Machado de Assis por décadas.
Atualmente, pesquisadores literarios como Eduardo de Assis Duarte compreendem a negritude da
escrita e vida de Machado O livro Machado de Assis Afrodescendente, de Duarte (2007), € referéncia
para quem quer compreender a obra de Machado de Assis a partir do lugar de negro que ele foi e do
gual produziu sua obra.
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padrdes estéticos, linguisticos e semanticos autorizados, pela elite letrada,
gue um conjunto de escritoras e escritores negros vem, desde o século
XVIII criando espacos, construindo frestas, na tentativa de deixar sua
experiéncia autoral registrada, em uma sociedade arrumada e estruturada
na letra presa no papel, hierarquizando todas as outras manifestacbes
culturais que possuem o bindmio oralidade/memaoria como meio de difusédo

Dessa maneira, revela-se a importancia da presenca da literatura negra como
leitura no ensino médio. A luta por reconhecimento e representatividade é essencial
para desafiar e diversificar o canone literario, tornando-o mais inclusivo e reflexivo
das diversas experiéncias humanas de maneira geral. Segundo Cosson (2007), a
escrita literaria € composta por um grande sistema, que por sua vez € composto por
outros tantos sistemas, sendo que um deles corresponde ao canone, que se
relaciona dinamicamente com os demais, e 0 ensino de literatura nas instituicbes
educacionais devem proporcionar a leitura de varios sistemas para que se possa
captar a articulacdo da Literatura com a pluralidade da cultura e lingua. A pluralidade
de discursos literarios pode ser importante, também, para uma educacédo omnilateral
que busca “superacédo do dualismo estrutural da sociedade e da educacao brasileira,
a divisédo de classes sociais, [...]" e esta “em defesa da democracia” (Ciavatta, 2014).

Dentro do sistema da Literatura negra, destaca-se a Literatura negra feminina
gue aparece com relevancia nas ementas em andlise. A conquista de espacos
democraticos, além da busca por uma sociedade antissexista e antidiscriminatoria,
segundo Felisberto (2017)

esta diretamente relacionado ao fazer literario de mulheres negras, que
desde o século XVIII vém de maneira insurgente construindo mecanismos
de eliminar as(os) mediadoras(es) de suas vozes, que insistem em
continuas formas de representacdes equivocadas, que ndo foram
construidas pelas proprias escritoras negras, mas que se cristalizaram no
imaginario nacional como uma verdade totalizadora e inquestionavel, que é
lugar dado a subserviéncia, a uma trajetéria de vida pouco interessante.

Dessa forma, a autoria feminina negra transpde a obijetificacdo da mulher
para o ambito do protagonismo, seja ha cria¢cdo de personagens ao se afirmar como
produtora de literatura. Determinada mudanca de paradigma € capaz de combater a
discriminacgdao interseccional enfrentada por mulheres negras, além de contribuir para

uma sociedade mais inclusiva e diversa (Felisberto, 2017). Em suma,

as escritoras negras buscam inscrever no corpus literario brasileiro imagens
de auto representacéo. Criam, entdo, uma literatura em que o corpo-mulher
negra deixa de ser o corpo do “outro” como objeto a ser descrito, para se
impor como sujeito-mulher-negra que se descreve, a partir de uma
subjetividade propria experimentada como mulher negra na sociedade
brasileira (Evaristo, 2005, p. 54).
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Em relagdo a emancipagdo proveniente de praticas literarias, Cosson (2007
p.17) afirma que "a literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por ndés mesmos.". Sendo assim, a indicacdo da Literatura
feminina negra para alunos da educacao basica, parece fundamental para o alcance
de um ensino mais democratico, inclusivo, e antidiscriminatério que prevé “a
elevacao das massas ao nivel de conhecimento e capacidade de atuagdo como as
elites sempre reservaram para si e seus pupilos para que assim possa desconstruir
padrdes e democratizar o espaco da leitura e escrita” (Ciavatta, 2014 p.188)

Ja o campo ‘Bibliografia complementar’ possuem diferengas pontuais entre as

trés ementas como se pode observar por meio das Figuras 10, 11 e 12:

Figura 10 - Ementa disciplina Lingua Portuguesa médulo 1
Bibliografia complementar:

ANTUNES, 1. Gramdtica contextualizada: limpando “o p6 das ideias simples”. 1 ed. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2014,

ANTUNES, L. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2009.

BRASIL. Mimistério da Educacio; Secretania Executiva; Secretaria de Educacio Basica; Conselho Nacional
de Educacdo. Base Nacional Curricular Comum - Educacio ¢ a base. Brasilia: MEC; SEB: CNE, 2018, p.
57-192, 461-526. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em:
18 set. 2019,

COSCARELLL C. V. (Org.) Tecnologias para aprender. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2016.
COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2006.

Fonte: IFMG, 2023, p. 26.

Figura 11 - Ementa disciplina Lingua Portuguesa modulo 2
Bibliografia complementar:

ANTUNES, L Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2009.
BAGNO, M. Gramadtica pedagdgica do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Parabola Editonal, 2012,

BRASIL. Ministério da Educagfo; Secretaria Executiva; Secretania de Educaciio Basica; Conselho Nacional
de Educacio. Base Nacional Curricular Comum - Educagio € a base. Brasilia: MEC; SEB; CNE, 2018, p.
57-192, 461-526. Disponivel en:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em:
18 set. 2019,

COSCARELLL C. V. (Org.) Tecnologias para aprender. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2016.

COSSON, R. Circulos de leitura e letramento literario. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014,

Fonte: IFMG, 2023, p. 45.



90

Figura 12 - Bibliografia complementar - Ementa disciplina Lingua Portuguesa modulo 3
Bibliografia complementar:

ANTUNES, L. Gramadtica contextualizada: limpando “o po das ideias simples™. | ed. Sdo Paulo: Parabola

Editoral, 2014,
ANTUNES, L Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.
BAGNO, M. Gramdtica pedagogica do portugués brasileiro. Sio Paulo: Parabola Editorial, 2012.

BRASIL. Mimistério da Educacio; Secretaria Executiva; Secretaria de Educagio Basica; Conselho Nacional
de Educacio. Base Nacional Curricular Comum - Educagdo € a base. Brasilhia: MEC; SEB; CNE, 2018, p.
57-192, 461-526. Disponivel en:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em:
18 set. 2019.

COSSON, R. Circulos de leitura e letramento literario. 1. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

Fonte: IFMG, 2023, p. 65.

Ao compara-los, identifica-se que as referéncias Antunes (2009) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) estdo presentes nas trés ementas (Brasil,
2018a). “Lingua texto e ensino: outra escola possivel” (Antunes, 2009) € um livro
com a compilacdo de textos apresentados em congressos e seminarios que
apresentam andlises e propostas relativas ao ensino da lingua na educacao formal,
principalmente no Brasil. Na obra, a autora faz criticas ao ensino tradicional, defende
um ensino com foco no desenvolvimento do letramento e afirma que o docente é
essencial para o desenvolvimento e pratica da leitura, e que o texto, seja ele literario
ou nao, pode ser fonte de conhecimentos gramaticais. Esses pontos abordados pela
autora, apesar de ndo centrados no ensino de Literatura, encontra convergéncias
com a teoria do letramento literario abordada por Cosson (2007, 2014, 2014a, 2020
e 2021), que também realiza as constatacdes similares, mas com o foco no texto e
letramento literario.

A BNCC (Brasil, 2018a) também estd presente nas trés ementas; esse
documento normativo, apesar de ser raso na apresentacdo de uma proposta de

ensino de Literatura no ensino médio, compreende que

a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no Ensino
Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o
cinema e as HQs62, tém relegado o texto literario a um plano secundario do
ensino. Assim, é importante ndo s6 (re) coloca-lo como ponto de partida
para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com o0s
estudantes (Brasil, 2018a, p. 499).

Além desse aspecto, o documento confere a leitura literaria o poder da
expansao de consciéncia, visao critica de mundo e de sensibilidade (Brasil, 2018).
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Tanto a importancia da centralidade do texto literario quanto o valor substancial da
leitura literdria confluem com a teoria do letramento literario. Inclusivamente, a
perspectiva do poder de desenvolvimento humano conferido as praticas literarias,
parece valiosa para o alcance de um ensino omnilateral.

Outro ponto relevante para o objetivo da presente pesquisa € trazido pelo
documento nacional, que indica para o ensino médio “a inclusdo de obras da
tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em especial da
literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-americana” (Brasil,
2018a, p. 500). Ressalta-se a obrigatoriedade do estudo da cultura indigena e afro-
brasileira, em especial na area de literatura, definida pela Lei N° 11.645, de 10
marco de 2008 (Brasil, 2008a). Dessa forma, compreende-se que deve ser lido na
etapa do ensino médio, segundo a BNCC, obras do canone literario brasileiro e suas
influéncias ocidentais, assim como literatura contemporanea, indigena, africana e
latino-americana.

Vale ressaltar que o documento nacional reserva apenas quatro paginas com
orientagcbes e habilidades especificas relativas ao estudo do campo “artistico-
literario” no ensino médio®. Também, é possivel perceber que, nem no texto
completo da BNCC, nem nas orientacbes destinadas ao campo artistico-literario,
encontra-se o termo ‘letramento literario’. Apesar disso, alguns trechos e habilidades
e concepcOes de ensino de literatura se aproximam ao desenvolvimento do

letramento literario, como a seguinte habilidade:

(EM13LP51) Selecionar obras do repertério artistico-literario contemporéneo
a disposicdo segundo suas predilecbes, de modo a constituir um acervo
pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir com autonomia e
criticidade no meio cultural (Brasil, 2018, p. 525).

A habilidade citada aborda a possibilidade de desenvolver com o texto literario
o “processo de apropriagao, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer
alguma coisa se tornar prépria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao
ponto daquela coisa ser sua” (Cosson, 2014a). Entretanto, segundo a teoria do
letramento literario, esse processo ndo tem apenas como objetivo a inser¢do e
intervencdo autdbnoma e critica no meio cultural como propde a habilidade em

destaque, mas também no desenvolvimento e transformagéo pessoal, social.

® Campo artistico-literario - Ensino Médio BNCC (Brasil, 2018a, p. 523-526).
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Ainda na bibliografia complementar, encontra-se Cosson (2006) na ementa do
modulo 1 e Cosson (2014) na do modulo 2 e 3 da disciplina de Lingua Portuguesa.
Sabe-se que, por meio dessas obras, o autor defende e desenvolve a teoria do
letramento literario como método e perspectiva de desenvolvimento de praticas de
leitura literdria na educacdo basica. O autor entende que o motivo (para qué?) da
pratica na educacédo basica se justifica porque

é no exercicio da leitura [...] dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constroi um modo proprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos (Cosson, 2007, p.18).

Além disso, a leitura literaria possui fungdo humanizadora e “nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos” (Cosson,
2007 p.19). Ambas as justificativas para o desenvolvimento de praticas de leituras
literarias no ensino basico defendem o poder emancipador e de formacéao critica da
literatura. A disciplina € apontada como importante aliada contra a realidade da
alienacdo humana; “uma vez que todo homem alienado por outro esta alienado da
sua proépria natureza [...]” (Manacorda, 2010 p.87). Além do seu poder emancipatorio
e humanizador, Cosson (2007, p.18) compreende que “a literatura é plena de
saberes sobre o homem e o mundo”, portando uma fonte de conhecimentos, dessa
forma desempenha também a fung&o cognitiva.

Sendo assim, por meio de seu poder humanizador, emancipatorio e
educativo, praticas de leitura literaria podem contribuir para “[...] um desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagdo.” (Manacorda,
2010 p. 87). Entretanto, para que se desenvolva o letramento literario e que assim
determinadas funcBes da Literatura possam ser alcancadas no ensino basico,
Cosson (2007 e 2014) defende uma escolarizacao adequada da literatura.

Em Cosson (2007), o autor tece criticas a modelos tradicionais de
escolarizagdo da Literatura no ensino médio, em que 0 ensino pode se limitar a uma
historiografia da Literatura Brasileira; e/ou a leitura de fragmentos literarios; e/ou a
substituicdo da leitura de textos literarios por apreciacdo de séries e filmes; e/ou
negacéao de textos candnicos por terem linguagem complexa ou tematica antiga, etc.
Por outro lado, o autor sugere diretrizes para um ensino de literatura mais eficaz,

conforme proposto por Cosson (2007), que enfatiza, por exemplo, a importancia da
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selecao de obras variadas, levando em consideracdo sua complexidade linguistica,
prestigio literario e/ou periodo de producéao.

Entretanto, Cosson (2007) sugere que a selecdo seja sempre de obras
"atuais", isto €, “aquelas que tém significado para mim em meu tempo,
independentemente da época de sua escrita ou publicagdo”. Além de consideracdes
sobre a sele¢céo de obras, Cosson (2007) apresenta de maneira mais minuciosa a
sequéncia basica e expandida como suporte no desenvolvimento de praticas de
leituras literarias em ambiente escolar. O autor também sugere, brevemente, oficinas
gque podem auxiliar no desenvolvimento do letramento literario, dando sempre
relevancia ao papel do professor nesse processo.

Outra bibliografia de Cosson presente em ementas do EMI é “Circulo de
Leitura e Letramento Literario” (Cosson, 2014). Nesse livro, assim como em Cosson
(2007), é defendido que praticas de leituras literarias na escola devem objetivar o
desenvolvimento do letramento literario, além disso, o autor revela, novamente, o
potencial emancipador e de conhecimento que essas praticas podem alcancar. Mas,
se em uma obra o autor evidencia as sequéncias basicas e expandidas como
método de ensino, em Cosson (2014) o ‘circulo de leitura’ € a metodologia abordada
com maior vigor para progressao do letramento literario tanto dentro, como fora do
ambiente escolar.

O circulo de leitura é compreendido pelo autor como “uma atividade de leitura
independente em que grupos de alunos se reunem para discutir a leitura de uma
obra” (Cosson, 2014, p. 140) em que o aluno tem papel ativo na discusséo e selecéo
de obras, e que o professor seria um facilitador do processo. Cosson (2014)
apresenta trés diferentes tipos de circulos: “estruturados” “semiestruturados” e
“abertos ou nao estruturados”, sendo que por seu maior nivel de rigidez, os primeiros
sédo apontados como mais apropriados para o ambiente escolar, mas que, em cada
um dos tipos, ha ganhos e perdas. Dessa maneira, as duas bibliografias de Rildo
Cosson, presentes nas ementas dos cursos, abordam a importancia da leitura
literaria, a selecdo de obras, e métodos de desenvolvimento de praticas literarias no
ambiente escolar que visam a progressdo do letramento literario em alunos do
ensino basico.

As demais obras presentes na bibliografia complementar das ementas dos

cursos de EMI ndo apresentam diretrizes para o desenvolvimento de praticas de
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leituras literarias. Dessa maneira, suas analises ndo contribuem substancialmente
para o alcance dos objetivos da presente pesquisa. Entretanto, vale ressaltar que a
obra “Tecnologias para aprender” (Coscarelli, 2016) pondera, por meio de textos de
diferentes autores, sobre a importancia do desenvolvimento do letramento digital na
educacgdo basica, que, por sua vez, pode facilitar o acesso a préaticas de leituras
literarias de maneira geral.

Em suma, observou-se por meio da analise do PPCs que os cursos de EMI
do campus Ibirité objetivam o ensino omnilateral, sendo que “as considerag¢des
presentes neste projeto de curso pretendem orientar e aportar uma formagéo
integral” (IFMG, 2023, p.104) de seus estudantes. Além disso, observou-se que
apontamentos explicitos relativos ao desenvolvimento de praticas de leitura literarias
e obras de literatura sdo apresentadas apenas no ementario das disciplinas de
Lingua Portuguesa. Mas foi possivel inferir, por meio da andlise dos objetivos e
ementas, que as disciplinas de Historia e Estudos Filosoéficos e Socioldégicos podem
ter como suporte o desenvolvimento de préaticas de leituras literarias com intuito de
abarcar conteudos ou alcancar objetivos. O proximo tépico refere-se a analise de
dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas, procura-se no primeiro
bloco tracar o perfil dos participantes atentando-se para sua relagdo com textos

literarios.

4.2  Bloco 1: Perfil dos Participantes

Este bloco de andlises tem como objetivo tracar o perfil dos participantes
desta investigacdo. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, nas quais, inicialmente, buscou-se compreender a trajetéria
profissional e académica dos entrevistados, além de sua relagéo pessoal com textos
literarios. A analise dos perfis dos participantes se justifica, pois, acredita-se que
suas trajetorias e relacbes pessoais com textos literarios podem interferir no
desenvolvimento de préaticas de leituras literarias no seu ambiente de trabalho. A
apresentacao dos perfis segue a ordem em que as entrevistas foram realizadas,

conforme a disponibilidade de cada participante.
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e Sousa

A entrevista com Sousa ocorreu no dia 13 de setembro de 2024, o

participante demonstrou interesse pela investigacéo, foi solicito e amigavel durante o

encontro virtual, sua dedicacdo ficou evidente na maneira como abordou as

guestdes levantadas, discutindo-as com profundidade e empenho.

Sousa leciona Historia ha 21 anos, dos quais 16 anos no IFMG. Ao ser

guestionado, o docente considera sua profissdo interessante e importante, além de

demonstrar satisfacdo em ser professor. Possui mestrado e doutorado em Historia

da Leitura, o que, segundo ele, modifica o uso e contextualizacdo do texto literario

em sua disciplina como se constata na transcricao a seguir:

eu tenho que contextualizar também [...] / meu mestrado e meu doutorado foi sobre
histéria da leitura / entdo / quando eu trabalho histéria com algum texto / alguma
referéncia / olha / quais sédo os protocolos de leitura para aquele texto? / entdo / as
vezes / vocé joga uma poesia do século XVI, XVII, que ndo era para ser lida de uma
forma / ndo era para ser lida calado / sozinho / era o cara pegar o papel e sair na rua.
/ eram as coisas assim (Sousa).

Além de utilizar textos literarios em sua disciplina, Sousa tem costume de ler

literatura em sua vida particular, quando questionado sobre 0 assunto o participante

respondeu

Sim / assim / eu leio né / atualmente né / assim / Eu tenho gostado / ai € aquela coisa
né / assim / eu gosto do Gabriel Garcia Marques / ai € uma literatura mais assim / tipo
/ ah eu quero / deixa eu ler uma coisa divertida interessante né / assim / Eu gosto de
Realismo Fantastico / assim / eu estou entendendo uma leitura literaria sem ser como
uma obrigagdo para produzir um material didatico / entdo / eu gosto [...] o texto
literario / € assim / tem que ter / eu gosto / pego livros / assim / as vezes pego um
aleat6rio né / assim / na mao né (Sousa).

Observa-se que, na resposta, Sousa compreende a diferenca entre ler

literatura por prazer, e ler com o intuito didatico. Da mesma forma, a funcéo do texto

literario em sua vida pessoal se distingue da compreendida em meio educacional.

Em determinado momento da entrevista Sousa considerou que

a literatura / no meu caso / por exemplo / com o Gabriel Garcia Marques / ela é um
escape-mira / ela ndo da conta da minha realidade / mas por qué? / porque eu meio
gue vou para outra realidade / vou 14 / entro 14 / Cem Anos de Solid&do / acabei ali um
tempo ai / acho um barato / entdo / a Crénica de uma Morte Anunciada / aquilo ali foi
me tomando / tomava o meu tempo e tudo / mas era um momento de prazer/
satisfacdo / e isso eu estou viajando aqui agora / sabe quando vocé fica mais assim
nossa que legal / quando eu terminei o livro / aquilo para mim foi bom / me deu uma
satisfacéo / satisfacdo no sentido intelectual mesmo / um prazer (Sousa).

Sousa, ao compreender que o texto literario tem o poder de conecta-lo a

novas realidades, evidencia a “fungdo social” da literatura, que possibilita ao leitor
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vivenciar diferentes experiéncias, e que pode assentir a reflexdo sobre a propria vida
e enxergar sua realidade sob novas perspectivas (Paiva; Paulino; Passos, 2016).
Ademais, o0 participante percebe a literatura como fonte de prazer, fator que se
assemelha com a concepcédo do desenvolvimento da Leitura Literaria apontada por
Paulino (2014), que assinala a importancia do engajamento estético e admiracdo ao
texto literario.

Outro ponto abordado na entrevista foi a influéncia e a presenca dos textos
literarios durante a formacéo basica de Sousa. Ao discorrer sobre o assunto, ele
rememorou praticas de leituras literarias, e, além de julga-las importantes

didaticamente, enfatizou sua relevancia na escolha de ser professor,

sim / assim / eu lembro né / assim / minha memaria mais préxima agora é do ensino
médio né / de texto literario mesmo / gostava muito de barroco / entdo / Gregorio de
Matos / eu tive contato no ensino médio né / Alvarez de Azevedo / e isso ficou muito
na minha memdéria [...] / ndo era uma leitura facil né / eu confesso né / mas que
naquela época / vinte e tantos anos atras / era um tipo de pratica de ensino e que pra
mim fazia sentido sabe [...] / lembro ainda do ensino fundamental né / que ai a gente
lia coisas mais simples e tudo / mas tinha ainda os textos né / entdo tinha até um livro
didatico né / assim era comunicacao e agdo / eu lembro que sempre / cada capitulo
era um texto literario / um trecho de texto. / entdo / assim / isso me marcou, acho que
parte da minha escolha por ser professor tem muito a ver com isso também né
(Sousa).

Sousa destacou o valor da leitura de textos classicos em sua formacao
basica, além de ressaltar como essas experiéncias marcaram sua trajetoria
académica e profissional. Dessa forma, fica evidente que o contato com a literatura
desde a educacéao fundamental contribuiu para a construcdo de sua identidade como
leitor e educador.

e Reis

A segunda entrevista foi realizada com Reis em 19 de setembro de 2024.
Durante o encontro virtual, o participante demonstrou cordialidade e disponibilidade
para responder as perguntas. Entretanto, em comparacdo com o0s demais
entrevistados, suas respostas foram mais sucintas, o que resultou em uma entrevista
de menor duragdo em relagdo as outras desenvolvidas na investigagdo. Apesar
disso, as contribui¢cdes foram significativas para a pesquisa.

Reis é bacharel e licenciado em Letras Portugués/Espanhol, além de possuir

mestrado em Lingua Espanhola com énfase em Literatura Espanhola e Hispano-
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americana. Atua como professor ha 15 anos, sendo que leciona Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira na rede do Instituto Federal desde 2021, e especificamente, no
IFMG campus Ibirité, hd trés meses até o momento do desenvolvimento da
entrevista.

Ao rememorar sua trajetoria escolar, Reis apontou que a obra Sagarana de
Guimaraes Rosa foi marcante a época que cursou o ensino béasico, principalmente a
leitura do conto “O Burrinho Pedrés”. Quando questionado sobre o motivo dessa
afirmacdo, ele atribuiu a afinidade com a leitura e ao envolvimento proporcionado
pela narrativa.

Em relacdo a influéncia dos textos literarios em sua vida, Reis recordou a

faculdade de letras e seu ensino médio, segundo ele,

eu acho que os textos que me marcaram, cujas analises tanto na Faculdade de
Letras quanto no Ensino Médio me despertaram coisas / visées de mundo novas /
trouxeram novas impressoes (Reis).

Apesar da breve assertiva, € possivel identificar a atribuicdo da “fungéo
social” a literatura em sua resposta, ja que a literatura lhe trouxe “Visées de mundo
novas”/ “Novas impressdes”. Observa-se também que, neste momento, o
participante destaca que essa funcéo nao foi alcancada por simples leitura de obras,
mas por “analises” realizadas em ambiente académico e escolar.

A mencdo a “analise” desenvolvida em ambiente educacional reforga a
importancia do ensino de literatura, que, como destaca Cosson (2015), ndo deve ser
reduzido a uma simples animacao entre leitores, mas envolver uma formacao
especifica. O professor, nesse contexto, atua simultaneamente como mediador e
educador, desenvolvendo a competéncia literaria dos alunos e permitindo que
guestionem e reinventem suas formas de compreender o mundo (Cosson, 2015).

Reis considera-se um leitor ativo, e, ao ser questionado sobre as motivagdes
de ler literatura, salientou dois aspectos: o primeiro, pelo simples gosto pela
literatura; segundo, para o desenvolvimento de suas atividades como professor. Em

suas palavras,

o fato de eu gostar de literatura / eu gosto muito de literatura brasileira e literatura
hispano-americana / entdo o que me motiva € meu gosto por leitura e meu gosto por
essas literaturas / e também para fazer minhas aulas / porque quando eu vou passar
os textos para os meus alunos / eu releio os textos que... / enfim, se eu fago trabalho
/ por exemplo / realismo brasileiro / vou trabalhar alguma obra do Machado de Assis /
eu vou trabalhar Dom Casmurro / Memoérias Péstumas de Bras Cubas com a turma /
eu releio o texto inteiro / embora ja tenha lido em outras oportunidades da vida / eu
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releio para trabalhar com a turma novamente / relembrar da histéria / relembrar dos
fatos (Reis).

Reis enfatiza a experiéncia estética como o principal motivo para a leitura
literaria, enxergando-a como uma fonte de prazer. Sua perspectiva, assim como de
Sousa, aproxima-se da concepcdo de Leitura Literaria proposta por Paulino (2014),
gue destaca a relevancia do envolvimento estético e da apreciacdo do texto como
elementos essenciais a fruicdo. Ademais, por lecionar Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, Reis considera importante e motivante a leitura e releitura de
textos que fardo parte de sua disciplina, porque tem intuito de recordar narrativas e
substanciar andlises e discussbes com os discentes, fator que pode ressaltar,

novamente, o valor do “ensino de literatura” mencionado por Cosson (2015).

e Barreto

Barreto foi entrevistado no dia 24 de setembro de 2024. Durante o encontro
virtual, o participante mostrou-se engajado na investigacao, revelando uma postura
atenciosa, receptiva e reflexiva. Seu comprometimento ficou evidente na forma como
explorou os temas abordados, analisando-os com profundidade.

Quanto a formacg&o académica, Barreto iniciou o curso Filosofia, entretanto,
antes de finaliza-lo, migrou para a Ciéncia da Computacédo, neste curso permaneceu
durante trés anos, porém, antes de conclui-lo, retornou aos estudos filosoficos, e
formou-se como bacharel em filosofia. Posteriormente, fez uma pds-graduacédo que
Ihe concedeu a licenciatura, em seguida, formou-se como mestre e doutor em
filosofia. Além disso, especializou-se no ensino de Sociologia para o ensino médio e,
atualmente, participa de um programa de Master of Business Administration (MBA)
em Gestao Escolar. Durante a narrativa sobre a trajetéria académica, o participante
afirmou a importancia da formacdo continuada para o profissional de educacéao,
expressando que esta area “demanda” a progressao nos estudos.

Barreto teve sua primeira experiéncia como professor em 2005 no ensino
basico, quando ainda estava na graduacao em Filosofia. Entretanto, atua de maneira
ininterrupta desde 2017 quando entrou como substituto no Instituto Federal, em

seguida, lecionou em uma escola particular por alguns meses, depois retornou ao
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IFMG em 2018, desta vez por meio de concurso publico como efetivo. Assim,

Barreto leciona no campus Ibirité desde sua aprovacgao até o presente momento.
Durante a entrevista, ficou evidente que o participante possui intenso contato

com textos literarios em sua vida pessoal desde sua infancia até o momento. Ao

discorrer sobre sua formacao como leitor Barreto acentuou,

eu sempre li muito / a ponto de ir em biblioteca assim né / na minha cidade la /
Piracicaba / tinha umas carteirinhas / assim / que vocé anotava / eu acabava a
carteirinha / trazia carteirinha / assim /porque eu sempre fui um leitor / de ir comprar
livro no sebo / trocar livro né / entdo / na minha casa, eu sempre tive muito acesso a
leitura / desde pequeno / comecando la com... / Série Vagalume né / e antes da Série
Vagalume / tinha uns livrinhos / assim / pequenininhos / assim / que eu lia muito né /
entdo nesse ponto / a minha familia sempre foi privilegiada né (Barreto).

Vale ressaltar dois pontos importantes na fala do participante: o primeiro é
gue Barreto destaca a importancia de espacos publicos em que se possa ter acesso
a literatura, como a biblioteca e o sebo; o segundo é o fato de enfatizar a lembranca
relativa aos textos literarios disponiveis na sua propria casa desde sua infancia, o
gue, para ele, é visto como um privilégio. Barreto, dessa forma, revela que existe
desigualdade no que diz respeito ao acesso a literatura. Ademais, na fala de Barreto,
depreende-se a relevancia de aspectos fundamentais para um resultado positivo no
estimulo a prética de leitura literaria, como o acesso a obras literarias e o incentivo
familiar, conforme apontado por Camacho e Yela Goméz (2008).

Ainda em relacdo a sua formacéo leitora durante a infancia, Barreto relembrou
experiéncia significativa em ambiente escolar. Ao ser questionado sobre praticas de
leituras literarias desenvolvidas por professores, o participante respondeu,

e em termos assim da trajetoria escolar / eu posso dizer que no terceiro ano do
ensino fundamental Ia né / eu tive uma professora que foi fantastica / assim / que
trabalhava muito leitura de textos tal [...] / eu acho que a gente até ia na biblioteca
pegar livros / entdo / acho que toda semana... / no terceiro ano / isso mesmo / toda
semana / a gente ia na biblioteca da escola / pegava um livro / vocé podia ficar uma
semana e devolvia né / entdo / embora eu ja fosse leitor antes do terceiro ano / da
terceira série né / eu leio desde sempre / mas essa terceira série do ensino
fundamental / eu acho que marcou muito / assim / a minha professora Lidia né /
lembro até o nome dela / marcou muito / assim/ a minha vida como leitor né / e
depois disso também / nunca parei de ler né (Barreto).

Nesta resposta, destaca-se a importancia, tanto do acesso ao texto literario
no ambiente escolar, quanto da pratica desenvolvida pela professora Lidia. Embora
a experiéncia tenha ocorrido ha muitos anos, segundo o entrevistado, essa vivéncia
foi fundamental para sua formacao leitora e para a consolidacdo de seu desejo

continuo de contato com a literatura. Observa-se, também, que o participante
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considera marcantes: a sistematizagcdo da pratica desenvolvida “toda semana”; a
administrativa selecéo dos livros, que parece ter ocorrido de maneira livre e, por fim,
0 tempo com a obra literaria “uma semana” para que houvesse a leitura.

Além de afirmar que tem costume de ler livros literarios atualmente, Barreto
revelou que faz parte de um clube de leitura (reativado no ano do desenvolvimento
da entrevista) entre amigos e conjuge. O grupo funciona como um Circulo de Leitura
“nao estruturado” (Cosson 2014), no qual os integrantes selecionam, em conjunto,
obras literarias a serem lidas e encontram-se periodicamente para discussdo sobre
impressfes pessoais relativas a leitura desenvolvida, ndo havendo uma hierarquia
fixa ou etapas profundamente estruturadas. Segundo o participante, o objetivo é
estimular a leitura literaria além de confraternizar com os amigos. De certa maneira,
o relato demonstra que o Circulo de Leitura € uma pratica que pode ir além da esfera
educacional, como também aponta Cosson (2014).

Ao questionar sobre a funcdo do texto literario na esfera pessoal do

participante, Barreto respondeu,

para mim é entretenimento / eu acho que a gente se enriquece e tudo mais / mas a
leitura / para mim / e ainda mais hoje / na época do celular / € uma 6tima desculpa
para largar o celular [...] / para mim é muito divertido / assim / € mais isso / porque a
parte critica eu vou ler filosofia / entdo / as vezes / eu leio mesmo assim / sem pensar
muito / para mim ela tem muita essa fungdo (Barreto).

Percebe-se que Barreto identifica que a leitura de texto literario tem funcéo
social, quando se refere ao “enriquecimento” que este tipo de leitura pode propiciar,
assim como aponta Paiva; Paulino; Passos, (2016). E identificada, também, a funcéo
critica evidenciada por trabalhos citados nesta dissertacdo como Todorov (2010),
Flusser (2010) e Lopes (2021). Entretanto, para Barreto, o principal fator que o
motiva a leitura literaria esta na fruicdo e ludicidade, funcdo que é apontada por
Paulino (2014) como agente essencial ao desenvolvimento da Leitura Literaria.

Ao refletir sobre suas preferéncias literarias e os autores que marcaram sua
trajetéria como leitor, Barreto demonstrou um gosto amplo e diversificado pela

literatura,

entdo / por exemplo / eu ja li tudo / quase tudo / do Saramago / gosto muito de
autores em geral / assim / a gente comecou a ler o Valter Hugo M&e / e comecei a ler
0 Mogambicano / o Mia Couto / entdo / assim / eu / de maneira geral / eu leio de tudo
/ [...] eu gosto muito do Fernando Pessoa / por exemplo / mas assim / ler coisas
soltas / [...] eu gosto de romance mesmo / obras maiores / gosto de ficgcdo cientifica /
embora faz muito tempo que eu néo leio / mas eu li muito do Asimov / [...] mas
basicamente assim / eu leio de tudo (Barreto).
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Sua leitura abrange desde classicos até producdes contemporaneas, o
participante diz transitar por diferentes géneros, estilos e autores. Por fim, sobre sua
relacdo com o texto literario, Barreto sintetiza seu habito de leitura ao afirmar que, de

modo geral, “Ié de tudo”.

e Queiroz

A Ultima entrevista realizada nesta pesquisa ocorreu dia 27 de setembro de
2024 com Queiroz. Formado em Licenciatura Portugués/Francés, mestre e doutor
em Estudos Linguisticos, Queiroz iniciou sua trajetéria como professor em 2008 e
passou a integrar o corpo docente do IFMG em 2015. Demonstrou total empenho no
desenvolvimento da entrevista, além de ter apresentado interesse na investigacao.
Além de ser entrevistado virtualmente, recebeu o pesquisador no campus lbirité para
gue se pudesse compreender melhor o l6cus da pesquisa.

Ao recordar sua experiéncia mais marcante com a literatura em sua trajetéria

escolar, Queiroz destacou,

eu lembro da minha primeira experiéncia com literatura na escola na antiga quinta
série / que hoje chama de sexto ano né / e que a professora leu um livro todo com a
gente na sala que chamava O Rio Traz O Rio Leva. / ai foi interessante porque eu
lembro disso tem 30 anos quase / e eu lembro dela / aquilo era gostoso / era uma
aula gostosa / a gente ficava la lendo juntos sabe / eu nem sei autor desse livro / mas
eu lembro que chamava O Rio Traz O Rio Leva (Queiroz).

Ao analisar a resposta de Queiroz, € interessante observar que o principal

fator que Ihe fez guardar na memoaria a pratica de leitura literaria desenvolvida por
sua professora da 52 série foi o prazer da leitura “aquilo era gostoso, era uma aula
gostosa”. Apesar de relembrar o nome do livro “O Rio Traz, o Rio Leva”, o fato de

lerem em conjunto e a fruicAo parecem ser mais marcantes do que informacodes
sobre titulos de livros e nomes de autores.

Ainda em relacdo a préatica desenvolvida pela professora de Queiroz, o
participante diz que as aulas destinadas a leituras em conjunto sao reproduzidas em
seu cotidiano como professor. Entretanto, existem adaptacdes em relacdo a
extensdo da obra e a complexidade da linguagem. O participante disse que suas
experiéncias como estudante de ensino basico influenciam no ensino e mediacédo da
literatura em sua atuacdo profissional. As adaptacles referidas serdao abordadas

mais profundamente em sec¢éo posterior nesta dissertagao.
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Queiroz se diz leitor literario ativo em seu contexto pessoal. Entretanto,
salienta que seu contexto profissional e seu cotidiano académico dificultam o contato

com a literatura. Em suas palavras,

eu leio bem menos do que eu gostaria / que acaba que a carreira / a gente |é muito /
mas tem que ler muito funcionalmente sabe / a dindmica mesmo da carreira / a gente
tem que ler.../ ah / eu participo de uma banca e eu leio uma tese / ai eu participo la do
comité de ética e eu leio um projeto / eu t6 sempre lendo alguma coisa / mas raras
séo as vezes / sO nas férias assim/ [...] € meio que... / eu ando meio que, confesso
gue lendo coisas porque eu tenho que ler sabe / tem um tempé&o que eu té querendo
ler aquela tetralogia napolitana daquela autora Elena Ferrante (Queiroz).

Da mesma forma como o participante Reis, Queiroz diz que uma das
principais motivacbes para ler literatura € com o objetivo de desenvolvimento
didatico. O participante também tem o costume de reler obras literarias que serdo
apresentadas para os seus alunos: “por exemplo / eu leio um texto literario / agora
eu td relendo Memodrias Postumas de Bras Cubas / porque eu vou ter que dar uma
aula sobre ele. / Entendeu”.

Outro aspecto importante mencionado em relacédo ao perfil do participante foi
revelado durante a questdo sobre o desenvolvimento de leituras indicadas pelos

estudantes. Neste momento Queiroz disse,

eu acho que eu... / a minha resisténcia / eu acho que eu me sinto... / eu ndo me sinto
tdo preparada / eu acho que se eu fosse uma leitora mais... / porque eu estou
falando da minha experiéncia mas / assim eu tenho amigos do IF mesmo que s&o
mais voltados para literatura / mas é que eles leem muito mais né / eles se dedicam
muito mais a isso e tal / e ai eu acho que eles tém mais essa... / ndo sei se eles
fazem isso / mas assim / eu tenho a sensacédo de que eles tém um pouco mais de
desenvoltura em conduzir um processo iniciado la pelos alunos sabe (Queiroz).

Em sua resposta, Queiroz apresenta dois pontos importantes. O primeiro € a
concepcao de que um leitor literario assiduo pode ter mais seguranca no
desenvolvimento de determinadas praticas de leituras literarias; reflexdo também
realizada por Cosson (2007), Camacho e Yela Goméz (2008) em que um leitor
literario experiente e com repertério pode ter melhor desempenho no
desenvolvimento do letramento literario com seus estudantes.

Além desse ponto, recorda-se que Queiroz possui mestrado e doutorado em
Estudos Linguisticos, sendo essa sua maior area de interesse. Em sua
argumentagcao, como segundo ponto, fica evidente a percepc¢éo de que professores
com interesse nos Estudos Literarios tendem a ter maior facilidade na conducéo de
determinadas praticas de leitura literaria. Essa visdo dialoga com a reflexdo de

Cosson (2015), que ressalta a importancia do ‘ensino’ de literatura, sendo valorosa a
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experiéncia, formacéo inicial e continuada para o desenvolvimento de préaticas de

leituras literarias em ambiente escolar.

4.3 Bloco 2: Mapeamento dos Textos Literarios Utilizados em Sala de Aula

Este segundo bloco de andalise dos dados obtidos em entrevistas
semiestruturadas com os participantes da pesquisa objetiva mapear textos literarios
utilizados nas praticas de leituras literarias desenvolvidas pelos professores
entrevistados. Foram agrupadas quatro questdes discutidas com os participantes em
relacdo a esse tdpico, duas para os professores de Histéria e Estudos Filosoficos e
Socioldgicos e duas para os professores de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira.

Apesar de ter sido elaborada quatro questdes com o intuito de mapear textos
literarios lidos por alunos do Ensino Médio Integrado nas disciplinas dos
participantes, respostas a outras questdes da entrevista semiestruturada também
apontaram para o cumprimento desse objetivo. As andlises foram separadas em
dois grupos, o primeiro de dados obtidos com os professores da formacao geral e o

segundo com professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Grupo 1: Professores da formacéao geral

O participante Barreto, professor da disciplina Estudos filosoficos e
sociolégicos, apesar de ser leitor ativo e conferir grande valor a literatura, seja na
vida particular ou na educacéo, ao ser questionado em relacdo ao desenvolvimento
de praticas de leitura literaria em sua disciplina, inicialmente, indicou que nao fazia

uso de textos literarios. Quando questionado sobre o uso, o participante respondeu,

ndo / ndo utilizo. / e eu te falo / quando eu recebi o teu e-mail aqui / eu até
parei para pensar por que eu nunca utilizei / a resposta que eu tenho para te
dar é... / vocé nem me perguntou, mas eu ja estou te dando / é porque eu
nunca pensei nisso / a verdade é essa / [...] e eu sei que é totalmente
possivel / mas de fato / eu nunca utilizei literatura na minha aula (Barreto).

Ao especular mais sobre o ndo uso de textos literarios em sua disciplina,
Barreto justificou que a carga de trabalhos administrativos impede/dificulta o
planejamento de aulas. O acumulo de funcbes, segundo o participante, prejudica o
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planejamento de atividades que ndo seguem um padrdo mais estabelecido, segundo
Barreto,

outra caracteristica do Instituto Federal / do campus Ibirité especificamente /
ele € o campus mais novo do Instituto Federal / Entdo / a gente tem uma
deficiéncia muito grande de técnicos administrativos / tem concurso e tudo
mais / entdo / além de professor / a gente acaba desempenhando fungdes
administrativas / e a verdade € assim, uma boa desculpa para tudo é néo dar
tempo / entdo, eu confesso que parte de nao utilizar € que vocé esta naquele
fluxo / entdo / vocé nem pensa em uma aula diferente/ vocé vai sé na aula
padrao (Barreto).

Ainda quando questionado sobre o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares em que fossem desenvolvidas praticas de leituras literarias com o
intuito de integracdo do curriculo, Barreto respondeu que nunca desenvolveu. As
respostas de Barreto dialogam com os resultados da pesquisa desenvolvida por
Faria e Marinho Junior (2018) no campus Governador Valadares e campus S&o Jodo
Evangelista do IFMG mencionada no referencial da presente investigacdo. A
referéncia indica como motivo para pouca articulacdo curricular e planejamento o
acumulo de funcdes burocréaticas pelos docentes, que por sua vez, acarreta no
pouco tempo destinado a formacdo e articulacdo (Faria e Marinho Junior, 2018)
dificultando o desenvolvimento de um ensino integrado.

Dentre os participantes da pesquisa, 0 Unico que afirmou ter desenvolvido
projeto interdisciplinar em que houvesse praticas de leitura literaria foi Sousa. Na
ocasido, o professor de Histdria junto com uma professora de Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira, que ndo foi participante da presente pesquisa. Segundo Sousa,

entdo / na medida do possivel / eu gosto de fazer alguma abordagem
interdisciplinar / a dltima abordagem que eu fiz foi com, como é que é
mesmo? / com o Quarto de Despejo da Carolina Maria de Jesus né / na aula
gue a gente / que eu fiz junto com a professora de lingua portuguesa / que a
gente fez uma dobradinha na histéria do periodo JK / J&nio Quadros / e
literatura né (Sousa).

Observa-se que os professores desenvolveram a pratica leitura literaria de
maneira interdisciplinar por meio da obra “Quarto de despejo - Diario de uma
Favelada”. O livro foi anunciado na bibliografia basica da 12 série da ementa da
disciplina de “Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira |I”, analisada no capitulo
anterior desta dissertacao.

Apesar de negar o desenvolvimento de praticas de leituras literarias, foi
guestionado se Barreto ja utilizou letras de musica em praticas de leitura. Entdo, o

participante respondeu de maneira afirmativa “Musica, ja / Ja utilizei / Principalmente
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em aulas de sociologia / Ja utilizei, sim” (Barreto). Ao exemplificar os textos
selecionados, Barreto diz ter desenvolvido a leitura de “A Carne”, cangédo de Elza
Soares (Yuka et al., 2002), além disso, outras letras foram trazidas e lidas pelos
alunos em sua disciplina. Segundo o participante, tanto cancfes contemporaneas
como classicas sao lidas em atividades pedagodgicas, o que evidencia a leitura de
textos ndo candnicos em praticas de leitura literaria no l6cus de pesquisa. A leitura e
escuta de cancdes, desenvolvida por Barreto, dialoga com a concepcéo de Cosson
(2007), que destaca a importancia de diversificar e expandir o repertorio literario para
o desenvolvimento do letramento literario, considerando que a literatura se manifesta
de forma transversal em diferentes meios e suportes.

Por outro lado, Sousa, participante da pesquisa e professor de Historia,
anunciou desde o inicio da entrevista que desenvolve praticas de leituras literarias
em sua disciplina. Quando questionado sobre o uso de textos literarios, respondeu:
“Sim, depende do conteudo, mas eu utilizo” (Sousa). Dessa maneira, o participante
evidencia que, em sua percepcao, determinados conteudos de Historia sdo mais
oportunos a relacbes com textos literarios. Quanto ao mapeamento dos textos

utilizados, pode-se coletar os seguintes dados presentes nas falas de Sousa:

guando eu dou aula de histéria né / assim / do Barroco ao movimento cultural / eu
sempre trago algum trecho do Gregorio ou do Ant6nio Vieira / eu gosto / gosto de
trabalhar [...] / o Martins Pena pra falar de império né [...] / Pai Contra Mée ali do
Machado de Assis né / entdo / se eu vou trabalhar com o Renascimento, por exemplo
/ eu pego la um Boccaccio / o Decameron / coloco 1a um trechinho do Shakespeare /
as vezes / até reprisado / se a gente colocar até num cliché / mas para o aluno / ndo
é / precisa daquele classico / quando eu vou dar aula sobre Brasil império, Brasil
republica mesmo / a gente, em 2022, teve os 100 anos do modernismo / aqueles
textos / o Manifesto Pau Brasil / aquela coisa toda / o Oswald de Andrade / o Mario
(Sousa).

Observa-se nas falas do participante uma grande gama de textos literarios
utilizados no desenvolvimento de praticas de leitura literaria em sua disciplina. Sao
lidos autores de diferentes épocas e nacionalidades. E perceptivel, também, a
valorizagdo do texto classico para o desenvolvimento das praticas, possivelmente
por serem obras/autores marcantes em detrimento de contexto histoérico.

Dessa forma, constata-se que os professores da formacao geral que foram
entrevistados, utilizam textos literarios nas disciplinas que lecionam. O participante
Barreto usa letras de mdusicas classicas e contemporaneas, principalmente, nas

aulas de Sociologia. Sousa, professor de Historia, emprega uma diversidade maior
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de géneros literarios, sejam eles narrativos, liricos ou dramaticos, a presenca de

textos classicos em situacdo de aula € mais presente, nas aulas deste professor.

Grupo 2: Professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

Em relacdo aos professores de Lingua Portuguesa, constatou-se que o
desenvolvimento de préaticas de leitura literaria por meio de textos classicos se
manifesta nas atividades promovidas, ou seja, algumas obras selecionadas para

leituras séo apresentadas conforme as seguintes demandas:

se trabalho / por exemplo / realismo brasileiro / vou trabalhar alguma obra do
Machado de Assis / eu vou trabalhar Dom Casmurro/ Memorias Pdstumas de Bras
Cubas / [...] cantigas de amor e amigo no Trovadorismo / Greg6rio de Matos no
Barroco / Gil Vicente no humanismo... (Reis)

entdo / assim / por exemplo / eu levo trechos do Camdes / [...] ai no segundo e
terceiro que a gente comeca |4 no realismo [...] Machado de Assis / tem que ler os
contos / alguns contos / eu t6 lendo... / esse ano eu td trabalhando Memodrias
Postumas / eu gosto mais de trabalhar / por exemplo / Dom Casmurro [...] / costumo
pedir também Cortico para trabalhar naturalismo [...] eu ja pedi para ler Iracema /
Luciola [...] Graciliano, por exemplo / alguns contos da Clarice Lispector [...] 0
Guimarées Rosa... (Queiroz)

Os dados em analise apontam para a presenca de autores e textos candnicos
da literatura brasileira e portuguesa no desenvolvimento de préaticas de leituras
literarias nas disciplinas de Lingua Portuguesa em diferentes médulos; o trabalho
com autores pertencentes ao canone € valorizado por Cosson (2007) no
desenvolvimento do letramento literario em ambiente educacional, segundo o autor,
o alcance da maturidade leitora exige o dialogo com o canone, pois, ele preserva
parte da identidade cultural e contribui para a formacéo do leitor, seja para rejeita-lo,
reformula-lo ou amplia-lo.

Apesar do regular presenca de autores e obras candnicas, 0s participantes
relataram ter desenvolvido praticas de leitura literaria por meio de obras
contemporaneas ou que nao integram o canone classico. Os textos especificados

apresentam-se nas seguintes falas de Queiroz,

teve um ano que eu trabalhei literatura marginal / ai eu trouxe um trecho do livro do
Ferréz, ai... / eu levei Slam, por exemplo / Ai teve um.../ ai ano passado eu pedi para
eles lerem [...] lerem também / Torto Arado [...] / em outro ano / eu pedi para eles
lerem um livro que, na minha época, quando eu estava no Ensino Médio, eu li, o
primeiro ano do Ensino Médio, que foi um livio que chama Depois Daquela Viagem
(Queiroz).
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Os dados apresentados apontam para a leitura de literatura marginal'® no
EMI. No caso do exemplo dado pelo participante, o autor Ferréz, segundo Souza
(2010), faz parte de uma “nova literatura marginal”, distingdo conceitual utilizada
para diferir da geracdo consagrada da “literatura marginal” das décadas de 1960/70.
O autor contemporaneo é reconhecido por sua abordagem literaria que transforma
em ficcdo a realidade das periferias urbanas brasileiras.

Outro exemplo de literatura marginal evidenciado pelo participante foi o Slam,
trata-se de competicbes de poesia falada surgidas nos anos 1980 nos Estados
Unidos da América e que se consolidaram como uma expressao poética
democrética e performética, elas ganharam forca como contraponto a visdo elitista
da poesia, e ampliaram seu alcance para além dos circulos académicos e da poesia
como forma uUnica de escrita; no Brasil, seu crescimento se assemelha ao dos
saraus periféricos dos anos 2000, que resgataram e redefiniram a chamada poesia
marginal (D’Alva, 2019).

Nas falas do participante, destacam-se também as obras “Torto Arado” e
“‘Depois daquela viagem”, ambas de autores brasileiros. “Torto Arado”, romance de
Itamar Vieira Junior publicado em 2019 (Vieira Junior, 2019), conquistou o Prémio
Jabuti de Romance Literario, tornando-se uma das obras mais relevantes da
literatura contemporanea nacional. Ja “Depois daquela viagem”, de Valéria Polizzi
(Polizzi, 2019), lancado em 2013, aborda de forma autobiografica questdes sensiveis
sobre a infeccdo do virus HIV e seu grande impacto social. Embora sejam textos
amplamente reconhecidos, essas obras ainda nao figuram como canénicas dentro
da historiografia literaria brasileira, o que evidencia a diversidade de leituras que sédo
trabalhadas pelo participante em sua disciplina.

Observa-se, contudo, que as expressdes “teve um ano”, “ano passado” e “em
outro ano” (Queiroz) indicam que as obras, autores e géneros ndo candnicos
mencionados pelo participante ndo parecem ser incorporados de maneira
sistemética ao longo dos anos. Em contraste, no caso dos autores e obras
canbnicas, expressdes como “vou trabalhar’ (Reis), “tem que ler”, “gosto mais de

trabalhar” e “costumo pedir’” (Queiroz) sugerem uma recorréncia € uma percepgao

10Segundo Soares (2008) a nocao de marginalidade na literatura = pode ser compreendida sob duas
perspectivas principais: a dos escritores que se identificam como excluidos de determinados espagos,
como o mercado editorial, 0 cAnone ou a propria sociedade, e a das obras que, por diferentes razdes,
ndo se ajustam aos modelos estéticos e tematicos predominantes em um dado contexto histdrico.
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de indispensabilidade dessas leituras nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira da formagéao do EMI.

Dessa forma, é possivel identificar uma pluralidade de textos literarios
arrazoados com os estudantes. Identificam-se textos candnicos e contemporaneos,
mas percebe-se uma maior quantidade do primeiro grupo, a justificativa para essa
maior expressividade, na perspectiva de Queiroz e Reis, se da pelo programa pre-
estabelecido de conteudos. Segundo Cosson (2007), a escola deve investir na
pluralidade de obras, para o autor, os canones fazem parte de um sistema dentre
diversos sistemas literarios, seja em relacdo ao tempo de publicacdo ou a
linguagem/caracteristicas como obras afro-brasileira, e a diversidade de indicagao
auxilia que o estudante compreenda como o discurso literario expressa a diversidade
da lingua e da cultura.

Observa-se, também, diversidade em relacdo aos géneros literarios. Sao
desenvolvidas praticas de leituras literarias com género dramatico, narrativo e lirico
como apontado pelos participantes da pesquisa. Destaca-se, ainda, a incorporacéo
do Slam, cuja presenca no desenvolvimento dessas praticas dialoga com a
perspectiva tedrica de Street (2014) sobre a relacdo ndo dicotdmica entre oralidade
e letramento. Embora seja uma manifestacdo essencialmente oral, o Slam carrega
profundas marcas da modalidade escrita da literatura, sua presenca em praticas de
leitura literaria sugere que a escuta e andlise podem desempenhar papel significativo
no desenvolvimento do letramento literario, apontando que, também neste campo,
uma visdo dicotbmica entre oralidade e escrita € questionavel. No préximo bloco

serdo descritas e analisadas estratégias para selecdo dos textos literarios.

4.4  Bloco 3: Selecao de textos literarios

Este bloco configura a analise dos dados obtidos por meio das entrevistas
com o0s professores participantes desta pesquisa e objetiva compreender as
estratégias de selecdo de textos literarios utilizados em praticas de leitura literaria
realizadas em sala de aula. Foram agrupadas sete questdes principais relativas a

esse bloco, sendo que trés foram desenvolvidas com os professores da formacéo
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geral (Grupo 1), e quatro com os professores de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira (Grupo 2).

Grupo 1: Professores da formacéao geral

Como apresentado anteriormente, o participante Barreto, inicialmente, negou
a realizacao de préticas de leitura literaria nas disciplinas que leciona. Entretanto, ao
longo da entrevista, disse que utilizava letras de musica no desenvolvimento de
atividades educativas. Em relacdo ao método de escolha das cancdes, o professor
indicou duas estratégias,

uma primeira maneira / eu trazendo/ [...] mas eu ja trabalhei também pedindo para
eles trazerem para a aula / entdo / eu coloco um tema e eles procuram dentro do
repertério deles e trazendo isso para a sala de aula / eu ja trabalhei dessa maneira
também [...] por exemplo / eu trouxe a questdo da musica para trabalhar a questédo do
racismo / entdo / eu trouxe aquela musica “a carne mais barata do mercado” é a
carne do negro, do preto (Barreto).

E possivel realizar trés constataces por meio das falas do participante. Uma
das estratégias de sele¢do da cancdo é feita pela indicacdo do docente, como foi o
caso da letra da cancao “A Carne” de Elza Soares (Yuka et al., 2002). Outro critério
apontado foi a solicitacdo da selecdo de musicas pelo préprio discente “dentro do
repertério dele” (Barreto), ou seja, sem uma pré-selecao ou indicacdo do professor.
E por dltimo, é interessante observar que as escolhas giram em torno de uma
tematica, sejam elas pelo professor como no caso do racismo e a musica
exemplificada, ou no caso dos alunos que buscam letras a partir de alguma tematica
especifica trazida pelo docente.

Diferentemente, Sousa, professor de Historia, ndo faz sua selecdo por meio
de teméticas, mas, sim, dos conteudos prescritos de suas disciplinas. Em relacéo a

estratégias de selecdo de textos literarios o participante disse,

0 negocio é o seguinte / eu tenho um cronograma de conteddos / um plano de aula /
e eu vou seguindo / eu sou bem cronolégico / h4 um tempo atrds eu era mais
tematico / mas agora eu estou seguindo mais a cronologia / o aluno tem sentido que
ele precisa disso / aquela noc¢&o da linha do tempo / entdo / por exemplo / eu peguei
um trecho / dei aula aqui agora de Grécia Antiga / e ai / o que eu peguei [...] por
exemplo / tem o Edipo Rei / eu ja trabalhei um pouquinho (Sousa).

Como se nota nas falas do participante, sua principal estratégia consiste na
selecéo de textos literarios que correspondam ao periodo historico abordado em sua

disciplina. Assim, ao trabalhar conteldos sobre a Grécia Antiga, Sousa escolheu
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“Edipo Rei” (Sofocles, 2018), drama classico escrito por Séfocles por volta de 427
a.C. Da mesma forma, conforme analisado anteriormente, Sousa optou por textos de
Gregorio de Matos e do Padre Antbnio Vieira ao tratar do Barroco. Dessa maneira, a
escolha das obras literarias segue uma organizacao historica e cronolégica alinhada
aos contetdos lecionados, além disso, constata-se que o professor prioriza
classicos. Entretanto, os textos literarios ndo séo selecionados aleatoriamente dentro

do espaco temporal abordado, segundo o participante,

entdo / tem aquele lance do conteldo e da cronologia / ai eu vou pensando / o0 que
eu posso trazer? / eu vejo no conteddo / e ai eu vou procurando as minhas
referéncias / algum texto que enriquega / e ali eu vou pensando / algum que da uma
liga para uma discussao / ndo / vai dar um trem legal / uma coisa bacana para discutir
comigo / colocar ali (Sousa).

Sousa destaca que o primeiro critério para a selecdo de textos literarios é sua
relacdo com o conteudo e a cronologia abordada. Em seguida, dentro de suas
referéncias, principalmente classicas, avalia quais obras podem enriquecer o
processo educativo e favorecer a discussdo entre professor e alunos. Por fim,
escolhe os textos que atendem a essas duas premissas, considerando sua
relevancia para a abordagem pedagogica em sua perspectiva.

A abordagem de textos classicos produzidos em épocas remotas, mas que
geram engajamento e reflexdes contemporaneas esta alinhada a concepcéo de
Cosson (2007), que discute a selecdo de obras classicas e distingue entre obras
contemporaneas — escritas e publicadas no presente — e obras atuais — aquelas
gue, independentemente da época de sua criacdo, mantém significado para o leitor
atual. Em meio a textos candnicos, Sousa parece adotar essa perspectiva, ao
selecionar obras que dialogam com conteudos histéricos, mas que também se
mantém atuais por despertarem discussfes pertinentes e contribuirem para a
formacdo critica do estudante, favorecendo, assim, um engajamento mais profundo
e reflexivo com a literatura.

Além de abordar obras especificas selecionadas, seu tempo de producéo e o
motivo de escolha dessas obras, Sousa demonstrou, também, que tem predilecdo

por géneros literarios especificos. Segundo o participante,

eu gosto de poesia / vocé tem uma praticidade / vocé tem uma plasticidade também /
o tipo de leitura na coletividade eu acho interessante / entdo / eu gosto da aula /
gente / aquilo ali € muito bacana / entdo, eu acho legal / legal a poesia / eu gosto de
conto / mas como eu te disse / para elaborar material ndo tem jeito / tem que fazer
um recorte / entdo, ou eu pego um recorte que da para colocar para ndo perder
sentido também / porque, as vezes / vocé coloca um trechinho e ai vocé
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descontextualiza esse trecho [...] entdo assim, eu gosto por conta da praticidade da
poesia / agora, texto teatral / tem um trechinho / uma cena inteira que eu trabalhei
uma vez. / entdo, foi legal. [...] teatro sobre o periodo imperial, regéncia / entéo /
estava falando um contexto / um trecho / uma cena inteira (Sousa).

Nas falas, Sousa aponta preferéncia por desenvolver préaticas de leitura
literaria fazendo uso de poemas, além de trechos de textos dramaticos e trechos de
contos. Segundo o participante, a selecdo de poemas se da pela praticidade de
leitura coletiva com os alunos, ou seja, o desenvolvimento e discussao pode ocorrer
rapidamente por ser uma leitura agil. J& ao selecionar contos e textos draméticos,
Sousa defende que o trecho escolhido deve ser significativo e dinamico para
favorecer a pratica de leitura. Para ele, um conto completo ou uma obra integral —
seja de poemas, romance ou outro género — pode apresentar complexidades que

dificultam sua abordagem em sala de aula,

eu distribuo pros alunos trechos especificos de obras / no meu caso / eu nédo trabalho
com nenhum livro inteiro / ultimamente / trabalhar com um livro inteiro / com um aluno
do ensino integrado / € meio complicado [...] talvez seja o tempo dos alunos pra obras
maiores / o lance do tempo / hosso caso / aluno de curso integrado / o aluno bacana /
aquele que estuda / légico / a gente ta falando desse aluno ideal / ele tem as
atividades pra fazer / entdo / a gente tem que pensar (Sousa).

Sousa enfatiza que a carga horaria dos estudos e as demandas de atividades
de um aluno do EMI afeta na selecdo dos textos literarios a serem lidos. Recorda-se,
por exemplo, que um estudante do EMI Integrado de Automacéo Industrial do
Campus Ibirité estuda 45 disciplinas durante o curso, 15 por ano letivo em turno
integral diurno. Além disso, é exigido para formacdo o cumprimento dos
componentes curriculares obrigatérios: “Atividade complementar — conteddo: arte,
cultura e sociedade”; “Atividade complementar — contetdo: robética educacional”; e
Prética profissional integrada I, 1l e Ill, os quais totalizam 320h distribuidas nos trés
anos de formacéo (IFMG, 2023).

Entretanto, o participante aponta que a selecdo de um livio e o
desenvolvimento de sua leitura por inteiro foi possivel quando foi proposta uma
atividade interdisciplinar por ele em conjunto com uma professora de Lingua
Portuguesa, em que foi selecionado “Quarto de Despejo - Diario de uma favelada”
(Jesus, 2014). Segundo Sousa,

dificil trabalhar com obra inteira no integrado / se ndo tiver um trabalho
interdisciplinar / a gente fez / um tempo atras / um Quarto de Despejo / e ali,
sim, usando o livro todo / mas ai, € uma parceria com uma professora de
lingua portuguesa (Sousa).
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Dessa forma, na perspectiva de Sousa, € possivel inferir que a estratégia de
selecdo de um texto para o desenvolvimento de préticas de leitura literaria pode ser
impactada quando se torna ou nao possivel a realizacdo de trabalho interdisciplinar.
Ou seja, para Sousa, trabalhos interdisciplinares favorecem a leitura de um livro
completo e oportunizam tempo maior e de qualidade no desenvolvimento das
atividades propostas.

Em suma, vé-se que a maior parte dos textos selecionados tendo em vista 0s
dos participantes do Grupo 1 sdo escritos em versos. A agilidade de leitura e a
possibilidade de fazé-la em parceria com o0s alunos sdo apresentadas como
importantes para a estratégia de selecdo. Ademais, trechos de contos e textos
dramaticos sdo selecionados por Sousa, também sendo possivel interpretar que o
tempo de leitura dos fragmentos € importante para a escolha, tendo em
consideracao, também, o fator da extensa carga horaria de estudantes de EMI.

E possivel depreender também que, enquanto Barreto analisa a tematica,
Sousa prioriza a relacdo com o conteudo prescrito para a selecéo de textos literarios.
Outra diferenca significativa em relacdo a estratégia de selecdo de textos literarios &
gue Sousa nao apresentou, mesmo quando questionado, praticas em que o
estudante selecionasse/indicasse textos a serem lidos, sendo que a escolha passa
pelo seu repertdrio unicamente. Por outro lado, Barreto abre espago para que o0s
estudantes levem e apresentem textos de seus repertorios, mas com tematica
definida pelo professor.

As estratégias de triagem de textos literarios, que consideram ou ndo as
sugestdes dos estudantes, podem ser associadas aos modelos "autbnomo" e
"ideologico” de letramento descritos por Street (2014). A pratica de escolher textos
exclusivamente com base nos conteudos pré-estabelecidos pelo curriculo e no
repertério do docente, aproxima-se ao modelo "autbnomo” de letramento, que pode
reforcar uma hierarquia de saberes, além de anular a participacdo ativa dos
estudantes na selecdo dos textos literarios a serem estudados.

Por outro lado, ao solicitar aos alunos indicacdes de textos que fazem parte
do repertério pessoal deles, o professor adota uma perspectiva que se aproxima ao
modelo "ideoldgico” de letramento. Esse modelo reconhece que as praticas de
leitura e escrita s&o social e culturalmente determinadas, valorizando a diversidade

de perspectivas que procuram promover a participacado ativa dos estudantes no
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processo educativo (Street, 2014). Assim, considerar as experiéncias e contextos
dos alunos na escolha dos textos literarios, pode levar ao enriquecimento do
processo de letramento, tornando-o mais significativo e conectado as realidades dos

estudantes.

Grupo 2: Professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

Como visto no bloco de analises anterior, ambos participantes professores de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira desenvolvem praticas de leituras literarias
por meio de textos que fazem parte de um cénone da literatura em lingua
portuguesa. Reis, quando arguido sobre sua principal estratégia para a selecédo de

textos literarios, respondeu da seguinte forma,

a gente tem um programa / e dentro desse programa do curso / a gente vai
seguindo as escolas literarias / eu sou professora atualmente do segundo
ano / mas eu ja lecionei para todos 0os anos no ensino mais integrado / eu
passo uma selecéo dos textos que eu acho que sdo mais representativos do
género / entdo / por exemplo / do género da escola / desculpa / entdo / por
exemplo / talvez eu va me repetir aqui nos exemplos / mas é porque eu
acabei de ensinar isso agora / entdo / a gente esta ensinando realismo /
entdo / vamos pegar ali o nosso autor realista mais importante / Machado de
Assis (Reis).

Reis destaca que o método predominante na selecdo de textos literarios
consiste na escolha de autores e obras significativas dentro das escolas literarias
indicadas pelo curriculo prescrito. E enfatizado pelo participante que o programa de
curso abrange as tradicionais escolas literarias — como Trovadorismo, Humanismo,
Classicismo e Barroco etc.— estabelecendo-as como pilares na abordagem dos
estudos literarios. E a estratégia de selecdo parte, principalmente, da escolha de
Reis por textos que representam marcos dessas correntes artistico-literarias.
Ressalta-se que esse método é utilizado pelo participante nos trés anos do EMI.
Entretanto, quando questionado se o participante leva em consideracdo apenas as
correntes literarias para a selecao, ele sinaliza que

eu ndo diria que isso € / como que eu vou dizer / eu sigo / mas nao é também
uma coisa cristalizada / se no meio do caminho ali os alunos trazem coisas /
as demandas das outras aulas / por exemplo / esse curso de portugués se
divide em literatura, analise linguistica e producéo textual também / entdo se
a gente vé que alguma coisa na parte de producao textual / de andlise
linguistica / talvez leve para outro caminho em relagédo a literatura que eu
possa trazer para eles / eu posso mudar essa cronologia né? (Reis).
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E interessante analisar que, na perspectiva do participante, o conteido
prescrito especifico de literatura em sua disciplina parece ser mais rigido na
indicacao de obras literarias. Por outro lado, as aulas destinadas a analise linguistica
e/ou producdo textual podem ser capazes de ampliar o repertério de selecdo de
obras literarias e romper com a indicacdo relacionada as correntes estéticas. De
gualquer forma, esse rompimento parece ocasional.

Da mesma forma, ao refletir sobre as estratégias de selecdo de textos
literarios, Queiroz também leva, principalmente, em consideracdo o programa de
curso que é fundamentado na cronologia das escolas literarias. Além disso, o
participante revela que sua preferéncia pessoal por determinadas obras dentro
dessas correntes artistico-literarias também influencia suas escolhas. Segundo

Queiroz,

a escolha passa um pouco pela... /pelo meu gosto pessoal sabe? /ai no
segundo e terceiro que a gente comecga la no realismo e tal / ai sdo textos
gue eu ja gosto mais e ai eu ja vou direcionando mais também [...] embora
seja uma obra prima, o0 Memoérias Péstumas é menos aprazivel do que os
contos / Machado / ou o romance né / Dom Casmurro / eu acho que é mais
legal assim [...] o romantismo eu ja tenho um pouco mais dificuldade / porque
eu acho que sao textos mais complexos de ler / no sentido de que eles estédo
mais distantes / assim / do gosto que a gente tem / ou do gosto que eu tenho
/ mas eu percebo que eles também refletem isso um pouco né? / entédo /
assim / ai eu vou fazendo uns testes / assim / eu ja pedi para ler Iracema /
acho muito dificil / Luciola eu acho mais facil / acho mais gostoso de ler / ai
eu vou alternando / mas com o realismo / para mim / j& é mais tranquilo
(Queiroz).

Nas reflexdes do participante, nota-se, portanto, que além da maior parte das
escolhas estarem pautadas no programa pré-estabelecido, ha também a estratégia
de selecionar obras mais apraziveis para o proprio professor. De certa forma, o
método € justificado pelo participante na facilidade que ele préprio teria de
discutir/ler/analisar determinados textos com os discentes. Por exemplo, do trecho
‘eu ja gosto mais e ai eu ja vou direcionando mais” (Queiroz), pode-se interpretar
gue por gostar mais de determinados textos do realismo, o professor tem facilidade
no desenvolvimento de praticas de leitura literaria que envolvam obras dessa escola
literaria.

Como visto até entdo, os participantes professores de lingua portuguesa
apresentaram como principal estratégia de selecdo de textos literarios, obras e
autores que fazem parte das escolas literarias que estao presentes no programa de

curso. No ambito da selecdo, identifica-se uma aproximacdo de um ensino de



115

literatura, principalmente, atrelado ao paradigma histérico-nacional identificado por
Cosson (2021), em que ha predominéncia da leitura e estudo de autores, obras e
escolas literarias ligadas aos estilos de época canbdnico, 0 que se alinha com a
analise das ementas das disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I, Il e
Il em tépico anterior desta dissertacao.

Apesar da selecdo ser pautada principalmente nos contedados pré-
estabelecidos fundamentados na cronologia das escolas literarias, os participantes
apontam excecfes em determinadas ocasifes. Queiroz apresenta diferenca na

estratégia de selecao, especialmente na 12 série do EMI. Segundo o participante,

por exemplo / o primeiro ano € um pouco mais livre / assim / no sentido de
gue vocé trabalha mais fundamentos de literatura / e uma literatura muito
antiga / Entdo / assim / por exemplo / eu levo trechos do Camdes / mas eu
ndo peco eles pra ler os Lusiadas inteiros / entendeu / Entdo / como tem
mais espaco fora da cronologia / eu costumo / por exemplo / sempre
trabalhar Carolina Maria de Jesus / por exemplo / pra dar essa iniciagdo a
literatura afro-brasileira né / é... / eu levo textos mais... / mais livres mesmo /
ai eu trouxe um trecho do livro do Ferréz, ai... / eu levei Slum (Queiroz).

E interessante observar que, na seleciio para o desenvolvimento de préaticas
de leitura literaria na 12 série, h4a uma mescla entre textos classicos,
contemporaneos e ndo canbnicos. Segundo o participante, isso se da por uma
abertura do proprio conteudo estabelecido. Ou seja, como nessa etapa Sao
trabalhados os fundamentos da literatura, ha possibilidade de selecionar uma
diversidade maior de textos. Infere-se que, para estudar as particularidades do
género lirico, por exemplo, é possivel desenvolver a leitura de Slum ou de um texto
classico. Segundo Queiroz, h4 mais espaco fora de um conteldo pautado na
cronologia e esse fato Ihe d4 mais liberdade na selecéo de textos.

Outra estratégia de selecdo de textos também foi identificada por Queiroz em
uma experiéncia desenvolvida com estudantes da 12 Série do EMI. Segundo o
participante, houve uma especifica ocasido em que o0s estudantes puderam

selecionar obras para o desenvolvimento de uma préatica de leitura literaria,

ano passado eu pedi pra eles escolherem um livro e fazer em duplas [...] eu
pedi para eles se reunirem em duplas / escolherem uma obra / entdo / assim,
provavelmente um teria que influenciar o outro para escolher / [...] e ai eu
percebi que eles consomem muita literatura norte-americana / eles sédo bem
coisas com mais apelo midiatico mesmo sabe? / o que eu ndo acho ruim /
nao / eles estdo pegando uns livrGes ai para ler sabe? / mas é interessante
né? / porque é um livro que talvez a literatura brasileira fique um pouco... /
sem lugar ali né? (Queiroz)
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Queiroz relatou uma experiéncia que, posteriormente, descreveu como um
"teste”, na qual adotou uma abordagem diferenciada para a selecdo de textos
literarios. Nessa ocasiao, os alunos tiveram a oportunidade de escolher, em duplas,
uma obra para leitura, indicando uma estratégia alternativa no processo de selecéo
de textos. E interessante ressaltar que, no processo da atividade, a escolha de
textos pelos estudantes fez com que Queiroz observasse uma predilecao entre seus
alunos por best sellers norte-americanos com “apelo midiatico”, fator que, na
perspectiva de Queiroz, ndo € um problema. Além disso, o0 participante notou que a
literatura brasileira n&o parecia ser comum entre os jovens por “ficar sem lugar ali”,
e, de certa forma, apresentar pouca interlocugéo, talvez por ter menos “apelo
midiatico” que as obras selecionadas pelos estudantes.

Reis também discorre sobre selecdo de obras pelos estudantes em suas
praticas, quando questionado se ha ocasibes em que h& essa estratégia, o
participante respondeu,

sim / o problema é que / assim, pensando no programa, que talvez eu fique
muito atrelada ao programa / entdo, eles querem indicar muitos textos
modernos e contemporaneos / e ai / vocé esté la no primeiro ano ensinando
barroco e humanismo / ai vocé tem que tentar fazer uma ponte entre as
sugestdes que eles trazem / que sdo contemporaneas com esses textos / da
para fazer / mas ai vocé tem que um pouco direcionar o olhar deles / [...] vocé
esta / sei la / ensinando cantiga de amor / cantiga de amigo / que textos
modernos desses que vocés estdo querendo me sugerir / combinam /
conversam / travam algum tipo de didlogo com as cantigas trovadorescas?
(Reis)

Apesar de responder afirmativamente a questdo, Reis observa que ha uma
dificuldade em alinhar indicacbes de obras pelos estudantes ao contetdo pré-
estabelecido, principalmente na 12 série, pode-se inferir que ndo é uma pratica
comum em suas atividades. Segundo o participante, ele se sente muito atado ao
programa e isso dificulta a abertura na escolha de textos literarios por parte dos
estudantes, pois procura articular as indicagbes com o contetdo prescrito. Dessa
forma, a escolha de obras pelos estudantes necessita de um direcionamento na
perspectiva de Reis, deixando a estratégia de selecdo menos livre que a narrada por
Queiroz.

Entretanto, € perceptivel que, quando os participantes abrem espaco para a
indicacdo de obras pelos estudantes, compreende-se que hé repertério literério entre
eles, e que o desenvolvimento do letramento literario ndo passa unicamente pelas

atividades desenvolvidas na escola. A perspectiva de abertura para a indicacdo de
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obras pelos estudantes se alinha a ideia do paradigma do letramento literario
anunciada por Cosson (2020), pois esse tipo de pratica € capaz de questionar as
concepcdes educacionais que veem a escola como o0 Unico espaco de
desenvolvimento e o aluno como tabula rasa e relacdo a literatura, alinhando-se a
outras formas de entender os processos educativos e 0s sujeitos envolvidos. Pratica
que também dialoga com a perspectiva do desenvolvimento de um modelo de
letramento “ideoldgico” desenvolvida por Street (2014).

Durante as entrevistas, identificou-se uma estratégia adicional na selecdo de
textos literarios: o didlogo entre obras canénicas, pertencentes as escolas literarias
previstas no curriculo, e textos contemporéneos. Reis mencionou adotar essa
abordagem, incorporando sugestfes dos alunos ao considerar suas orientacées. Por
outro lado, Queiroz apresentou uma perspectiva distinta, conforme demonstrado a
seqguir:

Adiante das possibilidades / eu pego o que eu gosto mais / eu gosto do
Graciliano, por exemplo [...] / 0 Guimardes Rosa s&o contos / ai ano passado
eu pedi para eles lerem / e lerem também / Torto Arado / uma interlocucao /
assim / dentro da proposta / de se trabalhar na cronoldgica (Queiroz).

No método indicado pelo participante, ha a escolha de textos de diferentes
épocas que fazem interlocu¢cdes, mas, no caso, a selecao é realizada pelo professor.
No exemplo dado, Queiroz indicou contos de Guimaraes Rosa e o romance Torto
Arado com o intuito de proporcionar dialogo entre tais narrativas, talvez pelas
tematicas abordadas pelos autores que possuem similaridades em alguns aspectos.
A pratica parece favorecer uma escolha ndo aleatdria dos textos literarios, ndo se
descarta o canone, nem se desconsidera 0 novo por fazer parte da
contemporaneidade, mas diversifica-se a selecédo, o que é apontado como positivo
para o desenvolvimento do letramento literario por Cosson (2007).

Em suma, nota-se que os professores de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira consideram, principalmente, o programa estabelecido nas ementas para a
selecdo de textos literarios, de maneira geral, as escolhas partem da alianga entre
0s conteudos e filtros pessoais dos docentes, seja por afinidade com determinadas
obras ou o reconhecimento destas no canone literario — por sua consagracao
histérica, relevancia estética ou ampla notoriedade. Entretanto, em alguns
momentos, ha possibilidade de que a selecdo de obras seja realizada pelos

estudantes; além disso, nota-se que textos contemporaneos que dialoguem com os
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classicos ligados as estéticas artistico-literarias, também sao utilizados no processo
de escolha.

4.5 Bloco 4: Funcgdes e usos dos textos literarios nas praticas desenvolvidas

Por fim, o ultimo bloco pretende analisar e investigar como séo desenvolvidas
as préticas de leitura literaria, suas funcdes e objetivos na perspectiva dos
participantes da pesquisa. Compreender como as praticas sdo desenvolvidas é
fundamental para investigar como elas podem contribuir para o desenvolvimento do
letramento literario, bem como para a formacao integral do estudante de EMI. Além
disso, a investigacdo dos diversos usos e fungdes do texto literario permite
evidenciar o potencial da leitura literaria como ferramenta transdisciplinar para um

ensino integrado.

Grupo 1: Professores da formacéao geral

Como identificado e analisado anteriormente, Barreto faz uso de cancdes no
desenvolvimento de atividades, principalmente, nas aulas de Estudos Socioldgicos.
O participante, apontou dois métodos de selecao dos textos, primeiramente ele
escolhe a cancéo a ser trabalhada e, posteriormente, os docentes indicam a musica
para o desenvolvimento da atividade. As diferentes estratégias de selecao textual
diversificam o desenvolvimento das praticas de leituras nas aulas de Barreto.

Segundo o participante,

por exemplo / eu trouxe a questdo da musica para trabalhar a questao do
racismo / entdo / eu trouxe aquela musica “A Carne” [...] entdo / normalmente
eu gosto de pegar a letra / passar para eles lerem a letra impressa / ouvir a
musica / pedir para eles discutirem em grupo / e depois disso comegar uma
discusséo que seja motivada a partir da musica (Barreto).

Primeiramente, o participante indica que ha um objetivo em trabalhar o texto
literario, no caso exemplificado, seria “para trabalhar a questdo do racismo”
(Barreto), dessa forma, o texto literario serve de suporte para a abordagem de uma
tematica. Entretanto, Barreto salienta que inicialmente ha uma leitura da cancéo, e
as discussdes ‘partem’ de impressdes pessoais relativas ao texto, dessa forma, a

pratica de leitura literaria pretende inaugurar reflexdes sobre um determinado
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assunto que serd abordado pelo professor. Por outro lado, quando os alunos
selecionam o texto, segundo o participante, as atividades costumam se desenvolver

da seguinte maneira:

mas quando eu peco para eles pesquisarem e trazerem para a aula /
normalmente / eu faco uma aula ou expositiva ou por meio de video de
maneira anterior / e depois que eles vao ter um tempo la para pesquisar /
eles vao trazer e compartilhar entre eles e fazer um debate / eu ja trabalhei
dessas duas maneiras / com musica especificamente (Barreto).

Nesse outro modelo de atividade, a prética de leitura literaria ocorre posterior
a abordagem de uma tematica pelo professor, ou seja, hda uma aula sobre um
assunto determinado pelo docente, em seguida, os alunos pesquisam cancdes que
fazem interlocucdo com o tema trazido, por fim, eles debatem a cancao entre si. As
duas préticas desenvolvidas objetivam debates a partir do texto selecionado pelo
professor ou pelos estudantes, entretanto, uma parece abrir discussao sobre
determinado tema e outra parece dar continuidade a exposicao feita pelo docente.

E possivel analisar que ambas estratégias de desenvolvimento de praticas de
leitura procuram promover didlogos a partir de textos literarios. Dessa maneira ha
uma aproximacao da ideia do “modelo de letramento ideoldgico” (Street, 2014) no
desenvolvimento das praticas, pois € valorizada a participacdo dos estudantes como
sujeitos no processo de letramento, seja pela escolha de can¢des ou oportunidade
de debate sobre textos selecionados pelo professor ou por outros discentes. Sao
praticas que também se mostram aliadas no desenvolvimento do letramento literario,
pois promovem a constru¢do do aluno como sujeito-leitor, ao oportunizar a leitura
critica e tornar explicitas as condi¢cdes de producdo da leitura. Esses fatores sdo
apontados como fundamentais para o desenvolvimento do letramento literario,
conforme defendem Orlandi (1993), Cosson (2007), entre outros tedricos da area
citados nesta dissertacao.

Embora essas praticas possam contribuir para o desenvolvimento do
letramento literario e dialoguem com a concepcdo de "modelo de letramento
ideoldgico”, & importante observar que o0s textos literarios selecionados pelos
docentes nas aulas de Barreto estdo vinculados a temas especificos e previamente
definidos, como o racismo. Sob essa perspectiva, é pertinente questionar se essas
praticas assumem um carater funcionalista, em que o texto literario € utilizado
principalmente como instrumento para transmitir/questionar valores morais ou éticos,

em detrimento da valorizagdo de suas qualidades estéticas e da reflexdo sobre a
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prépria escrita e suas particularidades, problematizacdo apontada por Barros (2014)
como fundamental para o desenvolvimento de praticas mais valorosas de leitura
literaria.

De maneira distinta, Sousa seleciona textos literarios a serem trabalhados
relacionados ao conteldo historico de sua disciplina, de maneira que boa parte dos
textos lidos em suas atividades didaticas foram produzidos ou se referem
diretamente ao momento historico em estudo, como visto em sec¢des anteriores.
Como estratégias de desenvolvimento das praticas de leituras literarias utilizadas

pelo participante ele apontou que

tem / por exemplo, Gregdrio / Gregério é poema né / tem uma poesia ali / e
as vezes / ela é muito / assim / uma quadrinha ali / as vezes / um soneto /
alguma coisa nesse sentido / entdo / € um trecho / ou uma poesia sé / entdo /
da pra projetar aqui / a gente 1& / Ié em voz alta [...] agora / tem outras coisas/
por exemplo né / ultimamente / eu tenho pegado um trecho / reproduzo no
papel e tudo / e ai / eu distribuo pros alunos trechos especificos de obras / no
meu caso / eu nao trabalho com nenhum livro inteiro [...] quando eu ensino
sozinho / eu seleciono um trecho [...] e ai / depois / a gente conversa / vamos
discutindo / ai eles vao evocando as coisas / pra gente poder interpretar /
isso sdo as coisas que eu faco [...] entdo / assim, a gente vai discutindo
outras coisas a partir da obra literaria né / tem os cuidados / tem que ter os
cuidados com a obra literaria / porque ela é contextualizada / a producéo né
(Sousa).

Em sua fala, nota-se duas estratégias de desenvolvimento de praticas de
leitura literaria. A primeira por meio de projecdo de poemas completos ou trechos de
textos em versos para que se possa ler em conjunto com os estudantes. A segunda,
no caso de trechos literarios mais longos, o participante costuma imprimir e distribuir
trechos de obras literarias para serem lidos durante atividades didaticas. Nota-se
que as interpretagdes e discussdes ocorrem “a partir da obra literaria” (Sousa), o
docente sugere que esse processo € feito de maneira coletiva e ndo guiado
exclusivamente pelo professor, como se depreende nos trechos: “pra gente poder

el “* ” “

interpretar”, “a gente conversa”, “vamos discutindo” e “eles vdo evocando as coisas”
(Sousa). Ademais € relevante para o docente a contextualizacdo de producdo da
obra literaria para o desenvolvimento da leitura, o que ele indica como “cuidado”
(Sousa).

Nessa perspectiva de desenvolvimento, parece haver uma visao transitiva ao
invés de autotélica da literatura, apontada como uma transformacé&o positiva no
desenvolvimento de praticas de leitura literaria no ensino formal que visam o

desenvolvimento do letramento literario por Rouxel (2013). Ou seja, os modelos de
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atividades desenvolvidas descritas pelo participante parecem perceber o texto
literario como um ato de comunicacdo (visdo transitiva), e ndo findados em si
mesmos (visdo autotélica), e ha uma aparente énfase nas mensagens trazidas e sua
relacdo com o contexto historico, que podem revelar seus valores éticos. Além disso,
a construcao de sentidos, significados e discussdes que o docente procura atingir
parecem promover o desenvolvimento de um sujeito-leitor em seus estudantes, por
dar autonomia de leitura aos estudantes.

Por outro lado, percebe-se na fala de Sousa que ha uma frequente
fragmentacao do texto literario. Como visto anteriormente, segundo o participante, €
um desafio trabalhar com obras ou textos completos com alunos do Ensino Médio
Integrado devido a grande quantidade de atividades. O uso fragmentado de textos
literarios pode ser prejudicial para a compreensdao de um todo, Cosson (2007)
observa que essa pratica € comum no desenvolvimento de préticas literarias no
Ensino Médio, e podem fazer parte de uma inadequacdo da literatura em ambito
educacional formal quando feitas de maneira arbitraria. Entretanto, para analise
minuciosa desse aspecto, seria hecessario analisar a maneira como sdo abordados
os fragmentos dos textos durante as atividades.

Outra abordagem do texto literario mencionada por Sousa em sua disciplina
foi o trabalho com a obra “Quarto de Despejo - diario de uma favelada”. Conforme
apresentado anteriormente, essa atividade foi desenvolvida de forma interdisciplinar
em parceria com uma professora de Lingua Portuguesa (ndo participante da
presente pesquisa). Embora tenha sido considerada proveitosa pelo participante, ele
ressalta que esse tipo de pratica ndo € frequente em seu cotidiano docente.

Segundo Sousa,

entdo / na medida do possivel / eu gosto de fazer alguma abordagem
interdisciplinar / a dltima abordagem que eu fiz foi com, como é que é
mesmo? / com o Quarto de Despejo da Carolina Maria de Jesus né / que eu
fiz junto com a professora de lingua portuguesa / que a gente fez uma
dobradinha na histéria do periodo JK / Janio Quadros / e literatura né
(Sousa).

Nesta abordagem, Sousa e a professora de Lingua Portuguesa indicaram a
leitura do livro completo a uma turma de 12 série do EMI. Ao analisar a fala do
participante, € interessante observar que foram desenvolvidos com os estudantes
reflexdes e consideracoes historicas relativas a obra, que permeia o periodo politico

de Juscelino Kubitschek e Janio Quadros, além de percepc¢des relativas a literatura
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em si, que podem permear fatores estéticos da obra. A “dobradinha” mencionada
pelo participante sugere que seu conhecimento histérico e o conhecimento literario
da professora se uniram no desenvolvimento da pratica de leitura literaria de
maneira conjunta. Infere-se que aproveitaram discussfes histéricas sem que a
perspectiva do género literario e suas particularidades fossem abandonadas.
Abordagem que parece favorecer a concepcédo de ensino integrado trazida por
Ramos (2008) que visa articular saberes de diferentes areas no ensino.

A Ultima abordagem do texto literario anunciada por Sousa foi relativa a uma
experiéncia voluntéria/extraclasse com estudantes do EMI durante o periodo da
pandemia. O participante relatou que formou um clube de leitura literaria com alunos

do IFMG campus lbirité, segundo ele,

uma coisa que eu cheguei a trabalhar aqui / mas foi mais na pandemia / a
gente organizou um clube de leitura aqui / a gente fazia reunides online / fora
do horario da aula / que era melhor que a aula / no clube de leitura / era sé os
alunos interessados / e como eram diversos / diversas turmas / sempre tinha
gente / bastante até / e a gente lia determinados livros / tenho que lembrar
até o ultimo que a gente leu / e comentava livre / sem ter aquele lance de
estilo literario / oragdo para ndo dar certo / é / aquilo que me tocou / acho que
foi uma experiéncia bacana / acho que a gente podia voltar para isso / acho
gue isso deu certo / e eu s6 estou lembrando disso agora por conta dessa
entrevista. (Sousa).

As falas do participante sobre o grupo de leitura levantam diversas
discussdes. E importante salientar que, para o participante, esses encontros eram
mais proveitosos que as proprias aulas, seja pela disponibilidade e interesse livre e
pessoal dos estudantes, ou até mesmo pelas discussdes serem abertas, sem seguir
caracterizacdes e perspectivas demarcadas em relacdo ao texto literario, como a
analise do estilo literario, que para o participante seria uma “oracado para nao dar
certo” (Sousa). A perspectiva do participante sobre o sucesso da pratica se alia a
ideia de leitura literaria (Paulino, 2014; Paiva; Paulino; Passos, 2016), associada a
liberdade em relacdo as percepg¢bes dos integrantes do grupo, assim como a
participacéo de cada um pelo prazer espontaneo, esses aspectos sao fundamentais
para o alcance da leitura literaria segundo os autores.

Além disso, ao descrever a experiéncia e salientar que eram atividades
extraclasses voluntarias, é possivel relacionar a fala do participante com a pesquisa
de Barros (2014), em sua tese, a autora demonstra como praticas literarias
extraescolares podem ser proveitosas para o desenvolvimento do letramento literario

de diversas pessoas, a liberdade de leitura e do proprio desenvolvimento das
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atividades sao aspectos importantes para o sucesso nas atividades. Apesar de
reconhecer a validade da prética desenvolvida pelo professor com seu grupo de
leitura, € possivel observar que ela difere de suas atividades didaticas, talvez pela
necessidade de aliar o desenvolvimento de praticas de leituras literarias com o
conteudo histérico estudado, além da suposta falta de interesse pela literatura de
alguns estudantes.

Segundo o participante, a finalidade do grupo de leitura formado era “ler e
discutir textos literarios de maneira livre” (Sousa). Apesar de requerido, o
participante n&o apresentou materiais concretos sobre o desenvolvimento das
atividades do grupo, como gravagdes ou discussdes. Diferentemente, desses
encontros, as praticas de leitura literaria em contexto escolar possuem outros

objetivos, segundo Sousa a literatura,

do ponto de vista de um professor de histéria / ela € uma fonte muito rica /
entdo, eu vou por esse lado da literatura / o texto literario entra como uma
fonte histdérica / no meu caso / ela é uma fonte histérica / sendo bem objetivo
mesmo / ela é uma fonte histérica / entdo / se eu vou trabalhar com o
Renascimento / por exemplo / eu pego la um Boccaccio, o Decameron /
entdo / é uma fonte histdrica relevante para aquilo que eu estou querendo /
outra forma de fazer o aluno pensar a histéria (Sousa).

Percebe-se na fala do participante que, apesar do texto literario em sua
disciplina ser utilizado como uma fonte historica, a pratica de leitura ndo figura de
maneira documental em sua perspectiva. Por outro lado, o objetivo ampliado € a
reflexdo histérica a partir do texto literario “outra forma de fazer o aluno pensar a
historia” (Sousa). A concepgéo do participante fica ainda mais clara quando ele se

refere aos trechos literarios presentes no livro didatico,

0 problema é que eu levanto em todo o livro didatico / Coloca a fonte como
se fosse uma ilustracdo / e assim / vocé ndo tem um trabalho que funciona
[...] vocé tem umas coisas assim, tipo, duas paginas falam do Renascimento /
ta / e um trechinho ali de uma obra do Shakespeare / T4 / Mas 0 que esse
trecho me faz pensar sobre o Renascimento / por exemplo? / e por ai vai /
Entdo, a funcdo do texto literario / qualquer fonte histérica dentro do livro /
para mim / ndo deveria ser apenas uma ilustracdo / mas fazer o aluno pensar
dentro do contexto do texto / Esse € o desafio que eu acho que dos livros
didaticos / o livro didatico, infelizmente, ele tem simbolos assim / Mas / esse
material, ainda tem um carater quase que ilustrativo (Sousa).

Nota-se, portanto, que o participante critica o uso de trechos literarios no livro
didatico quando aparecem de forma meramente ilustrativa, desprovidos de
aprofundamento interpretativo. Em sua visdo, a literatura em sua disciplina nao

deveria se restringir a um papel de documento histérico, mas possibilitar ao
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estudante uma leitura reflexiva, atenta ao contexto de producdo dos textos e as
multiplas camadas de sentido que carregam. Essa concep¢do aproxima-se da
perspectiva de Todorov (2010), ao afirmar que “a literatura ndo nasce no vazio, mas
no centro de um conjunto de discursos vivos”, destacando que suas fronteiras sao
historicamente inconstantes e, portanto, demandam leituras que considerem sua
relagdo com outros discursos e com a realidade em que foram produzidas.

Além de buscar compreender como se desenvolvem as praticas de leitura
literaria, suas estratégias de uso e as finalidades atribuidas as abordagens do texto
literario nas disciplinas dos participantes, também foram feitas perguntas
relacionadas as funcdes que essas praticas desempenham, de modo mais amplo, na
formacdo dos estudantes do EMI no contexto escolar. Observou-se que ambos 0s
participantes atribuem grande importancia a presenca da literatura nesse espaco,
percepcao que pode ser associada ao fato de serem leitores ativos. Entre as fungdes
atribuidas a leitura literaria na educacédo, destacaram-se a ampliagdo do repertério

cultural e intelectual dos alunos:

a literatura, eu acho que ela abre horizontes / [...] eu acredito que quanto
mais / ndo é conteddo / mas quanto mais acesso vocé tem / mais horizontes
sdo ampliados para vocé e mais possibilidades vocé cria na sua vida / e a
literatura pode desempenhar esse papel de ampliar horizontes na vida do
aluno (Barreto).

a literatura, na minha perspectiva, forma repertério / aumenta / amplia o
mundo de um livro que |1&é / quem |€, o mundo dele é maior do que esse que a
gente |& / e a gente nota 0 amadurecimento intelectual do menino que Ié / o
menino que |&, se dependendo do livro / ele ja foi a Roma / [...] o texto
literario tem esse papel / Quando a gente fala em formar repertério / vamos
ampliar a no¢do de mundo / de vocabulério / de no¢éo do individuo (Sousa).

Como se pode perceber, os participantes compartilham a compreensao de
gue a literatura desempenha um papel significativo na ampliacdo de repertérios —
sejam culturais, textuais ou mesmo de visdo de mundo. Esse entendimento
aproxima-se da concepcdo de Todorov (2010), para quem a literatura tem o
potencial de expandir o universo do leitor ao estimular novas formas de perceber,
conceber e organizar a realidade. Além disso, Barreto aponta para a importancia da
apresentacao de textos literarios dentro da escola, tendo em vista a desigualdade

gue cerca a sociedade brasileira,

a gente tem alunos ali cuja realidade € muito limitada pelas condi¢des
materiais / e esse acesso a uma cultura... / ndo que ele ndo tenha acesso a
cultura / mas esse acesso a essa cultura universal / até meio elitista / entéo a
literatura desempenha esse papel de abertura de horizontes / eu acho que a
leitura literaria contribui para essa formac¢&o do aluno (Barreto).
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Em sua fala, Barreto destaca a desigualdade no acesso a bens culturais e
materiais entre os proprios estudantes de uma mesma escola, resultado das
diferentes condi¢cBes socioecondmicas que os atravessam. Para ele, a escola pode
funcionar como um espaco de mediacdo e apresentacdo de bens culturais
frequentemente legitimados por uma elite. Em perspectiva semelhante, Barros
(2014) discute a disparidade social no acesso a literatura entre diferentes contextos
educativos, mas adverte que esse acesso, quando desvinculado de estratégias
consistentes de praticas de leitura, é insuficiente para enfrentar de fato a
desigualdade no usufruto desses bens simbdlicos.

Outras funcgdes da prética de leitura literaria em ambiente escolar apontada
pelos participantes € a humanizadora e social da literatura, que para Sousa esta
ligada ao aumento do repertério dos estudantes. Ao refletir sobre a leitura de “Quarto

de Despejo” desenvolvida com os estudantes o participante diz,

Cara, quando eu falo, assim, ampliar a visdo de mundo / ampliar repertério os
textos literarios funcionam como isso / tem esse sentido mais amplo / a
formagédo cidada / entdo / ai eu vou evocar |4 a Carolina Maria de Jesus /
guando ela coloca la as pequenas situacdes / eu tive a experiéncia com o0s
meninos trabalhando com esse texto / € que a gente trabalha com alunos
diversos / alunos com uma condigdo muito boa que moram em um lugar
muito bacana e outros que tiveram que perder o casa na Ultima enchente /
quando vocé tem um texto desse / a gente promove um incémodo / um
incbmodo de todas as partes / e é esse incobmodo de ter um questionamento
e tudo / mesmo que seja um incémodo de ndo aceitacdo / teve aluno que
insistiu com esse lance do... / ah / “ndo é uma escritora ndo / € uma favelada”
/ € sim favelada / ela se coloca como isso / mas ai vocé percebe como o
aluno tem que colocar ali assim, olha / essa mulher ndo é para estar ali /
Curiosamente, coisas que a propria Carolina ouviu na vida dela quando ela
publicou esse livro / [...] quando a gente trabalha o contexto de producgéo e
mostra / olha / no momento que ela produziu / ela sofreu todo preconceito por
ter essa origem / e ai tem um individuo que repete ainda / sera que nossa
sociedade largou aquilo tudo no passado, 0s preconceitos ? (Sousa)

O relato sobre a pratica de leitura literaria desenvolvida a partir da obra
“‘Quarto de Despejo” contribui para compreender como, na perspectiva do
participante, a literatura pode exercer func¢des social e humanizadora discutidas por
Candido (2000; 2004). Ao refletir sobre a atividade realizada em sala, Sousa destaca
gue o texto provocou reacdes diversas nos estudantes ao expor desigualdades
sociais e preconceitos ainda presentes na sociedade. Tais reacdoes — marcadas
pelo incbmodo, pela contestacdo ou até pela rejeicdo — revelam o potencial da
leitura literaria de provocar deslocamentos e suscitar questionamentos éticos e

sociais. Nessa perspectiva, a experiéncia de leitura funciona como ferramenta de
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ampliacdo de horizontes e de formacao cidada, especialmente quando mediada pelo

contexto de producado da obra e pela diversidade das vivéncias dos proprios alunos.
Ainda com o intuito de aprofundar a andlise sobre as possiveis funcbes da

literatura no contexto do EMI, ao final da entrevista foi apresentado e lido para os

participantes o objetivo geral do curso técnico em Automacéo Industrial™

. A partir
disso, questionou-se de que maneira as praticas de leitura literaria poderiam
contribuir para o alcance dos objetivos formativos do curso. Segundo o0s

participantes,

elas podem ajudar ali na formacgdo critica / na formacdo cidaddo e na
continuacdo dos estudos / [...] entdo / com certeza / a literatura ajudaria
nessas trés partes / formagdo cidadd / senso critico e continuidade de
estudos / e sem deixar de contribuir na quarta parte, que eu acredito que
pode ajudar a formar o profissional melhor também / essa visdo que vocé
forma o aluno como um todo e ndo forma s6 a pessoa que aperta parafuso
(Barreto).

guando a gente fala em prética cidada / é um cidaddo que seja critico / um
cidaddo que tenha capacidade de ler / entender e criticar alguma coisa /
capacidade de ver a realidade e nao ficar indiferente / [...] eu acho que a
literatura / nessa formacéo cidada / ela é necesséria / € necessaria mesmo /
[...] e assim / o cara vai entrar no mercado de trabalho / ele vai conviver com
0 outro / o mercado de trabalho / por mais que tenha profissées que vocé
pode fazer dentro da sua casa hoje em dia / vocé tem que ter uma
convivéncia / conviver com o outro / vocé tem que ter respeito / aceitacdo /
toleréncia / e a literatura / ela é uma porta para isso também (Sousa).

Além de identificarem as praticas de leitura literaria como uma ferramenta
potencial para o desenvolvimento da criticidade — dimensé&o relacionada a funcao
social da literatura —, os participantes também reconhecem seu valor na formacéo
profissional dos estudantes para o mundo do trabalho. Destacam, ainda, sua
contribuicdo para a formacdo ética e para o desenvolvimento de habilidades de
convivéncia, como 0O respeito, a tolerancia e a empatia, fundamentais para as
relagbes interpessoais no ambiente profissional. Essa compreensao reforca a
importancia da pratica de leitura literaria dentro de uma proposta educativa
omnilateral, que busca integrar trabalho, ciéncia e cultura como dimensdes

complementares da formagdo humana, orientada pela ideia de integralidade do

1 “propiciar ao aluno a formag&o no Curso Técnico em Automacdo Industrial ampliando sua

capacidade de acéo e reflexdo critica sobre 0 mundo em que vive por meio da formacéo profissional
em uma perspectiva cidada criando condigbes para o ingresso no mundo do trabalho e para a
continuidade dos estudos” (IFMG, 2023, p. 17).
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sujeito e de sua emancipacao social e intelectual (Silva e Xavier, 2020; Pacheco,
2010).

Por fim, os participantes também apontaram desafios relacionados ao
desenvolvimento de praticas de leitura literaria no contexto do EMI. Um dos
obstaculos, ja discutido anteriormente, refere-se a escassez de tempo disponivel
para a leitura, considerando a carga horéria extensa e a multiplicidade de disciplinas
e atividades que compdem o curriculo integrado. Outro desafio destacado foi o
acesso limitado as obras literarias. Apesar da existéncia de uma biblioteca virtual
institucional, os participantes consideram que o0 acesso ao livro fisico poderia
favorecer uma experiéncia de leitura mais proveitosa e significativa. Além disso, nem
todas as obras desejadas estédo disponiveis na plataforma digital. Na compreenséo
dos participantes, essas limitacdes impactam diretamente na efetividade das praticas

de leitura.

Grupo 2: Professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

Como visto em blocos de analise anteriores, ha uma grande diversidade de
géneros literarios indicados pelos participantes professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira. A especificidade do género abordado afeta na maneira como

sdo conduzidas as praticas de leituras literarias, segundo Reis, o desenvolvimento

vai depender de cada género né / se o género for romance / se for um
romance longo / eu peco uma precedéncia cabivel / sei la / um més / um més
e meio / para que aquele romance seja lido / ai / uma vez que chega o
momento né / passou um més / um més e meio / vamos trabalhar com esse
romance / a gente faz uma roda de conversa / projeta os trechos do romance
ali (Reis).

A informagédo leva ao entendimento de que a leitura de romances nas
atividades didaticas propostas por Reis é feita fora do ambiente escolar, de maneira
individual. Entretanto, sdo projetados alguns trechos da obra para serem discutidos.

E também realizada uma roda de conversas em que, segundo o participante,

bom / os alunos ali nessa roda de conversa tém espaco para falar as
impressbes deles iniciais /e € interessante que eles falem antes as
impressdes iniciais do que eu sugestione eles como andlise ja propria e
pronta / mas que eles tragam impressdes / ah / gostaram de ler? / néo
gostaram de ler? / essas impressGes mais basicas / gostaram da historia? /
sobre o que era a histéria? / para, pelo menos, eles fazerem uma sinopse
rapida do que eles entenderam / eu gosto de fazer essa roda de conversa
com a fala prévia deles / ai gente vai destrinchando um pouquinho da escola
literaria a partir dos fragmentos da obra / e depois a gente vai induzindo, nao
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induzindo / mas direcionando a leitura literaria dentro das caracteristicas da
escola (Reis).

No desenvolvimento das atividades, nota-se que 0s estudantes realizam
impressdes sobre os romances lidos antes que haja uma analise de uma voz
autorizada. Aspecto que, segundo Certeau (1994), é importante para que exista uma
desierarquizacdo no processo de interpretacdo de um texto literario, e uma
adequacao no movimento de escolarizacdo da literatura por valorizar a leitura do
estudante. Ao requerer reflexdes dos alunos a partir de seus préprios pontos de vista
sobre os textos lidos, o participante parece também contribuir para a formacéo de
um sujeito-leitor conforme proposto por Orlandi (1993).

Por outro lado, € relevante observar que, apds as impressées iniciais dos
estudantes, a leitura literaria tende a ser conduzida por um processo de
“direcionamento” realizado pelo professor. Como ja discutido, tanto a selecado das
obras quanto as estratégias de abordagem sédo, em grande parte, orientadas pelos
contetdos previstos nos estudos das escolas literarias. Pela fala do participante,
percebe-se que as andlises realizadas em sala também sao fortemente influenciadas
pelos estilos de época. Nesse sentido, Cosson (2007) adverte para o risco do
enfoque da leitura literaria a confirmacdo de caracteristicas estilisticas e
classificatérias, que, muitas vezes, se apresentam de forma arbitraria. Tal pratica
pode limitar o potencial interpretativo do texto literario, afastando-se dos objetivos do
letramento literario, que pressupfe uma relacdo mais auténtica, critica e sensivel
entre leitor e obra.

De maneira similar, Queiroz também apontou durante a entrevista que indica
a leitura de romances ligados as escolas literarias. Também disse que o
desenvolvimento da leitura ocorre de maneira individual em relagcdo a textos mais
extensos e seguido de reflexdes diversas sobre as leituras, “maioria das vezes eles
tém que ler sozinhos, exceto quando sado textos menores, como contos e tal”
(Queiroz). Ao exemplificar a pratica de leitura de contos, Queiroz narrou uma

experiéncia desenvolvida com estudantes da 32 série,

eu dei uma lista (de contos) / e eles escolheram dentro dessa lista que eu
indiquei / a maioria da Clarice e do e do Guimardes Rosa / por causa do
contexto literario daquele periodo especifico que eles estavam estudando / e
a gente leu juntos / a gente fez uma roda de leitura e cada aula / na sala /
eles tinham que desenvolver umas reflexdes e tal / cada grupo ficou
responsavel por um conto / E a demanda é que eles apontassem coisas que
tinham chamado atencdo na narrativa / reflexes eles conseguiam
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desenvolver a partir daquilo ali / o que eles gostaram / 0o que eles ndo
gostaram / coisas assim, sabe? / eles conduziam / ai quando eu via que eles
estavam muito assim... / sem desenvoltura / eu ia puxando / eu falava o que
eu... / o que me chamava atencéo ali / foi bom / mas eu ja fiz atividades que
eu achei mais interessantes (Queiroz).

A fala do participante evidencia a utilizacdo de diferentes estratégias no
desenvolvimento da préatica de leitura literaria. Embora haja uma pré-selecdo dos
textos a serem trabalhados, os estudantes tém certa autonomia para escolher,
dentro de uma lista previamente apresentada pelo professor, os contos que desejam
ler. Além disso, segundo Queiroz, as discussdes sobre as obras sdo, em grande
parte, conduzidas pelos proprios alunos, o que contribui para a valorizacao da leitura
individual e reforca a concepcao de formacdo de um sujeito-leitor. As intervencoes
do professor ocorrem principalmente quando ha um esgotamento nas interacées
espontaneas entre os estudantes e, nesses momentos, seu papel parece ser o de
mediador do dialogo, ao incentivar a troca de interpretacdes, e ndo o de impor
classificacbes ou andlises centradas em caracteristicas formais ou em
enquadramentos historico-literarios.

No final de sua fala, Queiroz diz ter desenvolvido praticas de leitura literaria
gue, em sua perspectiva, foram mais interessantes. Dessa forma, foi pedido ao
participante que narrasse uma dessas praticas. Segundo o professor, uma estratégia
experimental de desenvolvimento que lhe chamou a atencdo foi inspirada nos
Booktubers, produtores de video no YouTube que compartiham contetdo
relacionado a livros, como resenhas, dicas de leitura, etc. Em relacdo ao
desenvolvimento, foi pedido aos estudantes que selecionassem um romance de livre
escolha, também foi proposta a escrita de uma resenha (género trabalhado ao longo
do trimestre) e a construcdo de um episddio de podcast sobre o livro (Queiroz).

Segundo o participante,

o teste com os booktubers / ano passado eu pedi pra eles escolherem um
livro e fazer em duplas, assim, um podcast. / ficou muito bom / eles gravaram
um podcast comentando a obra com suas impressfes / eu acho que alguns
leram mesmo / entdo eu fiquei meio que impressionada / foi bem legal, é
mais livre (Queiroz)

A estratégia adotada pelo professor revela a possibilidade de promocao da
autonomia dos estudantes, uma vez que |lhes permite escolher a obra literaria a ser
lida e expressar suas impressdes por meio de formatos diversos, como podcasts e

resenhas. Essa abordagem se alinha a concepcao de formacgéao do sujeito-leitor na
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medida em que favorece uma relagdo pessoal e significativa com o texto literario.
Além disso, aponta para possibilidades de uma pratica de leitura que valoriza o
prazer estético, a imaginacdo e 0 engajamento do estudante — elementos
fundamentais no processo de letramento literario. Tal perspectiva dialoga com
autores como Paulino (2014), que defendem praticas de leitura que, em vez de
restringirem, estimulem a criatividade e a experiéncia subjetiva do leitor como parte
essencial da formacao leitora no contexto escolar. Ademais, relaciona-se também
com a ideia do “modelo de letramento ideoldgico” (Street, 2014), no sentido de
posicionar o estudante como sujeito ativo no processo de letramento.

Por outro lado, nota-se, na fala do participante, a preocupacgéao sobre a real
leitura das obras por todos estudantes “eu acho que alguns leram mesmo” (Queiroz).
Infere-se que o cumprimento das atividades propostas nem sempre apontam para a
real leitura dos textos literarios indicados ou selecionados pelos alunos. Nesse
sentido, os participantes apontaram desafios no desenvolvimento de praticas de

leitura literaria. Segundo Queiroz,

o desafio / é o atravessamento das coisas... / das demandas pragmaticas
mesmo sabe? / é o tal do... / 1& em Ibirité, por exemplo, especificamente,
tem... / eles tém umas disciplinas / tipo assim / eletrbnica e analdgica / é
inferno dar aula na turma que esta tendo eletrdnica e analdgica / porque
eles deixam de fazer tudo para fazer esse trem / esse raio das eletrénica e
analdgica sabe? / entdo / é esse preterimento / eu acho que na cabeca
deles... / como essa coisa das matérias... / muitas vezes, nessa
competicdo, a gente sai perdendo, sabe? (Queiroz).

Como é possivel analisar, Queiroz também salienta a questdo da grande
carga de atividades dos alunos do EMI, e como ela pode representar um obstaculo
para o desenvolvimento de praticas de leitura literaria. Além disso, constata-se em
sua fala a dificuldade de efetivar, de fato, a integracdo entre os conteudos das
disciplinas da formacédo geral e técnica no IFMG campus lbirité. Em sua reflexao,
subjaz até uma espécie de disputa entre as areas, uma vez que, segundo sua
percepcgao, por vezes, 0s estudantes demonstram maior engajamento nas disciplinas
vinculadas a formacéao técnica. Essa constatacéo reforca o desafio e necessidade de
repensar praticas pedagégicas que promovam o dialogo entre os campos do
conhecimento, articulando-os com o mundo do trabalho em busca de uma
“totalidade organica” importante para o desenvolvimento da politecnia segundo
Saviani (1989).
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Outros dois desafios para o desenvolvimento efetivo de préticas de leitura
literaria sdo apontados por Reis. O primeiro é em relacdo a disponibilidade de livros
fisicos,

a maioria dos meus alunos nao tem livro fisico / isso é interessante / por
exemplo / vocé pede para os alunos lerem Memérias Postumas de Bras
Cubas / a escola tem dois exemplares / eu tenho 120 alunos / entdo / a
maioria dos meus alunos nao vai comprar esse livro / eles véao ler esse livro
no PDF / entdo / eles vao ter que ler necessariamente em uma tela / seja do
celular, seja do notebook / ha dificuldade em relacdo a gente ter poucos
exemplares dos livros e néo ter suficiente para todo mundo (Reis).

Vé-se que, apesar do acesso nédo ser impedido em funcdo da falta de
exemplares, o participante julga um desafio a leitura das obras indicadas por meio
de telas, dessa forma a inacessibilidade ao livro fisico € vista como um prejuizo no
desenvolvimento das praticas de leitura literaria. Outro desafio apontado por Reis

esta no convencimento do estudante contemporaneo a leitura literaria,

atualmente / o meu principal desafio é essa cultura da economia da atengéo /
porque vocé convencer um adolescente que esta ali, em meio as telas e toda
a seducdo que elas trazem [...] eu acho que a minha maior dificuldade é
convencer essa geragdo da importancia da literatura / de que vai ter valor
aquilo ali / que vai ter valor depositar tempo / na literatura / investir vai valer a
pena / e ndo s6 a nota / ndo estou pensando s6 no quesito... / vocé precisa
ler esse livro porque vocé precisa performar nessa disciplina / [...] enfim / na
verdade / todo esse convencimento é a parte mais dificil do meu trabalho
(Reis).

Em sua fala, o participante aponta o desafio de convencer os alunos quanto
aos potenciais beneficios da leitura literaria. Além disso, observa caracteristicas das
geracfes contemporaneas, marcadas pelas multiplas seduc¢des das "telas". Infere-se
qgue redes sociais, celulares, aplicativos, jogos, séries e filmes podem funcionar
como elementos de dispersao, dificultando o envolvimento dos estudantes com a
leitura literaria na perspectiva de Reis.

Retomando as estratégias utilizadas no desenvolvimento das praticas de
leitura literaria, observa-se, como visto anteriormente, que o0s modelos variam
conforme os géneros e subgéneros trabalhados. No caso especifico da leitura de
poemas, tanto Reis quanto Queiroz mencionam a preferéncia por projetar ou
imprimir os textos com o intuito de trabalhar a leitura coletiva. Sobre o

desenvolvimento dessas praticas, os participantes afirmaram que

os alunos leem / peco para cada um ler uma estrofe / E ai a gente vai
trabalhando / discutindo / a partir daquilo / funciona bastante / Classicismo
essas escolas literdrias mais do primeiro ano / principalmente / porque a
gente trabalha no inicio ali Trovadorismo Humanismo / funciona bastante
(Reis),
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entdo, a poesia € mais... / ela é apresentada de uma maneira mais funcional,
sabe? / tipo assim... / Ah, quais sdo as caracteristicas da poesia romantica
da primeira geracao? / Ai a gente I, compara... / entendeu? (Queiroz)

Reis, inicialmente, destaca a importancia da discussédo dos textos durante as
praticas de leitura. Em sua abordagem, o aproveitamento do poema parece estar,
em grande parte, vinculado a exploracdo de conteudos relacionados as escolas
literarias. De modo semelhante, Queiroz também associa a leitura de poemas aos
estilos de época, mas evidencia de forma mais clara uma leitura analitica, voltada
para comparacoes e identificacdo de tracos caracteristicos de cada periodo literario.
Dessa forma, na leitura de poesias fica mais evidente a pratica apontada como
inadequada da escolarizacéo da literatura por Cosson (2007) a partir do momento
em que se |é com a tendéncia de confirmacdo de caracteristicas sumarizadas que
envolvam estilos de época. Entretanto, seria importante acompanhar uma pratica de
leitura literaria dos participantes para que se pudesse compreender melhor como
ocorre o desenvolvimento da leitura.

Além das praticas de leitura literaria apontadas até o momento, 0s
participantes também costumam utilizar o livro didatico para o desenvolvimento de

leituras. Segundo Reis,

o livro / ele traz coisas bem condensadas né / entdo / eu utilizo o livro didatico
/ eu utilizo as atividades do livro didatico / entdo / [...] as atividades do livro
didatico por exemplo pertinentes ao realismo / eu utilizo / [...] porque o livro
didatico normalmente sdo atividades que trabalham com fragmentos de texto
/ e ai / ja leram / teoricamente ja leram o texto todo / ai a gente ja discutiu nas
rodas de conversa / rodas de leitura / o livro e a histéria e as caracteristicas
daquela escola literaria / a partir daquele livro / e ai / acho que as atividades
do livro didatico / pertinentes aquela escola literaria / véo ser elementos de a
gente conseguir trabalhar ainda mais para além do s6 livro / s6 de conversa
né / a gente tem um outro elemento ali que traz para trabalhar em sala de
aula. (Reis)

Reis ressalta que o livro didatico serve como um suporte no desenvolvimento
de suas atividades de leitura. Por sua fala, infere-se que o participante ndo tem o
costume de trabalhar apenas com trechos de textos literarios, ele prefere a leitura
completa, dessa forma, os fragmentos, que sdo comuns no material didatico, ndo
sdo a base para o estudo das obras, e sim, uma leitura prévia que os estudantes
“teoricamente” tenham feito. Deste modo, as atividades do material referentes a
textos ja indicados funcionam como um “outro elemento” para se trabalhar. De

maneira similar, Queiroz aponta que
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para exercicio sim / tem muitas coisas de exercicio / porque acaba que ali o
texto ja esta impresso em algum lugar / entdo ja tem ali uma... / ja € um
acesso também a alguma obra / mas nado as obras... / ndo uso ele para
escolher o que eles vao ler sabe? / que eles vao ler na casa deles ou para
preparar um seminario / alguma coisa assim / mas aqueles exercicios que
tém trechos de leitura literaria, sim. (Queiroz)

Em sua fala é possivel notar que a perspectiva sobre o uso do material
didatico se assemelha a de Reis, tendo em vista que existe um desenvolvimento de
praticas de leitura literaria prévias a execucao de atividades do livro. Queiroz
também destaca a importancia do livro didatico por oferecer acesso impresso a
textos literarios, recurso que, como ja mencionado, € escasso e representa um
desafio significativo para o desenvolvimento de praticas de leitura mais consistentes
e aprofundadas.

Outras praticas de leitura literaria desenvolvidas, ndo discutidas durante a
entrevista, foram reveladas, posteriormente, por meio de e-mail. Em sua mensagem,

Queiroz listou algumas atividades:

(1) Os 1° anos leram no 1° trimestre "Quarto de despejo: diario de uma
favelada". Como atividade sobre "Quarto de despejo: diario de uma
favelada", foi proposto o estudo dirigido em anexo e um uma roda de
conversa em sala de aula sobre temas levantados pelo livro (0s mesmos
indicados no estudo dirigido e outros que os estudantes apontaram (Queiroz).

Pela mensagem e por outros relatos, infere-se que as rodas de conversa
sobre textos literarios sdo praticas recorrentes no desenvolvimento das atividades.
Observa-se também a presenca do estudo dirigido, composto por trechos do livro
“‘Quarto de Despejo”’, acompanhados de questdes formuladas para serem
respondidas pelos estudantes, organizados conforme a leitura de partes especificas
da obra. Para exemplificar esse material, seguem abaixo algumas das perguntas
presentes no roteiro elaborado por Queiroz, como podera ser observado no Quadro
14:
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Quadro 14 - Estudo dirigido elaborado por Queiroz

Questdes parte 1:

Carolina reporta em seu diario, publicado h4 60 anos, alguns problemas que
persistem nas periferias das grandes cidades brasileiras. Alguns deles, abordados
nestes trechos, s&o: violéncia, alcoolismo, criminalidade e abandono paterno.
Retire dos trechos uma passagem que retrate uma dessas mazelas sociais e
identifique-a.

Questdes parte 2:

a) Carolina registra em seu diario o dia 13 de maio. Para ela, qual é a
escraviddao que assola a populacdo preta na modernidade? Essa ainda é uma
realidade no século XXI?

b) Comente a critica que Carolina faz aos politicos.

Questdes parte 3:

a) Como Carolina se sente em relagdo ao Servigo Social? Explique.

b) Carolina considera a favela inadequada para as criangas? Por qué?

C) Explique a presenca de nortistas na favela relatada por Carolina como uma

notoria realidade no final da década de 60 do século XX. Se necessario, faca uma
rapida pesquisa na internet para construir sua resposta.

Fonte: Estudo dirigido elaborado por Queiroz, com base em Corréa (elaboracéo prépria, 2025).

Ha variedade de estratégias nas questbes apresentadas; porém, algumas
conduzem o estudante a respostas pré-definidas, favorecendo uma leitura de
interpretacdo Unica — prética criticada por Paiva, Paulino e Passos (2016), por
limitar a experiéncia leitora e reduzir a complexidade do texto literario. Por outro
lado, h& questdes que promovem uma interlocucdo mais significativa com o texto,
seja ao estimular comentarios autorais, seja ao estabelecer relacdes entre o
conteudo literario e a contemporaneidade. No entanto, em uma andlise geral do
material fornecido, observa-se que, na maioria dos casos, as questbes nao
favorecem a reflexdo subjetiva do estudante sobre os trechos ou a obra como um
todo, j& que direcionam a leitura para interpretacdes pertencentes ao senso comum,
restringindo o desenvolvimento de uma leitura critica e pessoal. Ainda no e-mail, o

participante escreveu brevemente sobre outras duas atividades desenvolvidas:

(2) Os 3° anos leram "Clara dos Anjos" no 1° trimestre, ilustrando o pré-modernismo. Foi
feito um semindrio em sala, quando foram discutidas as questfes sociais levantadas
pelo livro (Queiroz).
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(3) No 2° trimestre, os estudantes tiveram que ler uma obra da 22 fase do modernismo
brasileiro: prosa. Divididos em grupos, eles precisaram reproduzir uma cena do
romance atribuido ao seu grupo e explicar a relevancia da cena para o enredo. "Vidas
secas", "Sao Bernardo", "O quinze" foram as possibilidades, além do romance urbano
"Capitdes da areia" e de "Torto arado", pela similaridade tematica que o aproxima dos
romances regionalistas do periodo modernista (Queiroz).

Os dados revelam duas outras estratégias de desenvolvimento de préticas de
leitura literaria adotadas pelo participante. A primeira consistiu na realizacdo de um
seminario apos a leitura da obra “Clara dos Anjos”, atividade considerada por
Cosson (2014) como uma préatica de analise e interacdo, valiosa para o
desenvolvimento do letramento literario, por estimular a reflexdo critica e o didlogo
entre os estudantes. A segunda estratégia envolveu a dramatizacdo de trechos de
romances com tematicas semelhantes, experiéncia que o mesmo autor (Cosson,
2014) classifica como uma pratica de memdria, destacando seu potencial para
promover a interacédo, envolvimento estético e afetivo com o texto, além de favorecer
a internalizacdo da narrativa literaria de forma significativa.

Em relacdo as funcbes das praticas de leitura literaria no ambito do Ensino
Médio Integrado, os participantes apontaram diversas perspectivas. Reis percebe

que

eu acho que o texto literario traz novas visées de mundo para esses alunos /
€ um resgate da histéria / principalmente do Brasil / os textos de literatura
brasileira romantismo realismo e modernismo brasileiro acabam por resgatar
aspectos da nossa histéria / da nossa organizagdo social / dos nossos
contextos que foram importantes e que influenciaram diretamente a literatura
/ nossos regimes politicos ditadura republica / acho que os textos acabam
servindo ali como um mote para a gente explicar a nossa realidade a partir de
como a gente chegou até aqui (Reis).

Em sua fala, Reis evidencia que a leitura literaria pode funcionar como uma
via de acesso ao conhecimento histérico, destacando a dimensdo cognitiva da
literatura — ou seja, sua capacidade de transmitir contetdos por meio da linguagem
estética, como também aponta Cosson (2007). Além disso, o participante reconhece
o potencial do texto literario de inserir o leitor em diferentes contextos sociais e
histéricos, promovendo reflexdes sobre sua prépria realidade e existéncia. Essa
perspectiva reforca a fungdo social da literatura, tal como discutida por Paiva,
Paulino e Passos (2016), ao atribuir a leitura um papel formativo e critico.

Ja quando questionado sobre finalidades do desenvolvimento de praticas de
leitura literaria, Reis respondeu “Eu consigo trabalhar diversidade, género, raca,

histéria, uma série de questdes a partir do texto literario e lingua portuguesa,
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obviamente”. Apesar de evidenciar, novamente a fungao social da literatura, nota-se
gue o participante ndo apresenta como objetivo o desenvolvimento do letramento

literario ou a formacao do sujeito-leitor. Por outro lado, Queiroz disse que

bom / a gente tenta trazer um senso de... / mais pragmatico né / eu uso muito
o texto pra levar uma reflexdo sobre a vida / sobre a sociedade / sobre as
relacdes humanas / sobre os problemas sociais / desigualdade social / como
gue a mulher t4 inserida na sociedade / como séo as relac6es humanas /mas
eu acho que o sentido mais genuino / assim / é a fruicdo né? / o texto literario
ele tem que ser aprazivel / assim / o estudante / assim como a gente / tem
gue estabelecer uma conexdo com o texto / o texto tem que fazer sentido pra
eles / ndo s6 o que eu td levando, sabe? (Queiroz)

Na fala do participante, observa-se que, embora o texto literario seja utilizado
como instrumento para fomentar o senso critico e a reflexdo, o principal objetivo a
ser alcancado na sua pratica docente é a fruicdo. Paulino (2014) destaca que essa
experiéncia estética € fundamental para o engajamento com a obra, pois valoriza a
imaginacdo, o encantamento e a interacdo sensivel com o texto — elementos
centrais para o desenvolvimento do letramento literario e a formagdo de um sujeito-
leitor. Segundo a tedrica, outros propdsitos podem coexistir durante o processo de
leitura, mas, para que ela se configure como leitura literaria, a fruicdo ocupa lugar
central. Ainda sobre possiveis funcdes de praticas de leitura literaria no ambiente

escolar, Queiroz aponta

eu acho que / aprimora a habilidade / de leitura e de escrita também / eles
vado ganhando / repertério / sociocultural / [...] ela suscita reflexdes /
importantes / e ela € / quando vocé / esta disposto / ela é aprazivel / entdo
ela é algo / que potencialmente / diverte, (Queiroz)

Da mesma maneira como Cosson (2007) observa, a pratica de leitura literaria
€ vista pelo participante como valiosa no desenvolvimento da escrita e leitura. Além
disso, Queiroz percebe que o desenvolvimento pode ser “aprazivel’, salientando,
portanto, a funcao ludica da literatura, como visto anteriormente, essencial para o
engajamento com o texto e o desenvolvimento do letramento literario.

Assim como realizado com os professores de Historia e Estudos Filosoficos e
Sociolégicos, foi lido e exibido o objetivo geral do curso técnico integrado em
Automacdo Industrial. Em seguida, foi questionado aos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira como as praticas de leitura literaria poderiam
contribuir no alcance do objetivo geral do curso. Dentre os dados coletados,

destacam-se a sequir:

eu acho que a literatura entra mais especificamente na capacidade de agéo e
reflexdo critica sobre o mundo [...] E eu acho que a literatura, ela entra nisso
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também, assim, além, 6bvio, né, que forma-se um sujeito cidaddo, né, com
os direitos e deveres e tal, mas forma, entra na formagdo humana, né, de
entender as diferencas, as questdes culturais, né, o que ai, o que a formacéo
técnica, ela ndo, ndo, ela ndo capta, né. [...] essa formacdo humana, pela
literatura e outras, outras coisas, né, mas eu acho a literatura privilegiada
nisso, né. (Queiroz)

bom / eu acho que tem a ver com as minhas convic¢des em relacdo ao
estudo de leitura literaria que é a parte da humanizacéo dessas pessoas / eu
acho que a questdo da cidadania / a gente tem a ver né? / os alunos vao no
mundo do trabalho / que é para o0 que a gente esta preparando eles / eles
vao precisar agir / exercer, atuar enquanto cidad&os / entdo / acho que a
leitura literaria / ela ajuda a humanizar esses alunos para que eles sejam
melhores cidadaos. (Reis)

Ambos participantes salientam a pratica de leitura literaria com grande
potencial humanizador, um dos objetivos centrais de uma formacdo integral e
omnilateral almejada pelos Institutos Federais, dentre eles o IFMG campus Ibirité.
Dessa maneira, Queiroz e Reis salientam novamente as fun¢gbes social e
humanizadora da pratica de leitura literaria, observada também por tedricos como
Candido (2000; 2004); Paiva, Paulino e Passos (2016); Cosson (2007), entre outros.

Em suma, os professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do
IFMG campus Ibirité, participantes desta pesquisa, demonstram diversidade nas
praticas de leitura literaria. Em algumas delas, observa-se a valorizacdo da
autonomia do estudante e seu engajamento ativo no processo de letramento, o que
as aproxima da concepcdo do “modelo de letramento ideoldgico” (Street, 2014),
além de dialogarem com caracteristicas do paradigma do letramento literario
proposto por Cosson (2020), ao priorizarem o contato direto com os textos literarios
e a experiéncia estética da leitura. Por outro lado, certas abordagens, centradas na
identificacdo de tracos das escolas literarias, revelam uma tendéncia a praticas mais
prescritivas e pouco dialégicas, proximas ao modelo de “letramento autbnomo”
(Street, 2014). Essas perspectivas, por sua énfase na valorizagcdo historica e
cronoldgica da literatura em detrimento da fruicAo e da interpretacdo subjetiva,

também se alinham ao paradigma histérico-nacional identificado por Cosson (2020).
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4.6 Aproximacdes e diferencas sobre perspectivas de praticas de leituras
literarias entre o grupo (1) e (2)

Este dltimo bloco tem como objetivo comparar as perspectivas dos dois
grupos investigados — (1) Professores da Formacédo Geral e (2) Professores de
Lingua Portuguesa — no que se refere as préticas de leitura literaria. Busca-se, aqui,
evidenciar as aproximagoes e distanciamentos entre as concepcdes de cada grupo
guanto aos textos literarios lidos ou indicados, aos critérios de selecéo, as funcdes
atribuidas a leitura e as formas de desenvolvimento dessas praticas no contexto do
Ensino Médio Integrado do campus Ibirité, conforme delineado nos blocos analiticos
anteriores.

No que se refere aos textos literarios indicados e selecionados para o
desenvolvimento das praticas de leitura, observa-se que ambos 0s grupos
apresentam certa diversidade quanto aos géneros e subgéneros literarios
trabalhados, incluindo obras classicas, canbnicas e contemporaneas, conforme as
especificidades de cada pratica. No entanto, destaca-se que, como esperado, a
leitura e indicacdo de textos narrativos ou livros literarios completos € mais
recorrente nas praticas do grupo (2) — professores de Lingua Portuguesa —, que
demonstram maior frequéncia na proposicao de leituras completas aos estudantes,
pois faz parte do ethos™ da disciplina.

Ao comparar as estratégias de selecdo de textos literarios entre os dois
grupos investigados, nota-se que tanto o grupo (1) quanto o grupo (2) baseiam,
majoritariamente, as escolhas baseadas no curriculo prescrito. Enquanto, Sousa
seleciona textos literarios que fazem parte do momento histérico em estudo, Barreto
escolhe cancdes que sdo relacionadas a tematicas abordadas em sua disciplina,
Reis e Queiroz demonstram indicar, em maior parte das vezes, obras ligadas as
estéticas literarias apresentadas nas ementas de sua disciplina. Observou-se que ha
possibilidade, em ambos grupos, de selecédo de textos literarios por estudantes, mas

essa pratica parece ser mais incomum nas praticas desenvolvidas.

12 Neste contexto entende-se por ethos da disciplina o conjunto de valores, objetivos formativos,
praticas e expectativas historicamente construidas que orientam a atuagdo docente em determinada
area do conhecimento. No caso da Lingua Portuguesa, o ethos inclui, entre outros, as préaticas de
leitura literaria, portanto, é esperado que essa pratica seja mais recorrente entre seus docentes.
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Ainda em relacao as estratégias de sele¢éo, observa-se que o Grupo (1) opta,
principalmente, por textos curtos em verso, fragmentos de contos ou pecas
dramaticas, priorizando obras cuja leitura possa ser realizada de forma agil e,
preferencialmente, em conjunto com os estudantes. Tal escolha esta diretamente
relacionada as limitacdes de tempo impostas pela extensa carga horaria dos cursos
do Ensino Médio Integrado, o que influencia significativamente a organizacdo das
praticas de leitura. Em contraste, embora o Grupo (2) também reconheca o0s
desafios envolvidos na leitura de obras integrais, suas estratégias de selecado ndo se
baseiam estritamente na extensdo dos textos. Nesse grupo, sédo indicadas tanto
obras curtas quanto longas, o que revela uma maior flexibilidade na escolha dos
materiais.

Sobre o0 uso dos textos literarios e o desenvolvimento das préticas de leitura,
observa-se uma diversidade significativa nos dois grupos. Em ambos, sdo comuns
as leituras compartilhadas e a formacdo de rodas de conversa, nas quais a
perspectiva do estudante sobre o texto literario € valorizada. No entanto, no Grupo
(2), a leitura individual, especialmente fora do ambiente escolar, € mais frequente,
sendo uma caracteristica das praticas que envolvem a indicacao de textos literarios
de maior extensdo. Também € notavel que a diversidade de estratégias é mais
pronunciada no Grupo (2), que utiliza abordagens como resenhas, estudo dirigido,
leitura coletiva e individual, dramatizacdes e gravacdes de podcasts baseadas na
pratica de leitura literaria, entre outras. Vale destacar que o Grupo (2), por possuir
objetivos especificos e gerais voltados ao desenvolvimento de praticas de leitura
literaria, tende a desenvolver essas praticas de maneira mais sisttmica em sua
disciplina.

A interdisciplinaridade no trabalho com textos literarios foi mencionada
apenas em um relato do participante Sousa, referente a articulagdo com uma
professora de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira que nao foi participante da
presente pesquisa, na ocasiao foi lida a obra “Quarto de Despejo - Diario de uma
Favelada”. Os demais trés participantes afirmaram nao ter desenvolvido praticas de
leitura literaria com carater interdisciplinar. Dessa forma, infere-se que esse tipo de
abordagem néo é recorrente entre os grupos de docentes entrevistados. Apesar
disso, os participantes de ambos 0s grupos compreendem que a pratica de leitura

literaria pode ser desenvolvida de maneira interdisciplinar.
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As finalidades do desenvolvimento de praticas de leituras literarias séo
diversas entre os participantes e seus respectivos grupos. Nota-se que, em ambos
0S grupos, o texto literario pode ser mobilizado a partir de uma perspectiva
funcionalista. Isso se manifesta, por exemplo, na abordagem de tematicas sociais,
como o racismo nas aulas de Barreto; na utilizacdo do texto como fonte historica,
como relatado por Sousa; e na andlise de caracteristicas estéticas e formais
relacionadas as escolas literarias, como ocorre nas atividades didaticas propostas
por Reis e Queiroz. Entretanto, os participantes de ambos os grupos também
demonstram abertura para a discussdo dos textos literarios, buscando promover a
expressdo das perspectivas subjetivas dos estudantes em relacdo aos textos lidos.
De qualquer forma, o Unico participante que revela como objetivo o alcance da
fruicdo no desenvolvimento das praticas foi Queiroz.

Por fim, os participantes de ambos os grupos atribuem grande valor as
praticas de leitura literaria no ambiente escolar, considerando-as valorosas e
essenciais no processo formativo. De modo geral, destacam que a literatura pode
desempenhar funcdes social/critica, humanizadora e cognitiva no processo formativo
dos estudantes do Ensino Médio Integrado. No entanto, apenas no Grupo (2) foi
enfatizado que a pratica de leitura literaria pode também proporcionar fruicdo e
prazer, sinalizando a possibilidade de alcangar, mesmo no contexto da educagao

formal, a concepcéo de leitura literaria proposta por Paulino (2014).
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional é parte dos requisitos para a obtencao do titulo de Mestre
em Educacéao Profissional e Tecnolégica pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Minas Gerais. No ambito desta pesquisa, desenvolveu-se um e-
book intitulado “Trabalho em Cena: Antologia de Contos e lItinerario para formacao
de Circulo de Leitura”. O material foi construido a partir do processo da presente
investigacdo com base no levantamento tedérico realizado, e também nas analises
dos dados aqui presentes.

Segundo o Documento Orientador da Avaliacdo de Propostas de Cursos
Novos (APCN) area 46, o Produto Educacional desenvolvido se classifica na

seguinte categoria:

i) Material didatico/instrucional (propostas de ensino, envolvendo sugestfes
de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas,
propostas de intervencdo, roteiros de oficinas; material textual, como
manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e
similares, dicionarios; midias educacionais, como videos, simulacdes,
animacg0les, videoaulas, experimentos virtuais e audios; objetos de
aprendizagem; ambientes de aprendizagem; péaginas de internet e blogs;
jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins; entre outros); (Brasil, 2019).

O material didatico tem como propdsito oferecer uma pratica voltada ao
desenvolvimento do letramento literario e formacéo de leitores, além de apresentar
uma selecdo de contos literarios que dialogam com a tematica do mundo do
trabalho. O objetivo central da nossa pesquisa foi compreender como ocorrem as
praticas de leitura literaria no Ensino Médio Integrado (EMI) sob o ponto de vista dos
docentes de diferentes disciplinas do IFMG campus Ibirité. Ademais, como objetivos
especificos, buscamos identificar quais textos literarios séo lidos e apontar as
funcbes das praticas de leitura literaria sob a perspectiva de professores de
diferentes disciplinas do IFMG campus lbirité.

Dessa maneira, a partir das andlises feitas e do levantamento tedrico se
elaborou um e-book que propbe a formacdo de Circulos de Leitura. A proposta
didatica parte de uma selecdo de contos que perpassam a tematica do mundo do
trabalho como estratégia para o desenvolvimento de pratica de leitura literaria que

privilegie a subjetividade do estudante e o compartilhamento da leitura.
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Acredita-se, a partir de levantamentos tedricos feitos, que a pratica de leitura
literaria, quando mediada de forma critica, contextualizada e dialdgica, possui
importante potencial formativo em ambiente escolar. Além disso, constatou-se que
essa pratica ndo € limitada ao ensino de Lingua Portuguesa. Ao contrario, €
desenvolvida em outras disciplinas curriculares. Fatores que indicam sua
contribuicdo a formacdao integral e integrada dos estudantes em consonancia com os
principios que orientam o Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais. A seguir,

na Figura 13, apresenta-se a contracapa do material:

Figura 13 — Contracapa Produto Educacional

Victor Martins Corméa

Raguel Aparecida Scares Reis Franco

TRABALHO EM CENA:
Antologia de Contos e ltineraric para formagao de Circulo de Leitura

Qwuroe Branco
PARIMPAR
2025

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Ressalta-se as partes do material expostas aqui ainda passarao por

diagramacdo, publicacdo e ajustes realizados ap0s a validagdo do Produto
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Educacional. Espera-se com essa ag¢ao ter um material que seja ainda mais
aperfeicoado, tendo em vista que especialistas poderéo analisar e criticar o Produto
elaborado. O material ainda tera capa com design exclusivo elaborado pela editora
Parimpar, responséavel também pela edi¢éo e revisédo do e-book.

Com base nas perspectivas da presente pesquisa, organizou-se um material
que pudesse auxiliar professores de diferentes disciplinas a formar Circulos de
Leitura para que se desenvolvesse a pratica de leitura literaria de forma mais
significativa, ao respeitar a leitura subjetiva dos estudantes, as especificidades do
texto literario sem que se perdesse seu carater transdisciplinar. Optou-se, com esse
intuito, a selecéo de contos literarios e uma proposta didatica que orienta a formacéao
dos Circulos. A seguir apresenta-se 0 sumario que demonstra a organiza¢do do

Produto Educacional:

Figura 14 - Sumario Produto Educacional

SUMARIO

PREFACID 6 23  Maria Benadits Cmara Bormann (Délia) 58
APRESENTAGAO s 2.31 Mota introdutdria - Pamela Reiol RODRIGUES ..o B8
1 PROPOSTA DIDATIGA 13 2311 Aama 50
1.1 Porque Circulos de Leiturs? Py ialidades Fi ivase Lilerdnas 13 24 Mérode A"mw‘a_ &7
12 QusdmE . dosE 17 2.41 Mots intmdutoria - Christisn COELHO 68
1.3 Primeiro Encontro: Objetivos e Levantamento das experiéncias kitoras dos 2'4'1.'1 Primeiro de maio 7
ip 2 25  Jiiis Lopes de Almeids. 78

1.4 Segundo Enconto: Compartilh: ds Ficha de Experiéncias Lierdria ... 24 251 Notas introdutori 20
15  Tercei Encontro: modelsgem inicisl. 25 2511 Magali Gouveia ENGEL 80
1.6 Quarto Encontro: Definigdo dos Grupos por meio dos Contos Lierdros.............. 31 2512 Msria de Lourdes ELEUTERIO 24
1.7 Quinto encontro: di g0 e registro 3 2513 Amore da velhs 85
1.8 Sesxto Encontro: Releiturs dos registros e preparagso pars  apreseniscdo s ioda 3 CONSIDERACOES FINAIS, 91
turma 35 REFERENCIAS 83
18 Sétimo encontro: exposiclo pars toda s classe 7 ANEXO | - FICHA DE EXPERENCIAS LITERARIAS 95
110 Oftavo encontro: ap gioda liagda 2 discussdo das impressdes dos ANEXO Il - EXEMPLOS DE CARTOES DE FUNGAD PREENCHIDOS COM BASE EM UM

4 8 TEXTO 100
1114 avaliagé s ANEXO Ill - DIARIO DE LEITURA E EXEMPLO COM BASE NO SONETO....................109

2 CONTOS E NOTAS INTRODUTORIAS 41 ANEXO IV - FICHA CLASSIFICATORIA 111
21 AlxViers 4 ANEXO V - FORMULARIO DE AUTOAVALIAGAD 112
214 MNots introdutiria - Domingos Sévio Cunhg GROSS .o 44 ANEXO VI - FORMULARIOS DE AVALIAGAD 115
22 Lima Bame 48 COLABORADORES 123

224 Mota intodutdria — Engiss Xavier GOMES. 47
22141 O homem que sabis Bvanés 48

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Como se pode observar pelo suméario, o material elaborado possui partes
complementares com carater distintos, inicialmente, na seg¢do “Apresentacao”, se
destaca os objetivos da proposta didatica, relacionando-os com os principios da
formacéao integral, integrada, do desenvolvimento do letramento literario e dos dados
analisados na presente pesquisa. Fatores que foram fundamentais para a

construgdo do Produto Educacional. Além disso, apresenta-se a concepc¢ao do
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Circulo de Leitura e justifica-se a escolha dessa pratica para o desenvolvimento da
proposta didatica.

A segunda parte do e-book, “1 Proposta Didatica”, contém um itinerario de
formacédo de Circulos de Leitura Literaria a partir dos contos indicados em secéo
posterior, a metodologia utilizada é inspirada, principalmente, nos estudos de
Cosson (2014; 2021), voltados a criagdo de comunidades leitoras no espaco escolar.
A justificativa sobre a escolha desta pratica, conceitos tedricos, assim como sua
relacdo com o conceito de formacdo integral iniciam a secdo. Em seguida,
apresenta-se um quadro esquematico dos encontros propostos para o0
desenvolvimento das atividades didaticas. Apresentamos também, como apoio a
proposta, modelos de formularios, fichas e exemplos de preenchimento de funcdes
gue estdo presentes nos anexos, acredita-se que eles podem facilitar bastante o
desenvolvimento da prética.

A terceira parte do Produto Educacional é composta por uma antologia de
contos literarios que perpassam a teméatica do mundo do trabalho. Os textos foram
escolhidos cuidadosamente, levou-se em consideracdo a relevancia estética,
pluralidade de reflexdes, e a possibilidade conexdes com distintas areas do curriculo
escolar. De maneira que a proposta possa ser desenvolvida de forma interdisciplinar
ou até mesmo por professores de outras disciplinas, isoladamente, que ndo so6 a de
Lingua Portuguesa.

A escolha pela tematica do trabalho como eixo articulador da antologia se
justifica tanto pela centralidade desse tema na Educacao Profissional quanto por seu
potencial integrador entre as disciplinas da EPT, que tem como um dos objetivos
principais a formacao para o mundo do trabalho, ou seja, ao propor textos literarios
gue perpassam o0 universo do trabalho, buscou-se fomentar discussdes que
ultrapassassem os limites disciplinares. Afinal, acredita-se que a selecdo tematica
pode facilitar o uso interdisciplinar dos textos e da pratica de leitura, 0 que permite
gue o material seja explorado por professores de diferentes areas e disciplinas, seja
de forma integrada ou em abordagens isoladas.

O material retne cinco contos literarios de autorias distintas. Cada um deles é
acompanhado por duas notas introdutérias. Uma elaborada pelos autores do e-book,
e outra escrita por colaboradores convidados, com comentarios apreciativos e

provocadores sobre os literatos e seus contos, que estdo organizados na seguinte
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ordem: Sonhador, de Alex Vieira, com apresentacdo de Savio Cunha Grossi,
escritor, publicitario e amigo do autor; O Homem que Sabia Javanés, de Lima
Barreto, apresentado por Enéias Xavier, promotor de justica e autor da coluna
Literatura, arte e direito (Itatiaia); A Ama, de Maria Benedita Camara Bormann
(Délia), com texto de Pamela Raiol, mestra em Estudos Literarios pela Universidade
Federal do Para (UFPA); Primeiro de Maio, de Mario de Andrade, com contribuicdo
de Christian Coelho, escritor, doutorando e mestre em Estudos Literarios pela
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); e A Morte da Velha, de Julia Lopes
de Almeida, apresentado por Magali Gouveia Engel, professora doutora e
colaboradora do Programa de Pés-graduacdo em Historia da Universidade Federal
da Bahia.

Considera-se que as notas introdutdrias que antecedem cada conto tém o
potencial de oferecer subsidios contextuais relevantes, além de instigar reflexdes
sobre os autores e as obras selecionadas. Pretendeu-se, com elas, ndo apenas
apresentar 0os escritores e suas narrativas, mas também aproximar o leitor do
universo em que esses textos foram produzidos, sugerir caminhos interpretativos
diversos e abrir possibilidades para investigagcdes interdisciplinares. Dessa forma, as
notas podem estimular uma leitura mais critica e situada, e ainda servir de apoio ao
trabalho dos docentes, especialmente na mediacdo e no planejamento das
atividades didaticas que sdo propostas no Produto Educacional. Portanto, ndo se
objetiva apresentar uma leitura autorizada e Unica dos contos selecionados,
acredita-se que o texto literario deve ocupar a centralidade da pratica de leitura
literaria, dessa maneira os dados biograficos e notas procuram ampliar, e nao
reduzir a pratica.

Com base nos dados empiricos e na fundamentacédo teérica da presente
pesquisa, percebe-se que a formacgéo dos Circulos de Leitura Literaria pode ser uma
préatica eficaz para o alcance da leitura literaria, e proveitosa para o desenvolvimento
do letramento literario e formacéo de leitores no Ensino Médio Integrado, em outros
ambientes educacionais ou até mesmo fora deles. Os Circulos sdo estruturados em
diversas etapas, da selecédo dos textos a avaliacdo coletiva, e visam a formacéo de
um ambiente dialégico, colaborativo e respeitoso, no qual diferentes interpretacdes e
experiéncias leitoras possam ser compartilhadas. Cosson (2014; 2021) destaca os

Circulos de Leitura € uma pratica de leitura literaria que valoriza a escuta ativa, a
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construcéo coletiva de sentidos e o protagonismo dos estudantes no processo de
leitura.

Segundo Cosson (2014), os Circulos de Leitura podem ser desenvolvidos
tanto em ambiente escolar ou ndo. Além disso, podem ser caracterizados como
‘estruturados”, os quais seguem regras mais fixas de leitura e registros;
‘semiestruturados’, conduzidos por um facilitador que organiza as atividades e
orienta o desenvolvimento da leitura; “abertos” ou “ndo estruturados” aqueles que
apresentam orientacao coletiva do desenvolvimento da leitura. O autor destaca que,
apesar das categorizacdes, os tipos de circulos podem ter caracteristicas
combinadas.

Para a preparacao e execucao dos circulos de leitura, independentemente do
tipo, Cosson (2014) apresenta 7 (sete) importantes passos: (1) “identificar os
participantes e seus interesses de leitura”; (2) “selecdo das obras de maneira
negociada”; (3) “elaboragdo da agenda de leituras e reunides”; (4) “preparagéo dos
leitores”; (5) “compartilhamento das leituras”; (6) “registro das leituras”; (7)
“avaliacdo”. Os circulos de leituras sdo apresentados como importantes e eficientes
praticas no desenvolvimento da leitura literéria e letramento literario, e por sua vez,
na formagcdo de um sujeito-leitor, pois colocam como centro da atividade o texto
literario, e da abertura tanto a selecdo de textos diversos, como também a
percepcdes singulares. Os passos evidenciados por Cosson (2014) foram levados
em consideracdo para a formulacdo da proposta didatica presente no Produto
Educacional.

Compreende-se, também, que o Circulo de Leitura se caracteriza por sua
natureza continua e renovavel, tendo em vista que os textos literarios, as discussdes
e até mesmo seu formato sdo constantemente atualizados. Nesse sentido, a
proposta apresentada pelo Produto Educacional pode servir como preparagao ou
etapa inicial para a implementacdo de um Circulo de Leitura em contextos
educativos, com o intuito de que ele se desenvolva e se transforme ao longo do
tempo, conforme objetivos dos docentes, as escolhas e necessidades do grupo de
leitores em didlogo com os professores.

Em suma, trata-se de uma pratica acessivel, adaptavel e com grande

poténcia formativa. Como afirma o autor:
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Um circulo de leitura é uma atividade pedagdgica privilegiada para
incentivar, desenvolver e consolidar diversas praticas de leitura e
socializacdo que sédo fundamentais tanto na formacédo do leitor quanto na
educacéo integral do aluno (Cosson, 2021, p. 25).

Portanto, ao adotar os Circulos de Leitura como eixo do Produto Educacional,
reconhece-se neles via pratica e conceitualmente soélida para desenvolvimento do
letramento literario em sua dimensé&o critica, estética, humana e transformadora —
valores que se assemelham aos principios de uma educac¢do que almeja a formacéo
integral do sujeito. Os Circulos de leitura também podem se aproxima a perspectiva
do modelo de letramento “ideoldgico” (Street, 2014), em contraposicdo a concepcao
de um modelo “auténomo” de letramento, abordagem que compreende a leitura n&o
como um ato neutro, mas uma pratica social e culturalmente situada, permeada por
relacbes de poder e marcada pelas vivéncias dos sujeitos. Nesse sentido, ndo se
considera que haja uma Unica ou correta forma de desenvolvimento do letramento,
seja ele literdrio ou ndo, ao contrério, acredita-se ser fundamental valorizar as
dimensdes subjetivas e culturais dos leitores.

De maneira convergente, compreende-se 0 letramento literario como um
processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem (Cosson, 2014), que, para
ser efetivamente desenvolvido no ambiente educacional, exige praticas que
estimulem a sensibilidade, a criticidade, a imaginacdo, a fruicdo estética e a
expressdo da subjetividade. Dessa forma, o Circulo de Leitura por ser uma pratica
de compartilhamento de leitura, valoriza o carater subjetivo do desenvolvimento do
letramento, e coloca o leitor/ estudante como ativo nesse processo.

Acredita-se que os Circulos de Leitura além de se alinhar as concepcdes de
letramento literario e modelo “ideoldgico” de letramento, também dialogam
diretamente com os principios da formacdo omnilateral/integral abordados na
fundamentacédo tedrica da presente pesquisa. Pois promovem a participacao ativa
dos estudantes, a escuta muatua, o debate e a interpretacdo compartilhada, dessa
forma essa pratica pode favorecer o desenvolvimento integral dos sujeitos — em
suas dimens@es critica, sensivel, cognitiva e ética. No desenvolvimento do Circulo
de leitura, a literatura ndo é vista apenas como um contetdo escolar, por outro lado,
passa a ser vivida como linguagem e experiéncia, o que potencializa sua funcao
formativa. Como afirma Pacheco (2010, p. 24), a formacdo omnilateral é

“potencializadora do ser humano, enquanto integralidade, no desenvolvimento de
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sua capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma prética interativa com a
realidade, na perspectiva de sua emancipagao”.

Ao valorizar as leituras subjetivas dos estudantes e promover espacgos
compartilhados, os Circulos de Leitura contribuem para a autonomia intelectual, o
fortalecimento do pensamento critico e a ampliacdo da empatia tendo em vista que €
uma prética colaborativa — elementos essenciais a educacao integral que objetiva a
formacéo de cidadaos conscientes e socialmente engajados. Dessa forma, acredita-
se que essa pratica oferece a escola a oportunidade de atingir as funcdes
humanizadora, critica, cognitiva da literatura como instrumento formativo e de
transformacéao social.

Teve-se como objetivo no desenvolvimento do Produto Educacional, elaborar
um material que contribuisse com os profissionais da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica que buscam caminhos para integrar a leitura literdria as praticas
pedagdgicas cotidianas de maneira prazerosa e plural, com o intuito de potencializar
a préatica de leitura e ndo a restringir. Buscou-se desenvolver material de apoio
efetivo a professores de diferentes disciplinas para novas experiéncias, que
funcionasse como ponto de partida para fortalecer a presenca da literatura nos
processos educativos, reafirmando seu papel formativo, interdisciplinar e
emancipador por meio da préatica do Circulo de Leitura. Considerou-se, também, a
modalidade de educacdo profissional e tecnologica e seu viés omnilateral na
construcdo do Produto Educacional. Apés o desenvolvimento e revisdo do produto,
ele passou por uma avaliacdo realizada por professores que serd explorada na

secao seguinte.

5.1 O processo de avaliacdo do e-book

Com o intuito de avaliar o Produto Educacional “TRABALHO EM CENA:
Antologia de Contos e Itinerario para Formacgéo de Circulo de Leitura”, estabeleceu-
se contato com professores, atuantes desde o Ensino Fundamental Il até o Ensino
Médio, além de um bibliotecéario. Optou-se por convidar docentes de Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira, bem como professores da area de Ciéncias
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Humanas, considerou-se nesta selecdo os participantes da presente pesquisa, de
maneira que 0s quais se inserem nesses campos e/ou disciplinas. Além disso,
reconhece-se que bibliotecarios podem desempenhar papel fundamental no
desenvolvimento e fortalecimento das praticas de leitura literaria em ambiente
escolar.

Apds o contato inicial com diversos profissionais, procedeu-se ao envio do
Produto Educacional para validacdo, acompanhado de um formulario de avaliacéo
elaborado por meio do Google Forms para que fosse realizada a avaliacdo do
material. O e-book foi enviado por e-mail em PDF a cada convidado com o intuito de
possibilitar que tivessem acesso integral ao conteddo e pudessem analisa-lo de
forma criteriosa, a luz de suas experiéncias docentes e do conhecimento acumulado
em suas areas de atuacao. Apds o contato com os profissionais, o envio do Produto
Educacional e do formulario, obteve-se um total de 17 respostas. A Figura 15
apresenta a mensagem encaminhada aos profissionais, inserida na parte inicial do

formulario elaborado.

Figura 15 - Formulario/convite enviado aos profissionais

Formulario de Avaliagcao: e-book "TRABALHO EM
CENA: Antologia de Contos e ltinerario para
formacao de Circulo de Leitura”

Caro(a) professor(a), este formuldrio visa avaliar o produto educacional “Trabalho em Cena: Antologia de
Contos e ltinerdrio para formagéo de Circulo de Leitura”, desenvolvido em meio ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica - ProfEPT.

Lembramos que o ebook enviado e lido por vocé tem como objetivo orientar a formacgéao de Circulo de Leitura
em ambiente escolar por meio de contos literdrios que permeiam a temética do mundo do trabalho. Prética
que visa desenvolver o letramento literario por meio de compartilhamento de leituras entre grupos de
estudantes.

Dessa forma, convidamos vocé a responder o seguinte formuldrio. Ressaltamos que seu anonimato serd
assegurado, sua participagdo voluntaria é importante para que possamos avaliar de maneira profunda o
material elaborado além de aprimoré-lo.

Contamos com sua participagéo.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).



150

Observa-se na figura acima a indicagédo de que os convidados receberam o e-
book para que pudessem realizar a leitura e andlise antes do preenchimento do
formulario. Além disso, apresenta-se, de maneira breve, o contelddo objetivo
principal do material desenvolvido. Destaca-se também que seria assegurado o
anonimato dos avaliadores, e que a participacdo dos convidados era fundamental
para aprimorar e avaliar o Produto Educacional desenvolvido.

Na sequéncia do formulario, apresentam-se cinco questfes fechadas que
foram elaboradas para avaliar o material em principais eixos. Sao eles: “l -
Apresentagao e Organizacdo do Conteudo”; “Il - A proposta didatica”; “lll - Selecao
Literaria”; “IV - Metodologia e Fundamentagao tedrica”; “V - Temética literaria e
integracdo”. As questbes correspondentes a esses eixos tém como respostas a
seguinte escala: “muito bom”, “bom”, “suficiente” e “insuficiente”. Além das questdes
fechadas, o formulario contém uma pergunta aberta para que o0 convidado
expusesse comentarios diversificados.

O Grafico 1 indica o resultado das respostas dadas pelos dezessete
avaliadores do Produto Educacional a primeira questdo. A pergunta presente no
formulario foi: “A apresentacdo e a organizacdo do conteudo favorecem a

compreensao e contextualizam bem os objetivos e fundamentos do e-book?”.

Gréfico 1- Percentual de respostas sobre Apresentacdo e Organizacao do Contetdo

A apresentacao e a organizacgao do contelido favorecem a compreensao e contextualizam bem os
objetivos e fundamentos do e-Book?

1/ respostas

& (1) Muito bom
& (2)Bom

(3) Suficiente
@ (4) Insuficiente
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Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Por meio da analise do grafico apresentado, observa-se que um total de 15
avaliadores (88,2%) indica que a apresentacdo e organizacdo do conteudo
favorecem a compreenséao e contextualizam os objetivos que fundamentam o e-book
de maneira muito boa. Por outro lado, dois avaliadores, 11,8%, consideram o
material bom nesse aspecto. Ao analisar as sugestdes escritas pelos convidados,
duas observagOes podem estar ligadas a este eixo, essas estdo expressas nas
Figuras 16 e 17.

Figura 16 - Comentério 1: avaliacdo do Produto Educacional

Sugestdes de Melhoria

1 - Fazer uma versdo mais resumida para consulta rapida: Por ser um material extenso (mais de 100
paginas), uma versdo condensada com o itinerario dos encontros, principais orientacfes e anexos em
formato destacavel (checklists ou resumos visuais) pode ajudar o professor em sala.

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Figura 17 - Comentario 2: avaliagdo do Produto Educacional

* Resumo (em poucas linhas, para despertar a curiosidade) do projeto.

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Ao analisar os comentarios, considera-se que apesar de sua contribuicdo, o
material produzido apresenta um prefacio de apenas uma pagina que ja introduz o
contetdo do e-book, além de procurar cativar o leitor para sua apreciacdo completa.
Além disso, o capitulo de apresentacdo, que contém cinco laudas, descreve de
maneira mais detalhada o conteldo e proposta do material. H4A também o quadro
esquematico, que visa dar um panorama ao professor sobre a proposta didatica
desenvolvida no Produto Educacional. Dessa forma, acredita-se que um resumo
interno ao material seria desnecessario e ndo condizente com seu género textual.
Entretanto, ressalta-se que plataformas de busca de produtos educacionais 0s
apresentam de maneira bem resumida.

JA4 na segunda questdo presente no formulario foi perguntado aos

7

convidados: “A proposta didatico-pedagdgica € clara, coerente e viavel para
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aplicagcdo no contexto escolar?”. Os resultados das respostas coletadas podem ser

observados no Gréfico 2, a sequir:

Grafico 2 - Percentual de respostas sobre proposta didatico-pedagdgica

A proposta didatico-pedagdgica é clara, coerente e vidvel para aplicag@o no contexto escolar?
17 respostas

@ (1) Muito bom
@® (2)Bom

(3) Suficiente
@ (4) Insuficiente

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

A analise do Grafico 2 permite observar que, semelhante a primeira questao,
15 avaliadores (88,2%) responderam que a aplicabilidade da proposta didatico-
pedagdgica em contexto escolar € muito boa. Por outro lado, dois avaliadores
(11,8%) consideram boa nesse aspecto. Nos comentarios abertos sobre o material,

encontrou-se uma sugestao que pode se referir ao eixo que comporta a questao:

Figura 18 - Comentario 3: avaliagdo do Produto Educacional

2 - Adaptar para turmas com dificuldades de leitura: Incluir sugestées para aplicago com estudantes que
ainda estdo em fase de alfabetizacdo ou com defasagem de leitura, inclusive EJA.

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Considera-se que adaptagdes ao contexto escolar do material elaborado séao
extremamente importantes. No e-book, ressalta-se que, embora a proposta didatica
tenha sido concebida com foco em turmas do Ensino Médio Integrado do Ensino
Profissional e Tecnologico e fundamentada nas bases teoricas dessa modalidade,
sua aplicacdo é viavel em distintos contextos educativos. Entretanto, enfatiza-se,
ainda no material, que ele ndo deve ser compreendido como estatico, mas como

referéncia passivel de adaptacdes realizadas pelo professor, a partir de sua leitura
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critica e de sua compreenséao das especificidades da turma seja no EMI ou em outro
ambiente educativo. Dessa forma, acredita-se que adaptacdes sdo necessérias, mas
gue devem partir do olhar docente.

Em seguida, o Grafico 3 reune os dados obtidos a partir da pergunta: “A
selecao dos contos é adequada ao Ensino Médio Integrado e contribui para multiplas
interpretacbes e discussdes formativas?”. Esse levantamento permite observar a

percepgao dos avaliadores quanto ao eixo Il “Selegao literaria”.

Grafico 3 - Percentual de respostas sobre selecéo literaria

A selegdo dos contos é adequada ao Ensino Médio Integrado e contribui para multiplas
interpretacoes e discussdes formativas?

17 respostas

(1) Muito bom
(2) Bom

(3) Suficiente
(4) Insuficiente

]

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Com base no Grafico 3, € possivel observar que 16 dos avaliadores (94,1%)
consideram que a selecao dos contos literarios se adequa e contribui para multiplas
interpretacdes e discussdes formativas de maneira muito boa. Apenas um avaliador
(5,9%) qualifica o e-book como “bom” nesse aspecto. Nao foram localizados
comentarios especificos que fizessem sugestdes ou criticas a selecdo dos contos
literarios.

A seguir, no Gréfico 4 tem-se os resultados coletados a partir da pergunta: “A
fundamentacéo teodrica respalda as escolhas metodolégicas e favorece a formacgéo

critica, emancipatoria e o letramento literario dos estudantes?” A questdo buscou
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compreender a percepgao dos avaliadores sobre o eixo “IV - Metodologia e

Fundamentacao tedrica”.

Gréfico 4 - Percentual de respostas sobre metodologia e fundamentacéo teorica

A fundamentacao tedrica respalda as escolhas metodoldgicas e favorece a formagao critica,

emancipatoria e o letramento literério dos estudantes?
17 respostas

1)

2) Bom

3) Suficiente
4) Insuficiente

® (1) Muito bom
L X

(
[ X

]

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Com base nos dados apresentados no Gréfico 4, verifica-se que 16 (94,1%)
dos avaliadores consideram que a fundamentacdo teorica respalda as escolhas
metodologicas e favorece a formacdo critica, emancipatéria (bases da formacado
integral) e o desenvolvimento do letramento literario dos estudantes de maneira
muito boa. Somente um convidado (5,9%) avalia o material bom no aspecto em
destaque. Nao foram localizados comentarios adicionais relativos ao eixo em
andlise.

Por ultimo, o Grafico 5 demonstra os resultados obtidos a partir da questao “O
e-book integra de forma significativa a tematica do mundo do trabalho, estimulando
conexdes com vivéncias dos estudantes e diferentes areas do conhecimento?”.
Pergunta que procurou avaliar o material em relacdo a tematica dos contos e seu

potencial integrador.
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Gréfico 5 - Percentual de respostas sobre metodologia e fundamentacéo teorica

0 e-Book integra de forma significativa a tematica do mundo do trabalho, estimulando conexdes
com vivéncias dos estudantes e diferentes areas do conhecimenta?

17 respostas

@ (1) Muito bom
® (2) Bom
(3) Suficiente

. @ (4) Insuficiente

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

A partir dos dados obtidos e representados no Grafico 3, constata-se que 16
dos avaliadores (94,1%) acreditam que o Produto Educacional em analise integra a
tematica do mundo do trabalho, estimula conexdes com vivéncias dos estudantes e
de diferentes areas do conhecimento de maneira muito boa. Por outro lado, um
avaliador (5,9%) compreende que o material € bom neste eixo. Ao analisar o0s
comentarios escritos, também n&o se identificou uma resposta que apontasse
diretamente para a questao.

Por fim, na secdo aberta do formuléario, apresentou-se a seguinte informacao
aos avaliadores: “Por favor, utilize o espago abaixo para fazer observagdes gerais,
destacar pontos fortes, sugerir melhorias ou compartilhar percepcdes sobre a
aplicabilidade do material em seu contexto”. Alguns dos comentarios coletados
foram exibidos anteriormente nesta secdo por meio de figuras, outros compdem o
Quadro 15.



156

Quadro 15 - comentarios dos avaliadores do e-book

Material riquissimo, muito bem elaborado e que vai realmente contribuir para o
desenvolvimento da prética de leitura por parte dos estudantes.

Considero que o e-book foi muito bem elaborado e que pode ser aplicado em sala de
aula. Além disso, percebo que o professor pode indicar outros géneros para leitura, por
exemplo, poema, e fazer uso das propostas destinadas a aplica¢éo do Circulo de Leitura.

7

Ha clareza e coeréncia dos objetivos; € uma proposta pedagdgica relevante para os
percursos formativo dos estudantes; a proposta tem carater inovador e criativo em relagéo
ao que ja vem sendo proposto para estimulo dos estudantes a leitura. Como sugestao,
sugiro explorar mais elementos visuais no material, pois isso podera servir de estimulo
para despertar interesse para 0 uso do material. No geral, a proposta é muito boa.
Parabéns!

Pontos Fortes

1. Proximidade da teoria e pratica: Sendo um projeto de mestrado, o e-book possui
uma boa base de referéncias sobre letramento literario, mas também é bem
préatico (quase um manual) para tornar suas ideias aplicaveis na realidade.

2. Material didatico: o itinerario pra formacéo de circulos de leitura é detalhado,
com planejamento em etapas, sugestdes de dinamicas, modelos de fichas,
critérios de avaliacdo e diversas formas de apresentacgdo. Isso facilita muito
a aplicacéo para os professores, inclusive iniciantes.

3. Contemplar outras areas: a proposta permite que professores de diversas areas
além da lingua portuguesa implementem os circulos, ampliando o alcance da
leitura literaria na escola.

4. Aproximacdo com o publico jovem: usar praticas contemporaneas (como o
uso de booktubers, videos e formatos orais) demonstra que o autor se
preocupou com arealidade do publico (jovens) que vai ser atingido.

5. Materiais praticos prontos: Inserir os anexos com fichas, modelos de diarios,
cartdbes de funcdo e formularios avaliativos torna o material extremamente
aplicavel e acessivel para uso imediato pelos professores.

Fonte: resultado da pesquisa sobre o Produto Educacional (Correa, 2025).

Ao analisar o Quadro 15 com o0s comentarios e criticas feitas pelos
avaliadores, nota-se perspectivas abrangentes em relagédo ao e-book “Trabalho em
Cena: Antologia de Contos e lItinerario para formagao de Circulo de Leitura”. Em
algumas respostas, pode-se perceber a aceitabilidade e valoragdo da pratica
pedagogica proposta, 0s participantes a consideram potencial no desenvolvimento

de praticas de leitura literaria em ambiente escolar. Em outra, constata-se que o
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material pode ser dinamico, e abrir possibilidade para leitura de outros géneros
literarios por meio do desenvolvimento do Circulo de Leitura. E também ressaltada a
aplicabilidade pratica do Produto Educacional, que apresenta recursos diversificados
para facilitar o desenvolvimento da proposta didatica. Um avaliador ainda considera
que a pratica possui carater transdisciplinar, sendo possivel sua aplicacdo em
disciplinas além da de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Por outro lado, percebe-se também uma sugestdo “sugiro explorar mais
elementos visuais no material, pois isso podera servir de estimulo para despertar
interesse para o uso do material”’. Atenta-se que é uma observacao relevante tendo
em vista o carater do Produto Educacional, desta maneira, destaca-se que o e-book
ainda passara por diagramacdo de editora que procurara editar também com o
intuito de aprimorar sua estética, deixando-o mais atraente para 0S
leitores/professores. Considera-se também que foram incluidas no material,
ilustracdes originais para cada conto literario selecionado na antologia, com o
proposito reflexivo, mas também estético.

Por fim, constata-se, a partir da avaliacdo dos convidados — professores de
Lingua Portuguesa, docentes da &rea de Ciéncias Humanas e um bibliotecario —,
gue o material foi amplamente bem recebido. Os dados obtidos indicam que o
Produto Educacional elaborado no decorrer desta pesquisa foi positivamente
avaliado, sendo classificado, na maioria das respostas, como “muito bom” em
relacdo aos diferentes eixos analisados. No capitulo seguinte, apresentam-se as

consideracdes finais do presente trabalho de dissertacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Antes de tracar consideracdes sobre os percursos desenvolvidos na presente
pesquisa, é importante ressaltar que essa investigacéo faz parte de um programa de
mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Sabe-se que essa
modalidade de formacédo stricto sensu visa ndo s6 o desenvolvimento de pesquisa
tedrica, ou formacdo de um pesquisador, mas tem, também, como um dos intuitos
principais a capacitacdo de profissionais para praticas transformadoras que
preservem a relagdo indissociavel e a vinculagdo entre teoria e pratica. Nesse
sentido, esta dissertacdo buscou construir uma trajetéria que articula de modo
contundente essas duas dimensdes, atentando-se a producdo de conhecimento
cientifico e, ao mesmo tempo, a formacao profissional que promova a capacidade de
intervir criticamente em realidade laboral munido de fundamentos teéricos e praticos.

Recorda-se, portanto, que na introducdo desta dissertacdo as indagacoes e
motivaces que dao principio a presente investigacdo partem de praticas
profissionais pessoais de quem esta envolvido diretamente com praticas de leitura
literaria em ambiente escolar. A partir de observacdes e de questionamentos do
universo educativo pratico, consolidaram-se o0s objetivos da pesquisa que, em
ambito geral, buscou compreender como ocorrem as praticas de leitura literaria no
Ensino Médio Integrado sob o ponto de vista dos docentes de diferentes disciplinas
do IFMG campus lbirité. E, de guisa especifica, objetivou-se identificar quais textos
literarios séo lidos; apontar as funcdes das praticas de leitura literaria sob a
perspectiva de professores de diferentes disciplinas do IFMG campus lbirité; além de
elaborar e disponibilizar um e-book cuja funcéo seja a de orientar a formacéao de
Circulos de Leitura para o desenvolvimento de praticas de leitura literaria focado no
contexto escolar em que a pesquisa foi desenvolvida.

Tendo em vista o carater da presente pesquisa, as observacdes e objetivos
da pesquisa tém o principio formativo e colaborativo no aprimoramento de praticas
de leituras literarias que possam contribuir com a formagdo omnilateral e integrada
de estudantes. Dessa forma, a revisao tedrica, percursos metodoldgicos, analise e
discussdo dos dados e o desenvolvimento do Produto Educacional s&o

indissociaveis e buscaram consolidar a vinculagdo ensino/pesquisa.
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Nesse sentido, o capitulo em que se apresentam os referenciais tedricos
contribuem significativamente para o desenvolvimento da pesquisa e aprimoramento
do olhar para praticas de leituras literarias em ambiente escolar, em especifico no
Ensino Médio Integrado da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, modalidade de
ensino desenvolvida no I6cus da investigacdo. Ja no inicio do capitulo, buscou-se
compreender e dissertar sobre Fundamentos e Perspectivas Teodricas da EPT,
tracou-se breve percurso histérico com intuito de apontar mudancas significativas da
area que apresentam diferentes perspectivas formativas. Em seguida, identificaram-
se 0s conceitos de educacdo omnilateral e formacao integrada, que formam bases
tedricas para o desenvolvimento préatico do ensino nos Institutos Federais. Ainda na
primeira secado do referencial tedrico, buscou-se apresentar desafios praticos no
desenvolvimento de um ensino que busca a formacéo integrada e integral.

Na sequéncia, a segunda secao do referencial tedrico, dedica-se espaco a
perspectivas tedricas de letramentos e letramento literario. Para isso, procurou-se
evidenciar os conceitos e especulacdes tedricas fundamentadas em trabalhos como
o de Street (2006; 2014), Barton e Hamilton (2000), Soares e Batista (2005), Paulino
(2007), Cosson (2014; 2014a), Barros (2014) etc.. Autores que ampliam a
compreensao da leitura e escrita para além de uma dimensé&o técnica, situam-na
como préticas sociais, culturais e politicas. As discussfes apresentadas reforcam
gue o letramento de maneira geral, e o letramento literario de maneira especifica
assumem papel central na formacdo critica e emancipada do sujeito, sobretudo
guando entendido pelo viés “ideoldgico”, no qual se privilegia a problematizagao,
pluralidade e desierarquizacdo dos saberes. As abordagens conceituais, que muitas
vezes partem de observacdes praticas, revelaram-se essenciais para a sustentacéo
da proposta da presente dissertacdo. Principalmente, porque possibilitam
compreender a literatura e a pratica de leitura literaria ndo apenas a partir da
perspectiva estética ou funcional, mas também como espago de resisténcia
simbdlica, constituicdo de sentidos, formacdo de leitores criticos e capazes de
mudanca da realidade.

A partir das concepcdes e das discussdes relativas aos letramentos,
letramento literario, modelos de letramento “ideoldgico” e “autbnomo”, tornou-se
imprescindivel a reflexdo sobre a presenca e o papel da literatura no espago escolar.

Dessa maneira, a terceira secéo do referencial teérico evidencia potenciais da leitura
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literaria, além de sua importante presenca em instituicdes de ensino basico, tendo
em vista que, por vezes, é neste ambiente que criancas e adolescentes tém maior
possibilidade de diversificar e refletir criticamente sobre o texto literario em suas
vidas. Entretanto, por meio de referenciais tedricos compreendeu-se que a
escolarizagdo da literatura e préticas de leitura literaria devem assumir
responsabilidade de ir além da decodificacdo, ou da leitura instrumentalizada. Sua
insercao no curriculo, ao invés de se restringir a cumprimento de conteudos, pode
criar condicOes para que as praticas de leitura sejam vivenciadas como experiéncia
estética, formativa e critica, abrindo-se a oportunidade de didlogo e construcao de
sentidos.

Em seguida, a secao “leitura literaria e praticas de leitura literaria” além de
permitir a delimitacdo dos objetos de investigacdo ao evidenciar a diferenca entre os
dois conceitos que a intitula, reafirma a possibilidade de desenvolvimento de praticas
de leituras literarias em ambiente educativo que levem em consideracdo o pacto
ficcional, fruicdo estética e mobilizacdo da imaginacdo e dos afetos, em oposicéo a
encaminhamentos escolares que reduzam a leitura literaria a conteudos tematicos
pré-definidos e produtos avaliativos de respostas Unicas. As tessituras tedricas
presentes nessa se¢do, assim como a evidéncia de préaticas de leituras literarias
diversas sustentou as andlises dos dados além de orientar o desenvolvimento do
Produto Educacional. Reafirma-se, portanto, que a literatura, quando vivenciada
como experiéncia estética, critica e colaborativa pode constituir-se como espaco de
formacao integral e de construgéo coletiva de sentidos.

Apo6s a construcdo do referencial tedrico, encontram-se os procedimentos
metodolégicos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa. O trabalho se
caracterizou como de abordagem qualitativa, pois esta relacionado com fenémenos
alusivos aos seres humanos e suas interacoes, além de possuir coleta de dados e
analises que passam pela subjetividade do pesquisador. Ademais, selecionou-se
como instrumento de pesquisa a entrevista semiestruturada juntamente com analise
documental para alcancar os objetivos propostos. Ao delimitar os participantes da
pesquisa, inicialmente, cogitou-se ter a participacdo de estudantes e analise de
atividades ligadas a praticas de leituras literarias no lécus de pesquisa, que foi o
IFMG campus Ibirité, o que poderia de fato trazer resultados ainda mais

substanciais. Entretanto, devido ao curto espaco de tempo de desenvolvimento da
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investigacdo, e da dificuldade e demora em aprovar projetos no Conselho de Etica
em Pesquisa que envolvam menores de idade, decidiu-se investigar exclusivamente
as percepcdes dos docentes sobre as praticas de leitura literaria.

No processo de convite aos participantes desta pesquisa, evidenciou-se outra
dificuldade, o numero reduzido de docentes que aceitaram participar da entrevista
semiestruturada. Foram enviados 14 (quatorze) e-mails que formalizaram o convite
para integrar a investigacdo. Contudo, apenas quatro professores concordaram em
participar. Considera-se que o0 excesso de atribuicdes e a elevada carga de trabalho,
evidenciadas nesta pesquisa, possam ter contribuido para a recusa dos demais.
Além disso, docentes de areas distintas da Lingua Portuguesa e da Literatura
Brasileira possivelmente imaginaram que suas colaboracdes ndo seriam relevantes
para o estudo. Essa hipotese se confirma parcialmente, ja que os dois participantes
gue ndo pertencem a éarea de Letras manifestaram, durante a entrevista, a
impressdo de que suas contribuicdes poderiam ser limitadas — percepc¢ao que se
revelou equivocada no decorrer dos encontros.

Delimitados os participantes da pesquisa, adotou-se como principal
referencial metodolégico para a andlise dos dados o trabalho de Wolcott (1994).
Apbs a coleta, foram aplicadas as trés categorias analiticas propostas pelo autor:
descricao, andlise e interpretacdo, seja na investigacdo documental ou na analise
das entrevistas. Ainda com esse suporte tedrico, estabeleceu-se categorias
especificas para as questbes elaboradas e colocadas aos participantes, dessa
forma, foram criados quatro blocos que visam evidenciar 0s objetivos da
investigacdo. Além da categorizacdo das perguntas, optou-se por agrupar 0S
docentes em dois segmentos: “Professores da Formacao Geral” (Grupo 1) e
“Professores de Lingua Portuguesa” (Grupo 2).

Com base nos referenciais tedricos e metodoldgicos apresentados, iniciou-se
0 processo de coleta e andlise de dados. Primeiramente, foram examinados 0s
PPCs dos cursos do EMI no campus lbirité, nos quais se identificou a proposta de
uma formacdo integral e integrada. Na analise dos ementérios das disciplinas
ministradas pelos participantes, constatou-se a auséncia explicita de praticas
voltadas a leitura literaria em componentes que nao pertencem a disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. JA no exame das ementas dessa

disciplina, verificaram-se indicacdes de obras variadas (classicas, contemporaneas,
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de diferentes géneros literarios, etc.) além de conteddos que seguem,
principalmente, a historiografia da literatura brasileira. Algumas dessas referéncias
literarias e sequéncia de contetudos apareceram também nas falas dos docentes
durante as entrevistas. Observou-se, ainda, que a bibliografia complementar da
disciplina contempla metodologias que consideram o letramento literdrio como
paradigma de ensino da literatura. Ao comparar as analises dos dados documentais
com o0s coletados em entrevista, €& possivel perceber aproximacdes e
distanciamentos na perspectiva dos participantes em relagcdo aos curriculos
prescritos nas ementas e PPCs.

As entrevistas semiestruturadas, conforme ja mencionado, foram organizadas
em quatro blocos. O primeiro buscou tracar o perfil dos participantes. Ainda que esse
aspecto nao estivesse diretamente vinculado aos objetivos centrais da investigacao,
considera-se que a compreensdo de elementos da trajetdria pessoal e profissional
dos docentes foi essencial para interpretar suas perspectivas sobre o
desenvolvimento de praticas de leitura literaria. Verificou-se, por exemplo, que os
dois professores do grupo da “Formacao Geral” mantém forte vinculo com a
literatura em suas experiéncias de vida e em sua formacédo académica, 0 que
sinaliza uma tendéncia de valorizacdo do texto literario no espaco escolar. De modo
mais amplo, notou-se que o aprec¢o por determinadas obras, bem como experiéncias
de leitura vivenciadas ainda na condicédo de estudantes, influenciam, ou podem vir a
influenciar, desenvolvimento de praticas de leitura literaria pelos dois grupos de
participantes em suas atividades docentes.

O segundo bloco de analise das entrevistas procurou contribuir com o alcance
de um dos objetivos especificos da investigacdo, ou seja, identificar quais textos
literarios sdo lidos pelos estudantes de EMI do IFMG campus lIbirité. Observou-se,
portanto, grande diversidade de géneros e subgéneros literarios, além de producdes
classicas, candnicas ou bem atuais. Nota-se também que ha predominancia na
indicacdo de autores brasileiros, apesar de ser identificadas também obras de
escritores portugueses e europeus de maneira geral. Dentre as obras destacadas
estdo: Quarto de Despejo (Carolina Maria de Jesus), Pai Contra Mae (Machado de
Assis), Dom Casmurro (Machado de Assis), Cortico (Aluisio de Azevedo), Luciola

(José de Alencar), Torto Arado (Itamar Vieira Junior). Os dados revelam variedade
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no repertorio literério presente nas praticas de leitura, e também a coexisténcia entre
tradicdo e vozes contemporaneas.

Em seguida, o bloco 3 apresentou estratégias de selecdo, que sao
importantes para compreender o que € lido pelos estudantes e porque € lido. Como
resultado, nota-se que ambos os grupos de participantes se orientam, em grande
medida, pelo curriculo prescrito. Enquanto os docentes do Grupo (1) vinculam suas
escolhas ao momento histérico ou as tematicas proprias desenvolvidas em sua
disciplina, o Grupo (2) prioriza obras ligadas as estéticas literarias previstas em suas
ementas. Verificou-se ainda que, embora exista a possibilidade de participacdo dos
estudantes na escolha dos textos, essa pratica ocorre de forma pouco frequente. De
modo geral, o Grupo (1) tende a selecionar textos mais curtos, como poemas,
fragmentos de contos ou pecas, privilegia-se leituras rapidas em funcéo da limitacéo
de tempo imposta pela carga horaria do EMI. J& o Grupo (2), embora também
reconheca desafios na leitura de textos longos, mostra maior flexibilidade, alterna-se
a indicacdo. Percebe-se, naturalmente, que o grupo de professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira conta, em seu curriculo, com conteudos literarios,
0 que justifica tanto a maior quantidade de indica¢des, quanto o tempo mais
expressivo dedicado ao desenvolvimento de praticas de leitura.

No ultimo bloco de analises das entrevistas, “Funcdes e usos dos textos
literarios nas praticas desenvolvidas”, percebe-se uma diversidade significativa de
estratégias e de objetivos entre os dois grupos no que se diz respeito as praticas de
leitura literaria desenvolvidas pelos participantes. Ambos valorizam a leitura
compartilhada e a escuta das perspectivas dos estudantes, entretanto o Grupo (2)
apresenta maior variedade de estratégias, incluindo resenhas, estudos dirigidos,
dramatizacfes e até podcasts. Quanto a interdisciplinaridade, foi mencionada por
apenas um participante do Grupo (1), o que néo configura a pratica como recorrente
entre os docentes, embora todos reconhecam seu potencial e a possibilidade de
desenvolvimento. Em relacdo as finalidades atribuidas as praticas de leitura literaria,
nota-se tanto uma perspectiva funcionalista seja vinculada a tematica,
documentacéo historica e caracterizacéo estética quanto a fungdes de humanizacéo,
cognitiva, estética, ludica, social/critica e abertura a expressao subjetiva dos
estudantes. De modo geral, os participantes reconhecem que as praticas de leitura

literaria exercem fungbes relevantes e enriquecedoras na formacdo integral e
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integrada dos estudantes, tanto pela diversidade de papéis que podem assumir
guanto pelo seu potencial transdisciplinar.

A partir da andlise dos dados documentais e fornecidos pelas entrevistas,
além do referencial tedrico, percebeu-se que sdo fundamentais praticas de leituras
literarias que possam constituir espagco de fruicdo, reflexdo critica, humanizacéo,
construcéo de sentidos coletivos e emancipacao dos estudantes por meio do contato
direto com o texto literario. Dessa forma, constatou-se que a pratica do Circulo de
Leitura poderia favorecer o desenvolvimento de préaticas voltadas a ampliacdo do
letramento literario, ao uso do texto literario de forma interdisciplinar ou para além da
disciplina de Lingua Portuguesa, bem como a promoc¢éo da autonomia do estudante,
articulando-se a uma perspectiva de um modelo de letramento “ideoldgico” e a
formacdo integral. Conhecer a pratica do Circulo de leitura pode ser bastante util
para professores de diferentes areas que desejam trabalhar o texto literario em suas
disciplinas. Assim, é possivel valorizar as caracteristicas especificas da literatura,
sem que ela se torne apenas uma decorac¢ao ou algo usado de forma superficial.

Nessa perspectiva, desenvolveu-se o Produto Educacional “Trabalho em
Cena: Antologia de Contos e lItinerario para formacéao de Circulo de Leitura”. O e-
Book é constituido por argumentacdo tedrica que justifica a pratica do Circulo de
Leitura no viés da educacdo integral, perspectiva do modelo de letramento
“ideologico” e desenvolvimento do letramento literario. Apresenta-se também um
itinerario para a formacéo dos Circulos em ambiente educativo por meio da sele¢éo
de contos que perpassam a tematica do mundo do trabalho. A ideia central foi
fornecer um material paradidatico para professores que se propéem a desenvolver
praticas de leituras literarias em suas atividades didaticas, que possam contribuir
para a construcao de leituras criticas, reflexivas e colaborativas, capazes de engajar
estudantes na producao de sentido e no dialogo como o contexto de mundo que o
cerca.

A avaliagdo do Produto Educacional, como exposto no capitulo anterior, teve
boa aprovacao nos cinco eixos: “| - Apresentacado e Organizacdo do Conteudo”; “Il -
A proposta didatica”; “lll - Selegao Literaria”; “IV - Metodologia e Fundamentacao
tedrica”; “V - Tematica literaria e integracdo”. A sua validacdo foi feita por
professores de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, docentes da area de

Ciéncias Humanas e um bibliotecario. E importante salientar que o material sera de
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livre acesso e foi construido de maneira colaborativa, além de propor atividade
didatica que possa ser adaptada a diferentes realidades educativas ou
extraescolares.

Conclui-se que as praticas de leitura literaria desenvolvidas em ambiente
escolar podem assumir fungdes variadas, tornando-se potentes aliadas na formagéo
omnilateral do estudante. Observa-se, ainda, que o texto literrio possui carater
transdisciplinar, dado seu potencial de utilizacdo por diferentes disciplinas sob
perspectivas distintas, o que evidencia sua relevancia formativa e cognitiva para
além das fronteiras tradicionais do conhecimento. Entretanto, € inegavel que
barreiras e adversidades podem limitar o uso da literatura no contexto escolar, seja
por questdes curriculares, estruturais ou de acesso, algumas das quais foram
apenas tangencialmente abordadas nesta investigagdo por ndo constituirem seu
foco principal. Mesmo diante das dificuldades é importante valorizar as préaticas de
leitura literaria que ja existem, incentivar a inovacdo e o aprimoramento dessas
atividades, além de promover uma reflexdo critica sobre elas. Tudo isso com o
objetivo de desenvolver o letramento literario, formando leitores que sejam
autbnomos e criticos, capazes de se conectar com a literatura de uma forma

subjetiva, significativa e afetiva.
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APENDICE A — TERMO DE AUTORIZACAO PRELIMINAR DE REALIZACAO DE
PESQUISA (TAPRP)

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
Reitoria
Proé-Reitoria de Inovacio, Pesquisa e Pés-Graduagio
Coordenadoria de Pesquisa
Av. Professor Mario Werneck, 2590 - Bairro Buritis - CEP 30575-180 - Belo Horizonte - MG
- www.ifmg.edu.br

TERMO DE AUTORIZACAO PRELIMINAR DE REALIZACAO DE PESQUISA (TAPRP)

A pro-reitora de Pesquisa, Inovacdo e Pos-graduacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, Gislayne Elisana Gongalves , autoriza de forma preliminar, a realizacdo do projeto intitulado:
Praticas de leituras literarias e suas contribuigdes a formagao omnilateral no ensino médio integrado do
Instituto Federal campus Ibirité.

A pesquisa sera realizada pelo (a) pesquisador (a) Victor Martins Correa, aluno do Programa de Pods
Graduacdo Stricto Sensu ProfEPT- Programa de Pos-graduacdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica do IFMG, sob a orientagao do (a) Raquel Aparecida Soares Reis Franco, vinculado ao mesmo
Programa de pos-graduacao. Tendo ciéncia de que a referida pesquisa tera abrangéncia institucional em
sua primeira fase, com foco no IFMG , campus Ibirité.

Ressalto que fui informado(a) pelo(a) pesquisador(a) responsavel pelo estudo sobre todas as informagdes
relacionadas ao desenvolvimento da pesquisa, como também das atividades que serdo, especificamente,
realizadas na instituicdo por mim representada. O objetivo principal da pesquisa ¢ compreender como
praticas de leituras literarias podem contribuir para uma formagao omnilateral dos alunos do ensino médio
integrado. Ademais, como objetivos especificos, tem-se: identificar o qué, para qué e como se 1€ numa sala
de aula; apontar os paradigmas que orientam o ensino de literatura no IFMG campus Ibirité, além de
elaborar um eBook que contemple uma sequéncia didatica com praticas de leituras literarias de contos com
a tematica mundo do trabalho.

Durante o desenvolvimento da pesquisa serdo realizadas as seguintes atividades: pesquisa documental,
pesquisa bibliografica, entrevista semiestruturada e aplicagao do produto educacional..

Declaro que, os pesquisadores, aluno(a) executor(a) e seu (sua) orientador (a) foram informados sobre as
regras institucionais e a elas estardo sujeitos, durante toda a realizagdo da pesquisa na institui¢do. A
aquisi¢ao de dados, estara sujeita também a Termos de Autorizagao de Uso de Imagem e Voz (TAUIV),
mesmo que a imagem e voz seja utilizada apenas para transcri¢do prévia dos pesquisadores, bem como a
Lei Geral de Protegdo de Dados (L13709), atentando-se ao tipo de dado (pessoais e/ou sensiveis) que sera
obtido ou consultado. Todas as determinagdes explicitadas devem ser seguidas até o término da pesquisa,
sob chancela de possivel retirada da autorizacdo, sem a necessidade de um aviso prévio por parte da
instituigdo.

Afirmo ainda ser necessdria a apresentagdo, para inicio da coleta de dados e emissdo do Termo de
Autorizagdo Definitivo de Realizag¢do de Pesquisa, do parecer consubstanciado APROVADO emitido por
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos vinculado 2 CONEP, e garantia de ciéncia das
Resolugdes Eticas determinadas pela legislagdo brasileira, destacando-se as Resolugdes CNS 466/12 e
510/16.

E por fim, declaro que esta institui¢@o esta ciente de suas responsabilidades como institui¢do proponente,
do projeto de pesquisa relacionado neste termo, e de seus deveres como garantidora de condigdes minimas
necessarias para a seguranga ¢ bem-estar dos participantes de pesquisa.

Atenciosamente

Belo Horizonte, 17 de novembro de 2023.



S eil Documento assinado eletronicamente por Gislayne Elisana Goncalves, Pré-Reitor(a) de Inovacao,
L

! @ Pesquisa e Pos-Graduacio do IFMG, em 17/11/2023, as 15:34, conforme Decreto n® 10.543, de 13 de
assinatura
eletrénica novembro de 2020.

= A autenticidade do documento pode ser conferida no site https://sei.ifmg.edu.br/consultadocs informando
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa intitulada: Praticas
de leituras literarias e suas contribuicBes a formacdo omnilateral no ensino médio integrado
do Instituto Federal Campus Ibirité. Este convite se deve ao fato de vocé ser professor(a) de
Lingua Portuguesa em turmas do Ensino Médio Integrado, no IFMG campus lbirité, sendo
gue sua participacao seria fundamental para o andamento da pesquisa.

O pesquisador responsavel pela pesquisa € Victor Martins Corréa, RG MG 14.366.173,
mestrando do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) - Campus
Ouro Branco. A pesquisa refere-se as préticas de leitura literaria no ensino médio integrado
no IFMG campus Ibirité. E tem por objetivo compreender como a leitura literaria, nas aulas
de Lingua Portuguesa, contribui para a formagcdo omnilateral dos alunos do Ensino Médio
Integrado. Ainda, o trabalho justifica-se pelo fato de o pesquisador buscar compreender
quais os paradigmas que orientam as préaticas de leituras literarias nessa modalidade de
ensino, além de identificar o qué, para qué e como se |é numa turma do Ensino Médio
Integrado. Também, esse estudo poderd, por meio dos resultados obtidos, subsidiar a
elaboracdo de um Produto Educacional que possa ser Util para o desenvolvimento de
praticas leituras literarias, além de novas pesquisas relativas a tematica central da pesquisa,
ja que os resultados serdo discutidos em momento oportuno.

Durante a pesquisa, caso aceite o convite, vocé sera entrevistado(a) por meio de uma
plataforma virtual, a Microsoft Teams, sendo a entrevista gravada e transcrita somente se
houver a sua aceitagdo. A entrevista vai acontecer por aproximadamente uma hora, com
guestdes voltadas para praticas de leituras literarias e estratégias utilizadas nas aulas de
Lingua Portuguesa para o ensino de literatura. Também, sera feita andlise do livro didatico
adotado na turma que vocé ministra aulas, havera apreciagdo do diério de classe, e outros
materiais trabalhados por vocé na turma. N&o incluiremos outros participantes ao longo da
pesquisa e nem excluiremos, a ndo ser que o(a) participante ndo queira continuar
participando.

Para realizar a andlise dos dados obtidos, bem como garantir a qualidade e o rigor da
pesquisa, além de tabular os dados, faremos transcricdo das entrevistas. A coleta dos
dados, transcricdo e andalise dos dados comecard em abril de 2024 e terminard em outubro
de 2024; Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgacao dos resultados
da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro (arquivo digital) sob guarda do
pesquisador responsavel, Victor Martins Corréa, por um periodo de 5 (cinco) anos apés o
término da pesquisa. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar do pesquisador informac¢des sobre sua participacéo e/ou sobre a pesquisa, 0
gue poderd ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

1-Contribuicdo do(a) participante com a pesquisa e Garantia de Esclarecimento,
liberdade de recusa e garantia de sigilo

Sua participacédo é voluntaria, isto €, ela ndo é obrigatéria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou nédo participar, bem como retirar sua participacdo a qualgquer momento.



178

Vocé nado sera penalizado(a) de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua
participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, sua participacdo é muito importante para a
execucado da pesquisa.

O pesquisador ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu nome ou
0 material que indique a sua participacéo ndo sera liberado sem a sua permissao. Vocé néo
serd identificado(a) em nenhuma publicacéo que possa resultar deste estudo. Uma via deste
consentimento serd arquivada com os pesquisadores e outra sera fornecida a voceé.

2-Descricdo dos riscos e desconfortos, medidas mitigadoras de risco e do grau dos
riscos

Esta pesquisa envolve riscos/danos aos participantes, pois ndo existe pesquisa “sem riscos”,
uma vez que os participantes estejam envolvidos na pesquisa, no minimo, eles perdem
tempo que poderiam estar utilizando de outra forma em sua vida pessoal. Os riscos
elencados, a seguir, podem ser de origem psicolégica, fisica, intelectual, emocional, quebra
de sigilo e danos financeiros, e, podem ser graduados nos niveis minimo, baixo, moderado
ou elevado, considerando sua magnitude em fungdo de caracteristicas e circunstancias do
projeto. Esta pesquisa se classifica no nivel minimo, uma vez que “Estudos que empreguem
técnicas e métodos de pesquisa em que NAO se realiza nenhuma intervencdo ou
modificagdo intencional nas variaveis fisioldgicas ou psicologicas e sociais dos individuos
gue participam no estudo, entre 0s quais se consideram: - questiondrios; - entrevistas; -
revisdo de prontudrios clinicos; - outros, nos quais ndo haja intervencdo considerada
invasiva a intimidade do individuo;”. Além disso, vale ressaltar que os riscos podem variar
conforme a tematica do estudo, o desenho metodolégico adotado, principalmente, a forma
de coleta/registro de dados, o método de abordagem dos participantes, os objetivos e a
forma com os dados serdo analisados. Cabe mencionar que, nesta pesquisa, NENHUM
participante sera exposto a riscos desnecessarios, ou seja, a riscos maiores que 0s
beneficios resultantes da participagdo na pesquisa. Diante disso, sendo o método da coleta
de dados dessa pesquisa por meio de entrevistas em ambiente virtual, descrevemos os
riscos/danos possiveis e as medidas minimizadoras para o(a) participante desta pesquisa:

e desconforto, medo, vergonha, estresse: 0 pesquisador assegurara 0 acesso em um
ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, utilizando de uma
abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento do(a)
participante, e buscando obter informacdes, apenas no que diz respeito aquelas
necessarias para a pesquisa.

e possibilidade de constrangimento: o pesquisador assegurara explicagdes e liberdade
necessarias para responder as questfées da entrevista.

e (uebra de sigilo e dados confidenciais: 0 pesquisador assegurara o zelo pelo sigilo
dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informacgfes coletadas,
assumindo também o compromisso de n&o publicar 0 nome dos participantes (nem
mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacdo individual.
desconforto emocional relacionado a presenca do pesquisador e alteracdes na
autoestima provocadas pela evocag¢do de memdrias: 0 pesquisador assegurara ao
() participante a liberdade de se recusar a ingressar e participar do estudo, sem
penalizagdo alguma por parte do pesquisador. Além disso, caso seja verificada
presenca de manifestacbes de mobilizagdo emocional pelo(a) participante durante o
periodo de coleta de dados, este(a) sera acolhido(a) pelo profissional de psicologia
André Moreira Ribeiro (CRP 04/26286; Matricula SIAPE: 1870759) para o manejo de
situagdes emocionais. Sendo verificada necessidade e/ou interesse para realizar
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acompanhamento por profissional da Psicologia, sera ofertado aos participantes, a
possibilidade de acompanhamento psicolégico com o psicélogo referido.

e discriminagdo e estigmatizagdo a partir do conteudo revelado: o pesquisador
garantira uma abordagem cautelosa ao (a) participante considerando e respeitando
seus valores, culturas e crencas.

e desconfortos e constrangimentos quando ha falta de cuidado na elaboragdo do
contetdo e no modo de aplicacdo: O pesquisador assegurard ao(a) participante de
pesquisa o direito de acesso ao teor do conteldo do instrumento (assuntos que
serdo abordados) antes de responder as perguntas, para uma tomada de deciséo
informada.

e invasdo de privacidade: o pesquisador assegurara o sigilo em relacdo as respostas
dos participantes, as quais serao tidas como confidenciais e utilizadas apenas para
fins cientificos.

e gravacles ou exposicdo da imagem do(a) participante em videos (gravados) que
possam resultar na sua identificacdo: o pesquisador, apos a concluséo da coleta de
dados, fara o armazenamento adequado dos dados coletados, para um dispositivo
eletrénico proprio, apagando todo e qualquer registro de plataforma virtual (senhas,
gravacdes), ambiente compartiihado ou "nuvem”. Os dados coletados serdo
armazenados por (5) cinco anos, sob a responsabilidade do pesquisador Victor
Martins Corréa, e, ap0s esse periodo, serdo destruidos.

e (uebra de anonimato: o(a) participante sera esclarecido(a) a respeito do anonimato
e da possibilidade de interromper o processo da pesquisa quando desejar, sem
danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio.

e possibilidade de constrangimento e riscos relacionados a divulgacdo de imagem: o
pesquisador assegurara a confidencialidade e a privacidade, a prote¢do da imagem
e a ndo estigmatizagdo, garantindo a néo utilizagdo das informagfes em prejuizo
dos participantes.

E importante frisar que, o pesquisador assegurard que o(a) participante recebera todo
acompanhamento e assisténcia imediata e integral necessarios ao longo de toda a pesquisa;
bem como a danos associados ou decorrentes da pesquisa pelo tempo que for necessario
seguindo a legislagéo vigente. Ainda, quando o pesquisador perceber qualquer possibilidade
de dano ao(a) participante, decorrente da participacao na pesquisa, devera discutir com o(a)
participante as providéncias cabiveis, que podem incluir o encerramento da pesquisa e
informar o sistema CEP/CONEP. Os (As) participantes da pesquisa que vierem a sofrer
qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, sendo o dano devidamente comprovado como
decorrente desta pesquisa, vocé podera requerer indenizag¢édo, devendo essa ser paga pelo
pesquisador, de acordo com a legislacdo vigente, conforme estabelecido pela Resolucdo
CNS 466/12.

Em qualquer momento o(a) participante podera desistir da participacdo, e sera assistido(a)
por profissionais da saude do IFMG, para que a instituicdo, juntamente com o pesquisador,
possa sanar algum dano sofrido ao(a) participante durante a realizacdo da pesquisa. Sendo
essa medida de precaucdo e protecdo, 0 pesquisador espera que ajude a reduzir a
probabilidade de ocorréncia de incidentes provocadores de danos e/ou para atenuar 0S
efeitos desses incidentes em pesquisa.

Eu, , abaixo assinado, de forma livre e
esclarecida, declaro que autorizo a gravacéo e/ou a utilizacdo de imagem e/ou voz para fins
académicos.

Assinatura do(a) participante da
pesquisa:
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Assinatura do pesquisador:

, de de 20

OBS: Encontra-se em outro documento, o TERMO de autorizacdo para uso de voz
e/ou imagem com mais detalhes.

3-Beneficios diretos esperados

Os beneficios esperados com o estudo serdo tanto de maneira direta como indireta, no
sentido de instigar a criagdo de novos estudos sobre praticas de leituras literarias, além de
elaborar estudos mais aprofundados sobre a aplicacdo pratica. Também, a pesquisa ira
proporcionar aos participantes momentos de reflexdo sobre a concepcdo de préaticas de
leituras literarias no contexto da sala de aula. Além disso, por meio da reflexdo sobre os
resultados obtidos, sera elaborado um Produto Educacional que sera util para o
desenvolvimento de atividades didaticas que promovam a leitura literaria, principalmente, na
modalidade de Ensino Médio Integrado.

4-Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislacdo brasileira, vocé é
portador de diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da
privacidade, mesmo ap0s o término ou interrupgdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

— A observancia das praticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Saude,
gue disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

— A plena liberdade para decidir sobre sua participagdo sem prejuizo ou represalia alguma,
de qualquer natureza;

— A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represdlia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de
sua participagdo até o momento da retirada do consentimento serdo descartados a
menos que vocé autorize explicitamente o contrério;

— O acompanhamento e a assisténcia, mesmo que posteriores ao encerramento ou
interrupcdo da pesquisa, de forma gratuita, integral e imediata, pelo tempo necessario,
sempre que requerido e relacionado a sua participacdo na pesquisa, mediante solicitacdo
ao pesquisador responsavel,

— O acesso aos resultados da pesquisa;

— O ressarcimento de qualquer despesa relativa a participacdo na pesquisa. Sua
participacdo no estudo ndo implicara em custos adicionais, ndo tera qualquer despesa
com a realizacdo dos procedimentos previstos neste estudo. Também ndo havera
nenhuma forma de pagamento pela sua participacao.

— Aindenizacao diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa,;

— O acesso a este Termo. Este documento é rubricado e assinado por vocé e pelo
pesquisador, em duas vias, sendo que uma via ficara em sua propriedade. Se perder a
sua via, podera ainda solicitar uma cépia do documento ao pesquisador responsavel.

Qualquer duvida ou necessidade, além do tempo que for preciso para vocé tomar decisées —
nesse momento, no decorrer da sua participagcdo ou apds o encerramento ou eventual
interrupcdo da pesquisa — pode ser dirigida ao pesquisador, por e-mail:
ufmg.victor@gmail.com, telefone (31) 97364-4832, pessoalmente ou via postal para
Alameda Pau Brasil, 145, Bairro Casa Branca, Brumadinho, Minas Gerais, CEP: 35460-000.
Se preferir, ou em caso de reclamacdo ou denuncia de descumprimento de qualquer
aspecto ético relacionado & pesquisa, vocé podera recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), no endereco: Av. Professor Mario Werneck,
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2590, 8° andar, sala 805, Belo Horizonte, vinculado a CONEP (Comissao Nacional de Etica em
Pesquisa), comissdes colegiadas, que tém a atribuicdo legal de defender os direitos e interesses
dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade, e para contribuir com o
desenvolvimento das pesquisas dentro dos padroes éticos. Vocé podera acessar a pagina do CEP,
disponivel  em:<https://www.ifmg.edu.br/portal/pesquisa-e-pos-graduacao/comite-de-etica-
em-pesquisa/cep-humanos/cep> ou contatd-lo pelo endereco de e-mail: cepe@ifmg.edu.br;
ou pelo telefone: (31) 2513 5249.

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifigue-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada
pelo pesquisador.

DECLARACAO - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, ,
abaixo assinado, fui informada (o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei receber ou
solicitar novas informagdes. O pesquisador, Victor Martins Corréa, certifica-me de que todos
os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Também sei que caso existam gastos
adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. De forma livre e
esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do(a) participante da
pesquisa:

Assinatura do pesquisador:

; de de 20

Em caso de duvida, incdmodo, reclamagéo quanto & condugéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do IFMG. Esse comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam seguidos padrdes éticos na
realizacdo de pesquisas
Se quiser receber os resultados da pesquisa, indique seu e-mail ou, se preferir, endereco
postal, no espaco a

seguir:
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APENDICE C — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ
(TAUIV)

TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ (TAUIV)

Titulo do projeto: Praticas de leituras literarias e suas contribuicdes a formagéo omnilateral no ensino
médio integrado do instituto federal campus Ibirité

Pesquisador: Victor Martins Corréa

Orientador: Raquel Aparecida Soares Reis Franco

Objetivo principal: Compreender como praticas de leituras literarias podem contribuir para uma

formacao integral/omnilateral dos alunos do ensino médio integrado.

Eu, , participante
voluntario do projeto acima descrito, de nacionalidade
,estado civil , portador(a)

da Cédula de Identidade RG n° ,

inscrito (a) no CPF sob n° residente
a Av/Rua ,
cidade de ,
estado . AUTORIZO o uso de minha imagem,

e/ou voz em gravada por meio de video conferéncia para ser utilizada no projeto de pesquisa e

analisadas pelos pesquisadores acima citados.

A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das imagens e voz acima
mencionadas em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas: para fins EXCLUSIVOS
da referida pesquisa cientifica e com a condicdo de que esse material, na sua forma original, ndo seja
divulgado. Nessas condicbes, apenas o material derivado do original podera, nos termos desta
autorizacdo, ser divulgado em meios cientificos, tais como, teses, dissertacBes, trabalhos de
conclusdo de curso, artigos em periddicos, congressos e simpdésios ou outros eventos de carater
cientifico-tecnoldgico — no sentido de preservar o meu direito ao ANONIMATO e demais direitos,

como definido na regulamentacao ética da pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil.
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Dados pessoais como nome, nimero de documentos, e similares, ndo devem ser identificados. Os
materiais utilizados, como videos e gravacdes ficardo sob a responsabilidade exclusiva do(s)
pesquisador(es) e sob sua guarda, entretanto me resguardo o direito de retirar a qualquer momento a

minha autorizacao.

Ademais, Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso do pesquisador citado em

garantir-me que:

1. a minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo cientifica das

informacdes geradas pela pesquisa;

2. a utlizacdo das informacdes geradas pela pesquisa para qualquer outra finalidade n&o

especificada no TCLE somente podera ser feita mediante minha autorizacao;

3. 0s dados coletados serdo armazenados por 5 (cinco) anos, sob a responsabilidade do

pesquisador responsavel pela pesquisa; e, apds esse periodo, serdo destruidos;

4. ainterrup¢do de minha participacdo na pesquisa podera ser feita a qualquer momento, sem
nenhum &nus, mediante mera comunicacdo ao pesquisador responsavel, que, nesse caso,
deverd providenciar a devolucdo (e ado¢do de medidas condizentes com essa situacéo) do

material relacionado a esta autorizagao.

Por esta ser a expressédo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada

haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem e voz ou a qualquer outro.

, de de

Nome do participante:

Assinatura do participante

Telefone para contato:

E-mail do participante:

Nome, Registro Geral (RG), Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e rubrica da Pesquisador:
Victor Martins Corréa, MG 14.366.173, 111.755.796-02

Nome e rubrica, Registro Geral (RG), Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) da Orientadora:
Raquel Aparecida Soares Reis Franco, 87.675.535, 036.384.926-21
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)
1. Dados do projeto e do grupo de pesquisa:

a) Titulo do Projeto: Praticas de leituras literarias e suas contribuicdes a formacao omnilateral
no ensino médio integrado do instituto federal campus lbirité.

b) Campus/Faculdade/Curso: Campus Ouro Branco, Instituto Federal de Minas Gerais,
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacéao Profissional e Tecnologica - ProfEPT

c) Pesquisador Responsavel: Victor Martins Corréa

d) Orientadora: Raquel Aparecida Soares Reis Franco

Nome completo dos membros da equipe de RG CPF
pesquisa
Victor Martins Corréa MG14366173 111.755.796-02
|
Raquel Aparecida Soares Reis Franco 87.675.535 036.384.926-21

2. Descricéo detalhada dos Dados Consultados

A coleta dos dados ocorrerd exclusivamente apds a aprovacdo do projeto de pesquisa,
Préticas de leituras literarias e suas contribuicbes a formagdo omnilateral no ensino médio integrado
do instituto federal campus Ibirité, pelo Comité de Etica do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais (CEP/IFMG). O objeto dessa coleta sera: programa dos contetdos
relativos ao ensino de literatura no Ensino Médio Integrado; atividades aplicadas em sala de aula que
desenvolvam préticas de leituras literarias; avaliagbes que possuam conteddo de literatura e que
foram aplicadas ao ensino médio integrado; informacgfes presentes no diario de classe que estejam
ligadas as praticas de leituras literaria desenvolvidas; lista de livros literérios, materiais de leitura e
recursos didaticos utilizados no ensino de literatura; resultados das avaliagdes realizadas, como
provas, trabalhos, projetos e testes de compreenséo de texto; dados dos professores que ministram
aulas de literatura, como qualificacbes académicas, anos de experiéncia, treinamento adicional
relacionado ao ensino de literatura.

Os dados obtidos nessa pesquisa serdo utilizados exclusivamente para o projeto aqui citado
e em caso de dlvidas, reclamac8es e demais informacdes sobre a pesquisa e/ou 0s aspectos éticos,
0 pesquisador responsavel Victor Martins Corréa, telefone: (31)97364-4832, e-mail:

ufmg.victor@gmail.com ; e o CEP/IFMG poderdo ser consultados. O CEP/IFMG é situado a Av.

Professor Mario Werneck, 2590, 8° andar, sala 805, bairro Buritis, Belo Horizonte, Minas Gerais, e-
mail: cepe@ifmg.edu.br, telefone: 31 2513 5249.
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3. Declaracgéo de responsabilidade dos pesquisadores

De acordo com a legislagcéo ética brasileira vigente, preconizada pelo Conselho Nacional de
Salde na Resolucdo n° 466/12, e suas complementares, o grupo de pesquisadores participantes do
projeto Praticas de leituras literarias e suas contribuices a formacdo omnilateral no ensino médio
integrado do instituto federal campus Ibirité se comprometem a manter a confidencialidade sobre os
dados coletados, mantendo-os nos arquivos originais do banco de dados ou da instituicdo de coleta,
além da privacidade de seus conteudos.

Nés declaramos a manutencdo da integridade das informacdes, garantimos a
confidencialidade dos dados, como também a privacidade dos individuos dos quais as informacdes
serdo acessadas e estardo sob nossa responsabilidade. Complementarmente, nos comprometemos a
nao repassar os dados coletados, o banco de dados em sua integra, ou parcialmente, ou qualquer
outra informacao relacionada, a pessoas que ndo componham a nossa equipe de pesquisa, aqui
descrita. Ressaltamos ainda, que os dados obtidos nessa pesquisa serdo utilizados apenas no projeto
relacionado e citado neste documento. Caso outro Uso seja hecessario, um novo projeto de pesquisa
sera submetido a apreciacdo do CEP/IFMG.

Este Termo de Consentimento de Uso de Banco esta assinado por todos nds, frente a
impossibilidade de obtencdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de todos o0s sujeitos aos

guais os dados pertencem e para garantir a manutencéo dos direitos dos participantes.

Belo Horizonte, 31 de outubro de 2023.

Nome completo dos membros da Assinatura
equipe de pesquisa

Victor Martins Corréa

Raquel Aparecida Soares Reis Franco

4. Autorizacdo de coleta de dados

A Instituicdo, Instituto Federal de Minas Gerais campus lbirité, representada por

declara para os fins necessarios, que sera cedido aos pesquisadores listados neste Termo de
Compromisso de Utilizacdo de Dados, o acesso aos dados que foram solicitados para uso exclusivo
na referente pesquisa.

Os dados coletados sao especificados por: programa dos conteddos relativos ao ensino de
literatura no Ensino Médio Integrado; atividades aplicadas em sala de aula que desenvolvam praticas

de leituras literarias; avaliacbes que possuam contelido de literatura e que foram aplicadas ao ensino
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médio integrado; informagBes presentes no diario de classe que estejam ligadas as praticas de
leituras literria desenvolvidas; lista de livros literarios, materiais de leitura e recursos didaticos
utilizados no ensino de literatura; resultados das avaliacdes realizadas, como provas, trabalhos,
projetos e testes de compreensédo de texto; dados dos professores que ministram aulas de literatura,
como qualificacbes académicas, anos de experiéncia, treinamento adicional relacionado ao ensino de
literatura.

Quaisquer dados diferentes dos anteriormente mencionados ndo poderdo ser consultados,
obtidos e/ou divulgados.

A presente autorizacdo esta vinculada aos previstos na legislacdo ética vigente,
principalmente apresentada pela Resolucdo 466/12, sendo condicionada ao compromisso do (a)
pesquisador (a) em manter os pressupostos éticos, utilizando os dados exclusivamente para fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a néo utilizacdo das informacdes em prejuizo dos
participantes e/ou das comunidades.

A condigdo prévia para o inicio da pesquisa e a coleta de dados arquivados nessa institui¢cao,
relaciona-se com a apresentacéo da Anuéncia do CEP/IFMG, por meio do Parecer Consubstanciado

aprovado.

(Nome e assinatura do funcionario/ carimbo institucional)
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APENDICE E — QUESTOES ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisa: Praticas de leituras literarias e suas contribui¢des a formagdo omnilateral no ensino
médio integrado do Instituto Federal Campus Ibirité.

Pesquisador responsavel: Victor Martins Corréa
Orientadora: Prof. Dra. Raquel Aparecida Soares Reis Franco.

Entrevista Semiestruturada Professores de Lingua Portuguesa - EMI — IFMG - Ibirité
Perguntas:

1. Qual é a sua formag&o académica?
2. Ha quanto tempo vocé atua em sua profissdo?
3. Ha quanto tempo vocé atua no IFMG?

4. Conte-me um pouco sobre a sua trajetéria escolar no que concerne ao ensino
de literatura.

5. De que modo a sua trajetdria escolar e profissional influenciou ou influencia
em suas praticas enquanto professor de literatura? Se sim, narre-me um fato.

6. Quais os papeis da literatura no EMI? Ha algum papel que julga mais
importante?

7. Como sdo selecionados os livros e os textos literdrios para serem trabalhados
com os alunos? Utiliza-se o livro didatico para a selegdo e o desenvolvimento de
praticas literarias?

8. Com relagdo aos livros literarios, ha indicagdo de obras canénicas? Que textos
literarios os alunos leem? Os alunos podem indicar obras para serem lidas pela
turma?

9. Quais as estratégias utilizadas por vocé para a selegdo de textos literarios a
serem lidos pelos alunos do EMI? Dé-me exemplos.

10. A selegdo de textos literdrios, a serem lidos pelos alunos do EMI, seguem os
periodos artisticos literarios classicos? Ex.: Trovadorismo, Classicismo, Barroco
etc.

11. Vocé tem preferéncia para a escolha de algum género e/ou subgénero
literario para que seja desenvolvidas praticas de leituras literarias? (Narrativo:
contos, romances, cronicas etc. / Lirico: soneto, haicai, ode etc. / Dramatico:
auto, tragédia, comédia etc.)

12. H4 algum género literario especifico que seja mais adequado para ser
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trabalhado com os adolescentes? Qual? Por qué?

13. Vocé acredita que a forma como vocé organiza as aulas de literatura
influenciam no processo de formag&o do leitor? Cite um fato ocorrido em sala
que retrate essa situagdo.

14. Vocé realiza algum processo motivacional que influencia o aluno para a
leitura do livro selecionado para a turma? Cite uma dessas motivacGes ocorrida
em sala de aula, caso haja.

15. Qual é o papel da literatura no EMI?

16. Qual é o seu papel para a formagdo literdria dos alunos IFMG, campus
Ibirité?

17. Como as praticas de leituras literarias podem contribuir para que se
desenvolva um ensino integral/omnilateral no EMI?

18. Quais desafios enfrenta em seu cotidiano para o desenvolvimento de praticas
literarias?

19. Que estratégias utilizada em sala para avaliar os discentes com relagdo as de
literatura? Exemplo: Ha provas? Ha leitura oral da obra em sala? H4 indicagao

de obras para serem lidas individualmente pelo aluno? Ha atividade de leitura de
interpretagdo de fragmento literdrio? Ha rodas de conversa sobre as obras
indicadas? Ha projetos interdisciplinares em que a literatura é um dos
conteudos? Ha alguma experiéncia que queira me narrar sobre o processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de literatura?

Belo Horizonte, 07 de novembro de 2023.
Documento assinado digitalmente

\Lb VICTOR MARTINS CORREA
g Data: 07/11/2023 13:14:54-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br
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APENDICE F-DECLARACAO DE APROVACAO DO PROJETO

19/10/2023, 13:34 SEINFMG - 1710214 - Declaragéo

MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS
Campus Ouro Branco
Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao
Coordenaciao Curso Mestrado PROFEPT do Campus Ouro Branco
Avenida Afonso Sardinha, ntimero 90 - Bairro Minas Talco - CEP 36494-018 - Ouro Branco - MG
- www.ifmg.edu.br

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que o Projeto de Pesquisa da mestranda VICTOR MARTINS
CORREA, cujo titulo esta elencado abaixo, foi APROVADO pelo Colegiado do Mestrado Profissional
em Educac@o Profissional e Tecnologica - PROFEPT/IFMG na data de 21 de setembro de 2023, estando
apto a ser submetido ao sistema CEP-CONEP.

Titulo do Projeto: PRATICAS DE LEITURAS LITERARIAS E SUAS CONTRIBUICOES A
FORMACAO OMNILATERAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO INSTITUTO FEDERAL
CAMPUS IBIRITE.

Professora Orientadora: Raquel Aparecida Soares Reis Franco

Por ser verdade e estar de acordo com nossos arquivos, assino a presente declaragao.

Ouro Branco, 19 de outubro de 2023.

P I Documento assinado eletronicamente por Lucimara Aparecida Diniz, Secretaria do Curso de

P%I: ﬂ, Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica PROFEPT - Campus Ouro Branco, em
Sssinatur.

eletrénica 19/10/2023, as 13:34, conforme Decreto n° 10.543, de 13 de novembro de 2020.

% A autenticidade do documento pode ser conferida no site https://sei.ifmg.edu.br/consultadocs
=+ informando o cédigo verificador 1710214 e o codigo CRC FE2344A4.

23712.001323/2023-94 1710214v1

https://sei.ifmg.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1922321&infra_sist... 171
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APENDICE G — FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

€ Plataforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
%‘ asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
PRATICAS DE LEITURAS LITERARIAS ESUAS CONTRIBUICOES A FORMAGAO OMNILATERAL NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
INSTITUTO FEDERAL CAMPUS IBIRITE.

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 5

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes, Educacéo Profissional e Tecnologica

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Victor Martins Corréa

6..CPE: 7. Endereco (Rua, n.%):

111.755.796-02 Alameda Pau Brasil, 145 Recanto da Aldeia / Casa Branca BRUMADINHO MINAS GERAIS 35460000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 31973644832 ufmg_victor@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentag&o do mesmo.

Documento assinado digitalmente

V.b VICTOR MARTINS CORREA
g Data: 19/10/2023 16:38:12-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

pata. 19 / 10 ;1 2023

Assinatura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Org&o:
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, 10.626.896/0010-63 INST. FED. DE EDUCAGAO, CIENCIA E
CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS CAMPUS OURO
BRANCO
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(31) 3938-1200

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigéo ): Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: CPF:
Cargo/Fun g;éo: Documento assinado digitalmente
V.b GISLAYNE ELISANA GONCALVES
g Data: 21/11/2023 17:48:53-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br
Data: / /
Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.
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APENDICE H - TERMO DE CONFIABILIDADE E SIGILO DA EQUIPE DE
PESQUISA

== - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
Comité de Etica em Pesquisa
ey E-mail:cepe@ifmg.edu.br
== Telefone: (31) 2513-5149
INSTITUTO Er_\dere(;o: l_\v, Professor Mario Werneck, 2590, 8° andar, sala 805, Buritis, Belo Horizonte,
FEDERAL Minas Gerais

Minas Gerais
TERMO DE CONFIABILIDADE E SIGILO DA EQUIPE DE PESQUISA

De acordo com a legislagéo ética brasileira vigente, preconizada pelo Conselho Nacional de
Saude na Resolugédo n° 466/12, e suas complementares, o grupo de pesquisadores Victor Martins
Corréa e Raquel Aparecida Soares Reis Franco participantes do projeto Praticas de leituras
literarias e suas contribuigoes a formagao omnilateral no ensino médio integrado do instituto
federal campus Ibirité se comprometem a manter a confiabilidade e sigilo sobre os dados obtidos,
mantendo-os nos arquivos originais do banco de dados ou da instituigdo de coleta, além da
privacidade de seus conteudos.

Noés declaramos a manutengdo da integridade das informagdes, garantimos a
confidencialidade dos dados, como também a privacidade dos individuos dos quais as informagdes
serédo acessadas e estardo sob nossa responsabilidade. Complementarmente, nos comprometemos a
néo repassar os dados coletados, o banco de dados em sua integra, ou parcialmente, ou qualquer
outra informagéo relacionada, a pessoas que ndo componham a nossa equipe de pesquisa, aqui
descrita. Ressaltamos ainda, que os dados obtidos nessa pesquisa serao utilizados apenas no projeto
relacionado e citado neste documento. Caso outro uso seja necessario, um novo projeto de pesquisa
sera submetido a apreciagédo do CEP.

Este Termo de Confiabilidade e Sigilo esta assinado por todos nés como garantia de como

garantia de manutengéo dos direitos dos participantes.

A et Bt s Belo Horizonte, 31/10/2023

\Lb VICTOR MARTINS CORREA
g Data: 31/10/2023 18:06:43-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Victor Martins Corréa
Documento assinada digitalmente
ub RAQUEL APARECIDA SOARES REIS FRANCO
g Data: 31/10/2023 21:23:55-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Raquel Aparecida Soares Reis Franco

Paginaldel



APENDICE | - FORMULARIO DE ENCAMINHAMENTO DE PROJETO
PESQUISA AO CEP/IFMG

FORMULARIO DE ENCAMINHAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA AO CEP/IFMG
Titulo do projeto de pesquisa:

Praticas de leituras literarias e suas contribuigoes a formacao omnilateral no Ensino Médio
Integrado do Instituto Federal campus Ibirité.

Nome do (a) Pesquisador (a) Responsavel: Victor Martins Corréa

Vinculo do pesquisador Responsavel com o IFMG (indicar com “x“)

Servidor
Aluno (a) de Programa de Pés-Graduagao
Aluno (a) de graduagéo, tecnélogo, técnico, técnico-expandido

Nome do (a) orientador (a): Prof. Dra. Raquel Aparecida Soares Reis Franco.

Havera qualificagdo do projeto (para mestrandos e doutorandos), se sim, colocar a data
sugerida:01/04/2024

Fonte de dados do projeto (preencher com um “x” mais de uma opgao, se necessario)
Projeto envolvendo seres humanos diretamente

D Acesso a base de dados secundarios de acesso publico irrestrito

Disponivel no site:

Acesso a base de dados secundarios de acesso restrito

Documento assinado digiralmente Belo Horizonte, 01 de novembro de 2023
b RAQUEL APARECIDA SOARES REIS FRANCD
g u Data: 01/11/2023 13:04:00-0300
Verifique em hrtps://validar.iti.gov.br

Assinatura e carimbo da Orientadora

Professora Doutora Raquel Aparecida Soares Reis Franco
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