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PREFACIO

Do mundo ao contetido, do contetido ao
mundo: por uma visao holistica para
embasar o uso do livro didatico na
Educagdo Profissional e Tecnoldgica

Como recurso pedagdgico historicamente de
destaque nas salas de aula Brasil afora, o livro
didatico ocupa lugar central nos debates
educacionais, especialmente em se tratando da
sua qualidade e eficacia nas praticas educativas
escolares, da sua validade na condicao de
“provedor” dos saberes culturais acumulados
pela humanidade, do seu papel na construcao do
conhecimento e, de quebra, até mesmo da sua
pertinéncia e relevancia na pratica pedagogica.
Afinal, esse lugar é de bandido ou de mocinho?

Revisitando Libaneo, em sua pedagogia critico-
social dos contetddos, deparamo-nos com o ideal



de democratizacdo da escola publica e, em
consequéncia e articuladamente, com o de
democratizacao da sociedade como um todo, que
sO se opera no esforco coletivo para a
consolidacdo de politicas publicas e de formacao
concatenadas ao desenvolvimento das sociedades
e do conhecimento por elas produzido. Nesse
contexto, a escola é o espaco privilegiado de
ensino, aprendizagem, construcdo e difusao do
conhecimento acumulado pela humanidade, que
nao pode, por isso mesmo, ser negligenciado em
seu viés potencializador de praticas e
representacbes que consolidam o fazer
pedagodgico. E esse fazer nao se limita — é
imperioso frisar — a transmissdo pura e simples
do conhecimento, de modo acritico e sem
embates, de forma transparente e ingénua, com
contornos antidemocraticos e mesmo
autocraticos. Ao contrario, deve ser o locus da
transformacao, do  empoderamento, da
diversidade, da plurivaléncia, da criticidade e da
ética constitutivos dos ideais de uma sociedade
mais justa e igualitaria para todes, todas e todos.



Nesse sentido, pensar a escola publica é pensar na
escola, para a escola e pela escola, em sentido
amplo e em todos os matizes que lhe dao os
contornos de instituicao promotora singular da
apropriacao dos bens culturais produzidos pela
humanidade, especialmente para as camadas
sociais mais populares, em prol de uma sociedade
de fato democratica. E pensar, portanto, em todos
os instrumentos, em todos os meios, em todos os
sujeitos, em todos os aspectos, enfim, que lhe
constituem como tal. E pensar em como esses
elementos podem e devem se articular na tecitura
dos fios que lhe favorecem tracos de um bordado
feito para emoldurar o sentido da vida. Ora, nao se
pode conceber uma escola alicercada em
principios democraticos que ndo se organize no
interior do amalgama das interrelacdes entre
sujeito-objeto-sujeito e seus desdobramentos
constitutivos do fazer pedagdgico omnilateral
fundante dos principios que regem seu viés
emancipador.



Sob essa perspectiva, ndo ha como negar o papel
essencial do livro didatico como parte integrante
desse amalgama, como recurso de um conjunto
mais amplo de dispositivos de que a escola lanca
mao no processo educacional, servindo como
estimulo para abordagens que ndo se limitem a
ele, evidentemente, mas que nele encontrem
projecoes de caminhos, de percursos, de
perspectivas para a sistematiza¢do, na pratica
escolar, dos saberes historicamente construidos
pela humanidade. Sendo assim, ele ndo é (E nao
pode ser!) o mestre que tudo sabe, que a todos
conduz. Diferentemente, precisa estar no
contexto da experiéncia social concreta dos atores
envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem, por meio dos quais contetidos
culturais, artisticos, técnicos e cientificos podem
ser inseridos, ou pelo menos introduzidos, em
praticas pedagogicas catalizadoras das praticas
sociais mais amplas. Dito de outro modo, pode ser
o potencializador do trabalho pedagdégico por
meio do qual se introduz o conteido das matérias
escolares, aqui concebido como conhecimento
inseparavel da pratica social.



Em se tratando da Educacao Profissional e
Tecnoldgica mais especificamente, ja que este
guia é produto de pesquisa inserida nesse
contexto, é importante se pensar ainda nas bases
tedricas e conceituais sobre as quais ela se assenta
para a pratica pedagogica alicercada no amalgama
a que nos referimos ha pouco: de um lado, o
proposito de educacdo politécnica; de outro, e
articuladamente, o de formacao omnilateral.
Nesse sentido, conjugar a pesquisa ao ensino,
desenvolver e estimular a curiosidade, a
autonomia e o “aprender a aprender” sao
pressupostos inestimaveis que se devem fazer
constar no material didatico.

E sob essa perspectiva, mas ndo se limitando a
essa modalidade de ensino, que esta obra se
apresenta: ndo como manual estatico e
padronizador, mas como anuncio de
possibilidades que contribuem para uma escolha
critica, reflexiva e ética do livro didatico, ancorada
em abordagem que destaca o papel educativo do



ensino dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, tal como defendido pela pedagogia
historico-critica. Trata-se de orientacdes e
estratégias apresentadas nao de forma a delimitar
prescricoes normativas, mas, diferentemente,
com o intuito de apresentar ao leitor, potencial
ator na escolha do livro didatico, perspectivas que
vao desde o seu histérico no Pais, passando por
reflexdes acerca das politicas publicas nacionais
voltadas para esse recurso pedagogico e chegando
a proposicdes elegiveis para o trabalho reflexivo,
critico e ético de quem terda a incumbéncia de
escolha - em geral, docentes.

A guisa de conclusdo, retomamos a pergunta feita
inicialmente, ndo com a intencdo indécua de
respondé-la, mas com o propésito de inseri-la no
cerne de uma reflexao mais ampla que nao limita
o fazer docente, mas que, ao contrario, incute-lhe
a davida, o questionamento, a criticidade e a ética
inerentes ao seu trabalho. Nao apenas para lhe
fazer olhar de soslaio como se estivesse diante do
inimigo, mas para lhe confirmar a coragem que



lhe é peculiar ao enfrentar os desafios do seu
trabalho que, ao cabo e ao fim, rende a
humanidade a continuacdo da sua historia.

Adilson Ribeiro de Oliveira

Professor Titular do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG —
Campus Ouro Branco). Docente e pesquisador do Mestrado em
Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT/IFMG)

Setembro de 2024



APRESENTACAO

Este livro é o produto educacional apresentado ao
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais — campus Ouro
Branco, como parte dos requisitos para obtenc¢ao
do titulo de Mestre em Educac¢do Profissional e
Tecnologica.

Este material tem por objetivo apresentar
orientagdes e estratégias para a escolha de livros
didaticos. Tomamos como perspectiva tedrica na
construcao dessa publicacao as discussoes
propostas pela pedagogia histdrico-critica que
defende o papel educativo do ensino dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.
Essa pedagogia parte da concep¢ao de natureza
humana proposta por Marx e Engels: o0 homem
necessita produzir continuamente sua existéncia,
e é pelo trabalho que ele age sobre a natureza,
adaptando-a as suas necessidades (Saviani,
2003).



Considerando o tema abordado nesta publicagao,
é importante destacar o conceito de ensino e
distingui-lo do conceito de educagdo. O ensino
tem o papel de possibilitar o acesso das novas
geracoes ao mundo do saber sistematizado, do
saber metaddico, cientifico. A pedagogia histérico-
critica — a qual defendemos — pressupde a
socializacao de um saber elaborado, produzido
historicamente, como premissa para a produc¢ao
de novos saberes, pois s6 se pode transformar
algo ou modifica-lo a partir da sua apropria¢do
(Almeida, 2019). Quanto a educacdo, conforme a
Lei No 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
“abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes
da sociedade civil e nas manifestacées culturais”.



Nesta publicacdo, vocé encontrara, num primeiro
momento, uma discussao sobre a pedagogia
histérico-critica. Em seguida, apresentamos o
historico das politicas puablicas do livro didatico
no Brasil. Tratamos, no topico seguinte, sobre a
importancia do livro didatico no processo
educacional. Por ultimo, trouxemos algumas
orientacGes e estratégias para a escolha de livros
didaticos no interior da escola.

Esperamos que este livro contribua no fazer diario
do professor e dos gestores escolares, em especial
os de escola publica, no que se refere a escolha do
livro didatico.

Leonice dos Santos Lopes
Raquel Aparecida Soares Reis Franco



1. PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A
ESCOLHA DOS LIVROS DIDATICOS

Neste livro digital, advogamos por uma pedagogia que
defende o papel educativo do ensino dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos.
Assim, compreendemos que o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), enquanto politica
publica longeva, assume uma das questdes mais
polémicas e, a0 mesmo tempo, mais importantes para
a educacao escolar, que é a selecdo e a organizacdo dos
conteudos que os alunos devem aprender (Duarte,
2015).



ORIENTAGOES E ESTRATEGIAS PARA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO:
um olhar a partir da Pedagogia Histérico-critica

O PNLD é um programa consolidado no
contexto educacional brasileiro. Sua
finalidade é avaliar e disponibilizar

materiais e obras didaticas, pedagogicas

e literarias, de apoio a pratica educativa
as escolas publicas de educacdo basica
das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e as instituicoes de educacao
comunitarias, confessionais ou
filantrépicas e conveniadas com o Poder
Publico de forma sistematica, regular e
gratuita (Brasil, 2023).

Saviani (2003), ao tratar sobre a selecio e a
organizacdo dos contetdos, propde a pedagogia
historico-critica. Essa perspectiva parte da concepcao
de natureza humana proposta por Marx e Engels de que
o homem necessita produzir continuamente sua
existéncia e é pelo trabalho que ele age sobre a
natureza, adaptando-a as suas necessidades.

®



Nesse sentido, a pedagogia histdrico-critica constitui
uma proposta pedagogica que cogita trabalhar o saber
sistematizado, transformando-o em saber
significativo. Ou seja, espera-se que, ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, o aluno se torne
capaz de estabelecer conexoOes importantes entre os
conteudos aprendidos e seu contexto social, econdmico
e familiar, ressalvando-se que o conhecimento resulta
de uma construcdo historica. Para tanto, essa
pedagogia defende a escola como uma instituicao
estabelecida histérico-socialmente e responsavel por
socializar o saber sistematizado (Duarte, 2015).

Conforme Duarte (2015), o critério de selecdo e de
organizacao dos conteudos pela pedagogia historico-
critica é o do desenvolvimento de cada pessoa como um
individuo que concretize em sua vida a humanizacao
alcancada até o presente pelo género humano.
Contudo, como as formas de trabalho tém suas bases
em comandos hegemonicos, resultam de mediagoes
cujas dimensdes sdo de natureza historico-social,



ontolégica e ético-politica as quais o trabalho como
atividade humana é submetido (Duarte, 2015).

Considerando-se, porém, que o desenvolvimento do
género humano, até a atualidade, tem ocorrido por
forca das contradi¢des geradas pela luta de classes, é
preciso levar-se em conta o carater contraditério e
heterogéneo do desenvolvimento do que Saviani
chamou de “elementos culturais”, necessariamente
marcados pela luta ideolégica, que sempre acompanha
a luta de classes. Luta ideologica significa, entre outras
coisas, luta entre concep¢oes de mundo (Duarte, 2015,

p-9).

Como visto, a definicdo dos contetidos escolares é uma
tomada de posicao nesse embate entre concepcoes de
mundo nao apenas diferentes, mas,
fundamentalmente, conflitantes entre si. Esse embate
entre visoes divergentes e, por vezes, opostas ressalta
a importancia da educa¢do como um campo de disputa
e de construcdo ativa de significados. Dai a importancia



da pedagogia historico-critica uma vez que ha uma
dualidade no objeto da educacao, ou seja, por um lado,
temos a identificacdo dos elementos culturais
essenciais para a humanizacao dos individuos, e, por
outro lado, a descoberta das formas mais apropriadas
para alcangar esse objetivo. Essa abordagem sinaliza,
entao, a complexidade e a amplitude do papel da
educacao na formacao das pessoas (Duarte, 2015).

E importante destacar, ainda, na visdo de Duarte
(2015), a aparente inconsisténcia de dois clichés
frequentemente difundidos no ambito educacional: a
assertiva de que ensinar ndo é educar e a rotulacdo de
certas abordagens pedagogicas como “conteudistas”.
Duarte (2015) sustenta que ensinar contetidos
escolares, como ciéncias, histéria, geografia, artes,
educacao fisica, lingua portuguesa e matematica, é, por
si s6, um ato de educar.

Desse modo, a critica recai sobre a nocao de que,
mesmo que as concepcoes de mundo veiculadas por



esses conhecimentos nao estejam explicitamente
declaradas, elas sempre estdao presentes. Ou seja, 0 ato
de ensinar tais contetidos é, inevitavelmente, um ato
educativo. Assim, a pedagogia histérica-critica desafia
a ideia de que ensinar e educar sao distintos,
invalidando a afirmacdo de que ensinar nao é educar
(Duarte, 2015).

Nesse contexto, a referida pedagogia configura-se uma
ferramenta voltada para o alcance desses objetivos. Foi
criada para ser usada no pais que, hodiernamente,
estabeleceu a fragmentacao do conhecimento como
norma, a fim de superar a divisao do saber (Saviani,
2003). De acordo com Saviani (2003), essa pratica
pedagodgica permeia a realidade escolar atual. Destina-
se a nortear a superacao de desafios atuais enfrentados
por docentes e discentes. Em sintese, a pedagogia
historico-critica tem em vista alcangar a formacao
ampla e integral dos educandos, sendo que considera a
abordagem analitica da escola e a interpretagdo
sincrética que os alunos possuem do conhecimento
construido nesse contexto (Saviani, 2003).



O que afirmamos acima evidencia que a pedagogia
historico-critica advoga pela disseminagdo de
conteidos dinamicos e atualizados como uma das
principais responsabilidades do processo educacional
em sua amplitude, e da escola em seu escopo
especifico. Os métodos dessa abordagem sdo
orientados pela atividade e pela iniciativa dos alunos,
mantendo, a0 mesmo tempo, uma consideracao pela
iniciativa do corpo docente (Duarte, 2015).

O enfoque no didlogo entre alunos e professores
valoriza a troca de ideias em relacdo a cultura
historicamente acumulada. Isso pode contribuir para o
interesse intelectual dos estudantes e a promogao de
ritmos de aprendizagem e desenvolvimentos
cognitivos (Saviani, 2003). Desse modo, todos esses
elementos nao negligenciarao o papel dos alunos e dos
professores como agentes sociais, tampouco
subestimardao a importancia da aquisicio de
conhecimento 16gico e sistematico, juntamente com



sua organizacdo cognitiva, de maneira vinculada a
realidade que os envolve.

E necessario enfatizar que a referida pedagogia atribui
valor aos elementos tedricos e praticos enquanto se
manifestam por meio de diversas mediacées dos
alunos entre si, com o professor, com a cultura e com a
realidade local. De acordo com Saviani (2003), ao
entender a atividade educativa como uma série de
mediaces que ocorrem no contexto da pratica social
global - durante problematizagao, instrumentaliza¢ao
e catarse - é possivel compreender por que a pratica
social é ao mesmo tempo ponto de partida e ponto de
chegada na pedagogia histdrico-critica. Nesse
processo, transita-se do empirico para o concreto pela
mediacao do abstrato.

Em ultima andlise, a pedagogia histérico-critica visa
alcancar, no final do percurso pedagogico abordado,
aquilo que ndo estava presente no inicio. O professor,
como agente social que inicia o processo com uma



sintese ainda que precaria, possibilita a compreensao
sintética aos alunos ao desempenhar o papel central na
mediacao entre o estudante e o conhecimento,
desenvolvido socialmente. Ao término do ciclo, tanto o
aluno quanto o professor estabelecem uma relacao
sintética com o conhecimento social. Ambos atingem o
mesmo patamar, e a igualdade, que ndo esta presente
no ponto de partida, precisa ser conquistada no ponto
de chegada (Saviani, 2003).

No proximo tépico, apresentamos um histérico das
politicas publicas concernentes a edi¢do e distribuicdo
dos livros didaticos ofertados as redes publicas
brasileiras desde a década de 1930. Compreender a
historicidade dessas politicas é de fundamental
importancia, visto que, pelo viés capitalista, tais
politicas geram consequéncias na atua¢dao docente,
tanto nas aulas, com relacdao aos métodos de ensino e
abordagens conteudistas, quanto na escolha de
material a ser utilizado em sala de aula.



2. POLITICAS PUBLICAS DO LIVRO
DIDATICO NO BRASIL

O livro didatico assume um papel central na educacao
brasileira, ao servir como ferramenta fundamental
para o ensino e a aprendizagem em todos os niveis
escolares. Sua histdria, marcada por transformacdes e
desafios, reflete as mudancgas sociais, politicas e
educacionais que o pais vivenciou ao longo do tempo.
Essa ferramenta pedagogica surge no inicio da década
de 1930, num momento em que ocorria a ascensao da
politica educacional progressista (Macédo; Brandao;
Nunes, 2019).

Buscou-se, naquele periodo, fortalecer a democracia e
a construcao de uma sociedade mais justa, com a
educacao como ferramenta fundamental para se
alcancar esses objetivos. O Estado, por meio de
decretos, leis e medidas especificas, assumia um papel



central na regulamentacdao e na producao dos livros
didaticos, visando garantir a padronizacdo dos
conteuidos e a qualidade do material educacional
(Macédo; Brandao; Nunes, 2019).

Nesse contexto, o governo brasileiro comecou a
estruturacdo de d6rgdos federais com a finalidade de
fomentar a producdo de livros e o acesso a eles no pais,
culminando na consolidacao do PNLD. O PNLD oferece
materiais pedagdgicos que podem auxiliar os
professores na preparacdao de suas aulas, com
sugestbes de atividades, exercicios, textos
complementares, entre outros recursos. Isso contribui
para a melhoria da qualidade do ensino e para a
formacao dos professores (Sampaio, 2018).

Além disso, os materiais didaticos distribuidos pelo
PNLD sdo selecionados para garantir uma variedade de
géneros textuais e uma multiplicidade de visao de
mundo a fim de motivar a reflexdo critica nos
estudantes (Abbeg, 2023). Logo, adquirem um papel



importante na promocdo da leitura e no incentivo a
formacao de leitores.

Para ilustrar esse processo, descrevemos os fatos
historicos de maior relevancia no periodo de 1937 a
2020, conforme linha do tempo a seguir, na Figura 1:

Figura 1 — Histoérico da estruturagdo dos processos de
producdo, selecdo e distribuicao de livros didaticos no
Brasil (De 1937 a 2020)

1937 ) 1938

Criacdo do Instituto Nacional Instituicdo da Comissao
do Livro (INL). Nacional do Livro Didatico
(CNLD).

1945 1966
Consolidagao da legislacdo sobre Criacdo da Comissdo do Livro
as condigdes de produgdo, Técnico e Livro Didatico
importacdo e utilizagdo do livro (Colted).

didatico no pais.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). (Brasil, 2023)



(Continuacdo) Figura 1 — Historico da estruturacgao
dos processos de producao, selecao e distribuicao de
livros didaticos no Brasil (De 1937 a 2020)

1971

Passagem da gestao
administrativa e financeira do
Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (Plidef) para
o INL (antes gerido pela Colted).

1995
Definicdo de critérios para
avaliagdo dos livros didaticos -
publicacdo “Defini¢do de Critérios

para Avaliagao dos Livros
Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

2006

Distribuicdo parcial para todos
0s anos e regides do pais no
Ensino Médio.

2012

Distribuicdo integral de livros
aos alunos do Ensino Médio e
EJA.

1985

Substituicao do
Plidef pelo PNLD.

2004

Distribui¢do completa de livros
didaticos para os anos iniciais e
inicio do atendimento ao
Ensino Médio.

2009

Distribuicdo integral

(livros de varios componentes
curriculares) para o Ensino
Meédio.

—

Os livros do PNLD passam a seguir
as normas da BNCC, com projetos
integradores e cole¢ao
interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). (Brasil, 2023)



ORIENTA(;OES E ESTRATEGIAS PARA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO:
um olhar a partir da Pedagogia Histérico-critica
As informagdes da Figura 1 foram extraidas de diversas
legislacOes. Inicialmente, o governo cria o Instituto
Nacional do Livro (INL), em 1937 - 6rgdo que nasceu
com as finalidades de “promover as medidas
necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edicdo de livros no pais, bem como para facilitar a
importacao de livros estrangeiros” (Brasil, 1937).

Legislacoes diversas

Decreto-Lei n°® 93, de 21/12/37; Decreto-
Lei n° 1006, de 30/12/38; Decreto n°
8.460, de 26/12/45; Decreto n® 59.355, de
4/10/66; Decreto n°® 77.107, de 4/2/76;

Decreto n® 91.542, de 19/08/85; Decreto
n° 7.084, de 27/01/10. (Brasil, 1937, 1939,
1945,1966,1976, 1985, 2010)




No ano seguinte, 1938, é instituida a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), que nasce robusta:
composta por sete especialistas de “notoério
conhecimento pedagdgico e reconhecido valor moral”,
sendo dois de metodologia das linguas, trés de
metodologia das ciéncias e dois de metodologias
técnicas. Além do rigor técnico exigido para seus
componentes, a CNLD ¢é atribuida a responsabilidade
pioneira pela politica oficial para a legislacdo, controle
da producao e circulacdo de livros didaticos no pais (Di
Giorgi et al, 2014).

A partir da criagao da CNLD, o governo federal seguiu
constituindo condi¢des legais, financeiras e logisticas
para estruturar as acoes de avaliar, escolher e distribuir
esse material em nivel nacional. Os documentos
oficiais consultados mostram que, gradativamente, o
governo foi ampliando o alcance de sua atuacdo até
contemplar todas as etapas da educac¢do basica - da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, incluindo a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, também, a
modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) (Brasil, 2022).



Um exemplo da estruturacdo desse processo é a criacao
de outras instituicdes além da CNLD e do INL, como a
Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename)
(Brasil, 1968) e a Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico (Colted) (Brasil, 1966). Criados nos anos 1960,
esses dois Orgdos possuiam diretrizes especificas:
cabia a Colted estimular a expansdo da inddstria do
livro e a Fename produzir materiais didaticos para
distribuicao ou venda a preco de custo. Assim, ao longo
de uma trajetéria fortemente influenciada pelas
diretrizes governamentais, os livros didaticos
assumiram caracteristicas especificas conforme o
contexto social, politico e econémico vigente em cada
periodo historico (Albuquerque; Ferreira, 2019).

A organizacao de um programa propriamente dito
ocorre com a instituicdo do Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (Plidef), em 1970, por meio
do INL. As atribuicbes administrativas e de
gerenciamento dos recursos financeiros, até entdo a
cargo da Colted, sao assumidas pelo Instituto. Somente



apo6s 15 anos, em 1985, o PNLD substitui o Plidef,
devido a ampliacdo do alcance dessa politica a outras
modalidades de ensino (Brasil, 2023).

Com isso, foram introduzidas diversas alteracdes no
referido programa: os livros passaram a ser
selecionados pelos professores; foi adotada a pratica de
reutilizacdo das obras, o que eliminou o carater
descartavel; houve aprimoramento das especificacbes
técnicas para a producdo - visando a uma maior
durabilidade - e a possibilidade de criacdo de bancos de
livros didaticos. Além disso, a oferta foi estendida aos
alunos das 12 e 22 séries das escolas publicas e
comunitarias (Brasil, 2023).

A implementac¢do do PNLD na década de 1980 (Brasil,
1985) constitui-se num marco importante da historia
do livro didatico no Brasil. O PNLD tinha como objetivo,
naquele momento, qualificar a producao dos livros
didaticos, promover a distribuicdo gratuita para as
escolas publicas e fortalecer a formacdo dos



professores na utilizacdo desses materiais. Na década
de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(Brasil, 1998) surgem como um divisor de aguas na
educacdao brasileira, estabelecendo novas diretrizes
curriculares para a educagdo basica. Os PCNs
influenciaram significativamente a producdo dos
livros didaticos, exigindo que estes se adaptassem a
nova abordagem pedagbgica, com foco na
interdisciplinaridade, na contextualizacao dos
conteuidos e na valoriza¢do da autonomia dos alunos.

Para além dessa retrospectiva, vale destacar que o
PNLD estabeleceu as diretrizes que orientam as
interacoes do Estado com o livro escolar (Rojo; Batista,
2003). Inicialmente, a responsabilidade pela aquisicao
dos livros com recursos federais e sua distribuicao
gratuita as escolas publicas brasileiras estava sob sua
égide. Somente a partir de 1996 é que o Ministério da
Educacao (MEC) comeca a considerar a questao da
qualidade desse material, o que levou a definicdo de
critérios de avaliacdo. Inicialmente, a avaliacdo era
baseada em critérios conceituais (os livros ndo podiam
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conter erros ou induzir a erro) e politicos, devendo ser
isentos de preconceito, discriminacao, proselitismo
politico e religioso (Brasil, 2023).

Em se tratando de legislacdo, é apenas na
LDBen n°.9.394/96 que ha a garantia de
material didatico suplementar, ainda

que, no entanto, o livro didatico ja fizesse
parte do cotidiano escolar (Gatti Jr.,
2004).

A partir de 1999, um terceiro critério foi introduzido: o
de natureza metodolédgica, que exigia que as obras
proporcionassem situacoes de ensino e aprendizagem
adequadas, coerentes e que envolvessem o uso de
diferentes procedimentos cognitivos (Batista; Rojo;
Zhiiiga, 2005).

D



Desde entao, os livros participantes do programa sao
submetidos a uma avalia¢do pedagogica realizada por
um grupo de pesquisadores e professores de
instituicdes universitarias e redes publicas de ensino.
Eles sdo encarregados de estabelecer critérios, julgar a
qualidade e recomendar ou excluir os manuais
didaticos a serem utilizados no Ensino Fundamental.
Os livros didaticos sdo avaliados a cada trés anos e
aqueles recomendados para uso pelos professores sao
incluidos no Guia de Livros Didaticos (GLD), auxiliando
os docentes na selecao dos materiais (Brasil, 2022).

O Ensino Médio (EM) foi contemplado pelo PNLD no
ano 2004 (CD FNDE n.° 38, de 15/10/2003). Naquele
ano, alunos do 1° ano das regidoes Norte e Nordeste
receberam livros de matematica e portugués. Desde
entdo, o governo foi ampliando a distribui¢ao de livros
e realizando simultaneamente reposicoes e
complementacoes segundo a demanda (Brasil, 2022).



Em 2012, o MEC conseguiu avanc¢ar na aquisi¢ao e
distribuicao integral de livros do EM, ao incluir a
modalidade Educacao de Jovens e Adultos. Em 2018,
ocorreu a extin¢ao do edital de chamamento para a
selecao de universidades responderem pelo processo
de avaliacdo dos livros didaticos - uma decisdo politica
que empobreceu a qualidade do PNLD. A tltima data a
ser destacada do referido histdrico é 2020, quando é
exigido que todas as obras e materiais geridos e
distribuidos por esse programa obedecam ao que esta
previsto na BNCC (Brasil, 2022).

Acerca da avaliacdo pedagoégica dos livros didaticos,
essa tem sido descrita como um “filtro entre os
produtores do livro e seu mercado” (Batista; Rojo;
Zuiiga, 2005, p. 51), resultando na exclusdo daqueles
que ndo atendem aos critérios estabelecidos pelo
PNLD. Isso incentiva a melhoria da qualidade desses
livros, bem como o lancamento de novos titulos e a
participacdao de novas editoras e autores no mercado
editorial a cada edi¢ao do programa.



Sampaio (2018), na mesma direcao de Batista; Rojo;
Zuiiga (2005), nos informa que a avaliacdo dos
materiais didaticos é um procedimento rigoroso que
abrange a analise de uma variedade de critérios,
incluindo a qualidade do conteiido, a aderéncia as
diretrizes curriculares, a clareza da linguagem, a
incorporacdo de inovagdes tecnoldgicas, entre outros
aspectos. Logo, o PNLD tem sido bem-sucedido ao
oferecer materiais pedagodgicos que apoiam os
professores em seu fazer cotidiano na sala de aula.

E oportuno ressaltar que o sistema educacional e a
producao cultural brasileira sofrem mudancas
constantes decorrentes de decretos, leis e medidas
politicas, com destaque para o livro didatico, os quais
sdo objeto de politicas governamentais e causa
preocupacao entre os professores do Ensino
Fundamental. Ou seja, a manutencdo dos principios
precipuos do PNLD e o cumprimento de seus objetivos
dependem da perspectiva ideolégica do governo em
vigéncia (Rego et al, 2022). Logo os reflexos de cada
posicionamento ideoloégico nas obras didaticas sao
inevitaveis.



Até 2017, a selecdo de materiais didaticos ocorria a cada
trés anos (Brasil, 2010). A partir de 2018, essa
periodicidade foi alterada para quatro anos. Isso se
deve ao fato de que o PNLD (Brasil, 2017) é encarregado
de estabelecer critérios que influenciam, também, os
processos de producdo e publicagdo. “A nova
periodicidade de realizacao desse programa visa
garantir que os livros destinados aos estudantes da
educacdo basica sejam cada vez mais de alta qualidade”
(Caimi, 2018, p. 23, apud Souza, 2020, p. 35).

Além disso, as prioridades e os enfoques do PNLD
sofreram influéncias decorrentes das mudancas nas
politicas nacionais de educa¢do entre os anos 2017 e
2021 - periodo em que foi aprovado o “novo” Ensino
Médio no contexto da BNCC.
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Embora o termo “novo” Ensino Médio
seja um registro formal “cunhado” pelo
MEC, é importante ressaltar que ele nao
reflete a realidade. Ou seja, o conceito de
competéncias contido nele resgata as
entrelinhas dos textos de politicas
curriculares do final da década de 1990.
Assim, estabelece limites revelados em
pesquisas anteriores, entre estes, “o de
que tal abordagem mostra-se limitada

por seu carater pragmatico e a-
historico” (Silva, 2018).




3. 0 LIVRO DIDATICO NO PROCESSO
EDUCACIONAL

O livro didatico pode se configurar numa ferramenta de
superacao da divisao do saber se esse recurso for usado
para a promocao do homem, como objetivo
fundamental da educacdao (Saviani, 2013). Como
recurso pedagogico, o livro didatico desempenha um
papel central no processo educacional e significa um
recurso essencial nas maos dos professores. Seu uso
ndo apenas reflete aspectos da cultura académica e
social, mas também transmite e reforca uma ampla
gama de valores morais, sociais e culturais para as
criancas. Dessa forma, ajuda a moldar sua
compreensao do mundo e seu papel na sociedade,
conforme aponta Sousa (2020).

[...] o livro didatico exerce influéncia direta na
moldagem da cultura dos jovens. Em certos
casos, ele representa o primeiro encontro com o



mundo da escrita e a oportunidade de explorar
outras narrativas e culturas. Embora os
conteddos dos livros possam, em algumas
situacdes, reforcar ou perpetuar estruturas de
dominacao e relacoes de poder, sua utilizacao e
assimilacdo adequadas podem contribuir para o
desenvolvimento de um pensamento critico
(Sousa, 2020, p. 37).

Os livros e os manuais didaticos ndo apenas refletem
ideologias e prescricdes politicas, mas também
contribuem para a formacao da identidade das criancas
e para a construcao da cultura escolar. Assim, podem
ser vistos como um objeto que carrega consigo pistas
valiosas sobre a evolucao dos modos de conhecimento
e das praticas educacionais ao longo da historia
(Abbeg, 2023).

Nessa mesma direcao, Bittencourt (2003) nos lembra
que o livro didatico é um objeto cultural contraditério
que gera intensas polémicas e criticas de muitos
setores, mas € considerado um instrumento
fundamental no processo de escolariza¢ao. Conforme



Bittencourt (2003), pode-se constatar que o livro
didatico

[...] assume ou pode assumir func¢des diferentes,
dependendo das condi¢coes, do lugar e do
momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situacdes escolares. Por ser um objeto
de “multiplas facetas”, o livro didatico é
pesquisado enquanto produto cultural; como
mercadoria ligada ao mundo editorial e dentro
da légica de mercado capitalista; como suporte
de conhecimentos e de métodos de ensino das
diversas disciplinas e matérias escolares; e,
ainda, como veiculo de valores, ideoldgicos ou
culturais (Bittencourt, 2003, p. 1).

A partir de Bittencourt (2003), é possivel depreender
que o livro didatico abrange parte do conjunto de
recursos para o desenvolvimento educacional e que, do
ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, o ser
humano evolui das operacdes mais concretas para as
mais abstratas. Dessa forma,



isso significaria que o livro didatico, enquanto recurso
educativo, amplia sua faixa de referéncia (ja que,
como instrumento mais abstrato, ele propicia maior
campo de abrangéncia) para se articular e, em certos
casos, abarcar outros recursos pedagogicos. Em
outros termos, cabera ao livro didatico servir como
elemento estimulador a professores e alunos no
sentido de agucar-lhes a capacidade criadora,
levando-os a descoberta e uso de novos recursos, por
meio de sugestdes multiplas e ricas (Saviani, 2013, p.

131-132).

Dada a necessidade de o livro didatico ser um
instrumento para estimular professores e alunos em
seu processo criativo, cabe discutir sobre a funcao
delegada a esse material em vista do processo de
formacao do educador e da sistematizacao do saber
cientifico transmitido do educador para o educando. Ao
tratar sobre essa questdo, Pires Janior (2021, p.91) nos
alerta que “o livro didatico pode perder o carater
didatico, preenchendo o carater educativo antes
atribuido ao professor, como sujeito social possuidor
de saber, sujeito que sabe o saber produzido pelos
outros e que o transmite. Para ele, o que antes era de
responsabilidade da escola e do professor passa a ser



responsabilidade dos autores do material didatico.
Dessa forma, ndo ha a necessidade de pensar o
conhecimento ou reelabora-lo por outras instancias
sociais, tais como universidades, centros de pesquisa,
editoras e outros.

Ampliando esse debate, Oliveira (2009) nos lembra
que, muito embora o livro didatico seja um
instrumento central nas praticas da sala de aula, ele
nao possui autonomia. Isso significa que o livro
didatico ndo consegue garantir precisdo do conteido
que carrega, tampouco da conta de se adequar as
diversas realidades sociais e culturais que compdem o
Brasil.

O uso do livro nas escolas brasileiras, conforme
Oliveira (2009), revela haver professores que nao
conseguem, por exemplo, acompanhar a evolug¢ao dos
conteudos, como o uso de modelos matematicos para
compreensao de varias ciéncias que exigem o dominio
de estatistica e de outros temas. Ha também docentes



que, ao escolherem os livros didaticos do PNLD, fazem
uma ma escolha, uma vez que o livro ndao atende a
realidade local e/ou ndo é condizente com o nivel e
realidade dos alunos. Esses docentes consideram que,
muitas vezes, os alunos chegam as escolas sem saber
nada de um determinado conteldo e os livros estao
além do nivel dessas criancas.

Para Oliveira (2009), o cendario descrito acima
compromete o desempenho do processo de ensino-
aprendizagem, que depende da relacao entre professor
e aluno e destes com o saber, conforme representado
na Figura 2.

Figura 2 - Triangulo didatico
ALUNO

LD
um
PROFESSOR —————————,° SABER

aprendizagem

Ensino aprendizagem
instrumento

Fonte: adaptado pelas autoras de Oliveira, 2009, p. 4.



A Figura 2 representa, de maneira clara, como o livro
didatico se situa enquanto recurso central no processo
de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, o professor
normalmente adota em relacdo a ele uma entre trés
posturas. Ao adotar a primeira postura, “o professor
delega ao livro didatico a responsabilidade pelas
aprendizagens dos alunos, tornando-se dispensavel no
triangulo didatico” (Oliveira, 2009, p. 5). Ou seja, o
professor abandona seu protagonismo no processo de
ensino-aprendizagem e coloca o aluno em contato
direto como os saberes contidos nos livros didaticos.

A segunda é a do professor que, além de interpretar os
conhecimentos do livro didatico em estudo, por vezes
acrescenta informacdes pesquisadas com base em
outras fontes. Isso permite a ele mediar a interacao do
aluno com o livro didatico, preservando a proposta
pedagogica da obra em questdo (Oliveira, 2009).

Por udltimo, a mais adequada, a terceira postura, que
consiste na estruturacao da aprendizagem de conceitos



tendo as propostas de um determinado livro didatico
como complemento de uma abordagem mais ampla
construida pelo professor a partir de outras fontes.
Para tanto, “ele precisa dominar os conteudos da
disciplina. Desse modo, o livro didatico transforma-se
num instrumento de formacao para professores e
alunos” (Oliveira, 2009).



4. ORIENTACOES E ESTRATEGIAS PARA
A ESCOLHA DE LIVROS DIDATICOS

De acordo com Macédo, Branddo e Nunes (2019), as
estratégias de ensino e aprendizagem tém evoluido ao
longo do tempo, especialmente com o avanc¢o da
tecnologia, que se integra ao processo educacional
como um recurso valioso. No entanto, o livro didatico
mantém seu papel de destaque. Ele continua sendo o
principal suporte para o estudo, pois o uso exclusivo de
sons e imagens ndo garante a aprendizagem dos
conteudos. Além disso, é importante considerar a
realidade de muitas escolas brasileiras que ainda nao
estdo equipadas com essas tecnologias, tornando esses
recursos um sonho distante para elas.

Em meio a diversidade de livros didaticos oferecidos
pelas editoras, é fundamental destacar a importancia
dos critérios de escolha desses materiais pelos



professores das escolas publicas no Brasil. De acordo
com Macédo, Branddo e Nunes (2019), dado que as
atividades pedagogicas frequentemente dependem da
utilizacdo desses livros, é essencial que os critérios de
selecao assegurem a qualidade do material escolhido.
Para os referidos pesquisadores, os instrumentos de
apoio pedagogico utilizados pelo professor durante o
processo educativo devem ser de alta qualidade e
usados de maneira adequada. Esse recurso é tdo
importante quanto o préprio processo de escolha, que
muitas vezes é insatisfatorio.

Os professores dao pouca importancia ao processo de
selecdo dos livros didaticos, aderindo a critérios que
ndo foram elaborados por eles. Ha uma falta de
envolvimento por parte dos docentes na escolha dos
livros didaticos, e, frequentemente, adotam livros sem
terem participado do processo de selecdo, o que é
incoerente do ponto de vista didatico-pedagogico.
Afinal, os professores sao os mais familiarizados com o
contexto em que o livro sera usado e as diversas formas
de utiliza-lo. Isso evidencia a necessidade crucial de



sua participacdao no processo de escolha dos livros
didaticos (Macédo; Branddo; Nunes, 2019).

Para Macédo, Branddo e Nunes (2019), mesmo sendo o
Uinico recurso acessivel a professores e aos alunos em
muitas escolas, a escolha do livro didatico, geralmente,
se fundamenta no nome das editoras ou dos autores
renomados, conforme apontam Pereira, Pereira e Melo
(2007). Em diversas escolas, o critério de selecdo é
deixado a cargo do professor, que muitas vezes opta
por seguir a indicacao de um colega ou as sugestoes de
um guia de livros elaborado pelo MEC e distribuido as
escolas. Como resultado, os professores acabam nao
manuseando os livros didaticos nem avaliando
adequadamente seus contetidos.

Durante o processo de selecdo do livro didatico, é
essencial que o professor, conforme Gongalves (2007),
considere diversos fatores, como o contexto em que o
livro sera utilizado, a situacdo socioeconOmica da
comunidade escolar e as condicoes de trabalho que o



professor enfrentara. A escolha de um livro que se
alinhe com esses aspectos proporcionara aos alunos
uma maior afinidade com o material, contribuindo
para o desenvolvimento do processo de aprendizagem
e a assimilacdo dos contetidos propostos. Contudo,
observa-se que os professores muitas vezes nao
escolnem os livros didaticos apés uma analise
detalhada de seu conteido. De acordo com Pereira,
Pereira e Melo (2007), muitos acabam se acomodando
a pratica rotineira.

Dante (1996) destaca que é de grande responsabilidade
do professor selecionar o livro didatico, adequado a
proposta pedagoégica da escola a fim de atingir os
objetivos estabelecidos em seu planejamento. Segundo
o referido autor, a responsabilidade pela selecao do
livro didatico recai principalmente sobre o professor.
Durante esse processo, é crucial considerar a realidade
dos alunos e a proposta pedagdgica da escola, pois
ambos sao parte integrante do contexto escolar. O
professor deve estar ciente de que este material sera
utilizado por trés anos, até que uma nova sele¢ao seja



feita, dai a importancia de os docentes participarem do
processo de escolha, incluindo colegas experientes da
mesma area que utilizam o material em suas praticas
docentes.

Tendo em vista a importancia da escolha correta de
uma obra didatica e a uma variedade de critérios
considerados relevantes para essa escolha, é crucial
considerar aqueles apresentados por Molina (1988):

a) aspectos editoriais como titulo, bibliografia,
impressdo, encadernacdo, ilustracao, qualidade do
papel e linguagem;

b) contetdo informativo;

c) metodologia;

d) planejamento pedagoégico;

e) filosofia geral da educagao;

f) manual do professor;

g) Recursos auxiliares (Molina, 1988).

Além disso, é fundamental também considerar alguns
dos critérios principais descritos por Goncalves (2007):

a) promover a reflexdio em vez de apenas a
memorizacao;
b) incentivar a capacidade de criacdo e resolugdo de



problemas;

c) apresentar conteidos adequados a faixa etaria ou
série para a qual se destina;

d) utilizar linguagem correta para contribuir com o
desenvolvimento da expressao oral e escrita dos
alunos;

e) motivar e facilitar a fixacdo dos contetidos
propostos;

f) oferecer uma boa apresentacdo, incluindo aspectos
como cor, espessura do papel, margens, ilustracoes e
encadernagao;

g) estar atualizado quanto ao conteudo, técnica e
metodologia (Gongalves, 2007).

Outro aspecto levantado por Gongalves (2007) trata-se
da necessidade de o professor analisar os resultados
obtidos com o uso do livro didatico ao longo do ano
letivo em diferentes turmas, pois resultados com o uso
do livro podem ser insatisfatorios. Segundo Mandarino
e Belfort (2004 ), professores mais experientes tendem
a buscar a adocao de um livro diferente quando
confrontados com resultados indesejaveis.

Gongcalves (2007) enfatiza que um bom livro didatico
deve ser composto por uma linguagem simples, ser
atrativo para os alunos, ter letras em tamanho



adequado e apresentar exemplos e ilustracoes de
qualidade para envolver os alunos em situacoes que
estimulem o desenvolvimento do raciocinio 16gico. O
livro também deve conter exercicios diversificados,
organizados por niveis de dificuldade, para motivar e
facilitar o aprendizado, além de oferecer sugestoes de
atividades diferenciadas que auxiliem o professor ao
longo de todo o processo de ensino.

Ao tratar sobre o processo de selecdo do livro didatico,
Bez (1998) nos informa que a forma de escolha dos
livros do PNLD ndo favorece uma selecao eficaz, por
parte dos professores, uma vez que esse Processo
ocorre no final do ano letivo, quando os professores
estdao ocupados com atividades como: aplicacao de
provas e revisao de conteiidos a serem avaliados. Esse
momento ndo é ideal para a selecdo do livro, pois os
professores estdo intensamente envolvidos em suas
responsabilidades, o que dificulta a analise criteriosa
do material.



Nesse mesmo sentido, Gongalves (2007) expde que o
tempo disponivel para essa escolha é frequentemente
insuficiente e influencia na decisdao dos professores.
Muitas vezes, eles tém contato limitado com o livro
durante esse periodo breve, enquanto um tempo maior
para analise seria essencial. A autora também destaca a
limitacao de opc¢des de livros disponibilizados pelo
governo para o processo de selecao. Em algumas
situacoes, os professores que atuam em escolas
publicas, ndo tém acesso a todas as obras listadas no
GLD, ficam, portanto, restritos a analise de apenas
alguns exemplares pré-selecionados. Esses desafios
tornam dificil para os professores realizar uma escolha
que esteja alinhada nao apenas com a proposta
pedagogica da escola, mas também com suas proprias
necessidades e expectativas.

No préximo tdépico, ampliando a discussdao sobre as
orientacGes e estratégias concernentes ao livro
didatico, trazemos consideracbes sobre o GLD
publicadas no ambito do PNLD.



4.1 — Guias dos Livros Didaticos

Conforme descrito por Lima et al, 2016, a cada edicao
do PNLD, as obras didaticas inscritas no programa por
meio de editais sao avaliadas por uma equipe
pedagbgica para selecionar aquelas que irdo compor
um catalogo: o GLD. Nesse documento, os professores
encontram uma descricao geral das obras aprovadas e
uma sintese de sua avaliacao.

A partir dessa descricao, por meio de uma resenha
critica, o professor pode avaliar as colecOes disponiveis
e escolher a que mais se adequa a realidade de sua
respectiva escola. As resenhas dos Guias sao
organizadas em visdo geral, descricao da obra, analise
da obra e sala de aula. Lima et al, ao tratar sobre essa
organizac¢ao, nos informam que

a Visdao Geral cumpre o papel de caracterizar,
sucintamente, os pontos considerados de boa
qualidade e/ou limitacbes que possam ocorrer na



colecdo, tanto no Livro do Aluno quanto no Manual do
Professor.

Na Descricdo da obra, apresenta-se a organizagdo dos
conteidos em unidades e/ou capitulos e suas
subdivisdes, bem como as se¢des especiais presentes
nos livros. Inclui-se, ainda, um sumario com os
topicos estudados por volume.

Na se¢do Analise da obra, destacam-se os itens:
distribuicio dos conteddos, abordagens de cada
campo da matematica escolar, metodologia de
ensino-aprendizagem; contextualizacdo e formacdo
da cidadania; linguagem e aspectos graficos; manual
do Professor. Busca-se, com isto, informar aos
docentes a qualidade do livro na totalidade. Esta é uma
parte central do Guia como recurso para o professor de
Matematica, em sua escolha do livro e no uso do
mesmo na sala de aula.

Em Sala de Aula é uma segdo dedicada as
recomendacdes aos professores que pretendam
adotar a obra. Na secdo, sdo sugeridos procedimentos
que o professor poderia escolher para tirar maior
proveito dos recursos presentes na colecao e para
contornar lacunas ou limitagoes, seja na abordagem
de algum contetido, seja na metodologia de ensino-
aprendizagem adotada (Lima et al, 2016).

Na visao de Lima et al (2016), essa divisao propicia que
o professor possa avaliar, de forma ampla, cada
colecao, nos seguintes aspectos:



as qualidades e/ou limitacoes presentes tanto no livro
do aluno quanto no manual do professor;

a organizacdo e distribuicdo dos contetidos em
unidades e/ou capitulos e suas subdivisoes;

a abordagem pedagégica e a metodologia de ensino-
aprendizagem, além da contextualizagdo e formacdo
cidad3;

alinguagem e detalhes gréficos [...] (Lima et al, 2016).

Para exemplificar essas funcdes que o GLD cumpre no
PNLD, apresentamos na Figura 3, a seguir, uma das
obras presentes na Lingua Portuguesa - PNLD 2021 -
GLD - Ensino Médio (Brasil, 2020).



Figura 3 - Recorte do Guia PNLD 2021 - Ensino Médio
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Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p. 58)

No guia, encontramos um maior detalhamento dessa
obra, conforme apresentado nos Quadros 1, 2, 3 e 4.
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Quadro 1 - Visao geral - obra contida no Guia PNLD

2021 - Ensino Médio

Visao
Geral

A obra destina-se a professores(as) e
estudantes da 12 a 32 série do Ensino Médio e
contempla as habilidades de Lingua
Portuguesa, articuladas as competéncias
gerais e especificas da area, previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E
composta de um Livro do Estudante (LE),
um Manual do Professor (MP) e um
videotutorial, que constitui o Material
Digital do Professor (MDP) de apoio ao
trabalho docente. Estruturada em 15
capitulos organizados por tematicas, com
recursos graficos e linguagem apropriados
ao publico a que se destina, essa obra parte
da perspectiva sociointeracionista da
linguagem, contempla as habilidades de
Lingua  Portuguesa, articuladas as
competéncias gerais e especificas da area,
previstas na BNCC,

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.59)




(Continuagao) Quadro 1 - Visao geral - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Visio explorando, no LE, os cinco campos de
Geral atuacao social (vida pessoal, vida
publica, campo jornalistico-midiatico,
campo artistico-literario, campo das
praticas de estudos e pesquisas) e os
Temas Contemporaneos Transversais
(meio ambiente, ciéncia e tecnologia,
economia, saude, cidadania e civismo e
multiculturalismo).

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.59)

A resenha do livro acima nos possibilita uma nocao
geral da obra. A intenc¢do do guia é que o professor, a
partir dessas informacdes, considere seu curriculo e
seu publico-alvo e, também, o uso que fara da obra
didatica em sala de aula. Ao trazer uma visdo geral, o
Guia possibilita que o docente visualize quais
conteudos e habilidades sdo contemplados, como estao
organizados e distribuidos em capitulos e se¢does no
livro e qual perspectiva pedagogica os fundamenta.



ORIENTAGOES E ESTRATEGIAS PARA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO:
um olhar a partir da Pedagogia Histérico-critica

O curriculo pode ser definido como um

elemento dinamico e multifacetado que

se molda as diferentes realidades sociais
e historicas (Sacristan, 2008).

Quadro 2 - Descricao - obra contida no Guia PNLD
2021 - Ensino Médio

Descricio | O LE esta organizado em 15 capitulos

daObra |tematicos: NOs, Jovens de Atitude! Eu,
Meus Estudos e a Lingua Portuguesa;
Conversas de Verso e Prosa...; Agir para
Transformar! Humor é Coisa Sérial;
Assumindo Nossa Responsabilidade;
Fato ou fake?; Viajar é Preciso!; De Olho
no Futuro!; Viagem ao Desconhecido...;
Lugar de Mulher é Onde ela Quiser!; Ser
ou Na&o Ser.. Esses capitulos sao
precedidos de uma secao chamada
Conheca a BNCC.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)

@



(Continuacao) Quadro 2 - Descri¢ao - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Descricao | Utilizando linguagem metaférica do
daObra | campo semantico da viagem, a obra
intitula as se¢oes de Embarque, Viagem
e Desembarque. Essas secoes
relacionam tema, conteados e
atividades ao percurso de aprendizagem
de cada capitulo. Propée que o(a)
estudante trabalhe cada tematica
selecionada em trés etapas: 1) na secao
Embarque, é introduzido o objeto de
estudo ou a tematica; 2) na secdo
Viagem e nas subsecOes Paradas,
apresentam-se conhecimentos novos
ou se aprofunda o que ja foi visto, com
atividades de leitura, producao de textos
orais e escritos ou multimodais e
atividades de analise linguistica/
semiotica;

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)



(Continuacao) Quadro 2 - Descri¢ao - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Descricdao | 3) no Desembarque, os(as) estudantes

daObra |g50 desafiados(as) a realizar alguma
atividade em que assumam o papel de
protagonistas (promogao de eventos na
escola com a participagao de
comunidade externa, por exemplo). Em
diferentes capitulos, aparece, com certa
recorréncia, o boxe Sugestio de
Ampliacdo, que indica videos, livros,
artigos, sites, blogs sobre o assunto em
foco. Ao final, o LE apresenta as secoes
ConexOes, as quais apresentam
questoes de exames em larga escala e
Referéncias Bibliograficas Comentadas
para cada capitulo do livro. A primeira
parte do MP corresponde a reproducao
do LE, com acréscimos de orientacGes
dirigidas ao(a) professor(a) e com
sugestdao de respostas a algumas
atividades.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)



(Continuacao) Quadro 2 - Descri¢ao - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Descricdo A segunda parte apresenta o MP
daObra | propriamente dito, com sumaério
dividido em Orientacdes Gerais,
Orientacoes Especificas e Referéncias
Bibliograficas Complementares. Em
OrientacOes Gerais, a obra apresenta a
concep¢do teodrico-metodolégica que
subsidia a abordagem das praticas de
linguagem no componente de Lingua
Portuguesa, com base em estudos
contemporaneos; o planejamento,
propondo um modelo participativo e
flexivel; a avaliacdo, fundamentada nos
principios da avaliacdo processual e
formativa; e os procedimentos e
estratégias didatico-pedagogicas. Nas
Orientacoes Especificas, sao
apresentadas orientacoes acerca de cada
um dos capitulos do LE.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)



(Continuacao) Quadro 2 - Descri¢ao - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Descricio | Cada um ¢é introduzido por um
da Obra paragrafo, com os objetivos, os campos
de atuacdo, a tematica, a justificativa, as
competéncias e as habilidades que serado
contempladas. Em seguida, oferece
orientacGes  especificas sobre os
objetivos previstos e sobre como fazer a
abordagem em cada se¢do. O MPD é um
videotutorial legendado, que apresenta
a abordagem tedrico-metodolégica da
obra, as concep¢oes de linguagem
adotadas, bem como as praticas de
linguagem, a concepc¢ao de avaliacdo, a
articulacdo com a BNCC e o dialogo
proposto nos capitulos com os Temas
Contemporaneos Transversais

previstos na BNCC.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)



A descricao acima informa, de maneira objetiva, como
o ensino de lingua portuguesa esta organizado no livro.
Ou seja, o contetudo é distribuido em quinze capitulos
tematicos, sendo que é utilizada a metafora da viagem
para estruturar o aprendizado dos alunos em trés
etapas: embarque, viagem e desembarque. O guia
avalia que essa abordagem dinamica tem como
finalidade promover a imersdao dos alunos e seu
protagonismo no processo de aprendizagem. Ha
mencdo importante sobre o alinhamento do material a
BNCC e aos temas contemporaneos transversais em
orientacoes detalhadas no manual do professor.



Quadro 3 - Analise - obra contida no Guia PNLD 2021 -
Ensino Médio

Analise |A obra valoriza a diversidade de
tematicas, de géneros textuais/
discursivos e de textos multimodais de
diferentes campos de atuacao social.
Esse aspecto revela atencdo tanto a
pluralidade de ideias que deve subsidiar
as aprendizagens quanto a garantia dos
direitos humanos e sociais,
considerando as juventudes e seus
diversos perfis. Nessa proposta de
trabalho, em consonancia com as
diretrizes do Novo Ensino Médio, o(a)
estudante é  colocado(a) como
protagonista em diversas situagdes. Ha
propostas, em cada capitulo, que o(a)
conduzem a experienciar praticas de

linguagem, com énfase no
desenvolvimento de estratégias
argumentativas,

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)



(Continuacdo) Quadro 3 - Analise - obra contida no

Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Analise

considerando-se recursos linguisticos e
de outras modalidades semioticas, os
quais sao estudados no que diz respeito
a construcdo de diferentes efeitos de
sentido. E nitida também a promoc3o de
estratégias voltadas para o pensamento
computacional, para a leitura
inferencial, bem como para a busca de
informacées em fontes confidveis. A
sistematizacao das informacoes
levantadas no processo de
aprendizagem e a socializacao dos
conhecimentos desenvolvidos, sempre
com escuta sensivel das posicoes
dos(as) colegas e do(a) professor(a),
também sdo incentivadas. Destacam-
se, na obra, os textos verbais, os
imagéticos e, em especial,

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)




(Continuacdo) Quadro 3 - Analise - obra contida no

Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Analise

as fotografias de obras de arte de
autores de diversas etnias, que refletem
a diversidade da sociedade brasileira,
principalmente, das juventudes. A partir
desses textos, ha a articulacdo de
diferentes atividades: nas de leitura, por
exemplo, identificam-se questoes
voltadas para a anadlise linguistica/
semiotica, fundamentais para a
atribuicdo de sentidos possiveis a esses
textos; e nas atividades voltadas para os
textos literarios, ha a promocao da
leitura-fruicdo e o estimulo a formacao
do(a) leitor(a). Nessa obra, as
competéncias gerais, especificas e as
habilidades previstas para 0
componente de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio sdo trabalhadas por meio
de atividades que provocam o(a)
estudante a mobilizar informacdes para
experienciar as praticas de linguagem,

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)




(Continuacdo) Quadro 3 - Analise - obra contida no

Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Analise

por meio da leitura, da escrita, da
oralidade, da analise da linguagem
verbal e de outras semioses. Tudo isso é
feito envolvendo aspectos
socioculturais, politicos, ambientais,
profissionais, de modo a contemplar os
Temas Contemporaneos Transversais
previstos na BNCC, bem como o0s
diversos campos de atua¢ao social. A
obra possibilita ao(a) estudante
motivar-se a refletir sobre direitos
humanos e sociais, considerando os
principios  éticos  necessarios a
construcdo da cidadania e ao convivio
social republicano. Com isso, estimula o
trabalho em equipe, a demonstracao dos
conhecimentos construidos e a
percep¢do do potencial de aplicacao do
que os(as) estudantes aprenderam para
além da sala de aula.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)




(Continuacdo) Quadro 3 - Analise - obra contida no
Guia PNLD 2021 - Ensino Médio

Analise |A obra promove a abordagem das
metodologias  ativas e  valoriza
estratégias voltadas para a
argumentacao, ) pensamento
computacional, a leitura inferencial,
bem como para a construcdo de analises
criticas, criativas e propositivas. Ha
incentivo a pesquisa em fontes
confiaveis e a sistematizacdao das
informacoes levantadas, fomentando o
desenvolvimento do senso critico,
criativo e propositivo.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60)

Sobre a analise geral do livro, observamos a descrigao
de objetivos pedagdgicos que podem ser alcangados,
como o incentivo a sistematizacdo de informacdes e a
socializacdo de conhecimentos. Aspectos graficos,
estéticos e ideologicos também sdo apontados. Isso se
materializa na descricdo de textos verbais, imagéticos



e fotografias de autores étnicos diversos, o que reflete
adiversidade da sociedade brasileira. A analise também
aponta a capacidade da obra de promover reflexao
sobre direitos humanos e sociais, com vistas a
desenvolver a cidadania e o convivio social. Tudo isso
contribui para nortear o professor tanto na escolha do
livro quanto em seu uso na interacao com os alunos.

Quadro 4 - Sala de aula - obra contida no Guia PNLD
2021 — Ensino Médio

Salade |Professor(a), a obra oferece muitas
Aula propostas de atividades passiveis de
serem realizadas em  diferentes
contextos, considerando-se a
diversidade do publico a que se destina.
Ha orientacGes especificas para cada
atividade, bem como propostas de
atividade complementar em alguns
capitulos, com objetivos definidos,
porém com possibilidade de adequacao,
a considerar o contexto da escola e da
turma.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60-61)



(Continuacao) Quadro 4 - Sala de aula - obra contida
no Guia PNLD 2021 — Ensino Médio

Sala de
Aula

As propostas de atividades em que se
prevé uso de recursos tecnolégicos mais
contemporaneos e, portanto, menos
acessiveis em muitas escolas, sdo, em
geral, colocadas como opcionais. Pela
independéncia dos capitulos, vocé sera
o(a) responsavel por definir o
planejamento das atividades,
organizando-as de acordo com critérios
que considerar relevantes, como, por
exemplo, o perfil da turma. No que diz
respeito aos processos de ensino e
aprendizagem em cada capitulo, o
produto final a ser realizado pelos(as)
estudantes é resultado de estudos e
pesquisas, exigindo envolvimento,
estudo, investigacdo, debate, criacao,
imaginacao, trabalho em grupo, uso das
tecnologias, apresentac¢des individuais e
coletivas.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60-61)




(Continuacao) Quadro 4 - Sala de aula - obra contida
no Guia PNLD 2021 — Ensino Médio

Sala de
Aula

Essa metodologia exercita a curiosidade
intelectual, uma vez que pressupde a
investigacdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacdo e a criatividade,
bem como a elaboracao e a testagem de
hipoteses, a (re)formulacdo de
procedimentos para resolver (ou ao
menos mitigar) problemas. Dessa
forma, ha na obra orientacdes sobre
como a pesquisa é um Pprocesso
sistematico (e coletivo), que gera novos
conhecimentos. Com isso, a obra
estimula a curiosidade intelectual e o
uso da abordagem propria das ciéncias,
levando o estudante a investigar, refletir
criticamente e analisar um objeto para
posterior tomada de decisOes. Para
tanto, todos os capitulos trazem um
problema, cuja solucao demanda uma
série de acoOes individuais, coletivas e
colaborativas, em que o processo de

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60-61)




(Continuacao) Quadro 4 - Sala de aula - obra contida
no Guia PNLD 2021 — Ensino Médio

Sala de
Aula

pensamento envolvido na formulacao
de um problema e na expressao de sua
solucao  requer leitura, estudo,
apresentacao oral, producao escrita e
proposta de um produto final a ser
socializado. Destaca-se a pratica de
analise linguistica/semiotica, que pode
ser ampliada e melhor explorada por
vocé, professor(a). Embora haja, em
todos os capitulos, uma sec¢do especifica
para tal fim e, ao longo das atividades de
leitura de textos, a analise da lingua
esteja posta, a abordagem ¢é trabalhada
parcialmente no que se refere a variacao
linguistica. Logo, esse tema deve ser
complementado por vocé em sala de
aula.

Fonte: Guia digital PNLD 2021 - Ensino Médio. (Brasil, 2021, p.60-61)




No que diz respeito ao tépico sala de aula, notamos ser
dada ao professor uma nocao clara sobre as propostas
de atividades. As do livro em questdao sao avaliadas
como adaptaveis a contextos e publicos-alvo diversos.
Ha também as atividades complementares que visam
ampliar as possibilidades de se alcancar os respectivos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos. O guia mostra ainda as atividades opcionais que
demandam o uso de recursos tecnologicos nem sempre
disponiveis nas escolas publicas brasileiras. Isso
evidencia uma gama de atividades que poderao ser
adaptadas por professores que atuam em diferentes
realidades sociais e econ6micas. Além disso, o guia
informa que o professor tera a liberdade de organizar
sequencialmente o estudo conforme o perfil de seus
alunos, tendo em vista a independéncia entre os
capitulos do livro.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Este produto educacional, realizado no mestrado
profissional da ProfEPT do IFMG-Campus Ouro
Branco, buscou apresentar orientacdes estratégicas
para a escolha do livro didatico. Ao longo deste livro,
procuramos apresentar um material que pudesse
contribuir para que docentes e coordenadores de
ensino possam escolher os livros didaticos que vao
utilizar no cotidiano escolar.

Num primeiro momento, discutimos sobre a
pedagogia historico-critica como uma proposta
pedagogica para a escolha dos livros didaticos. Essa
vertente constitui uma proposta pedagogica que aspira
trabalhar o saber sistematizado, transformando-o0 em
saber significativo.



Em seguida, apresentamos as politicas puablicas do
livro didatico no Brasil até a configuracdo em que
encontra hoje o PNLD. Vimos que esse programa é de
grande importancia para a Educacao, pois contribui
para a promoc¢ao da igualdade de oportunidades, o
fortalecimento da escola publica, a melhoria da
qualidade do ensino e a formacao cidadda dos
estudantes.

Tratamos, posteriormente, da importancia do livro
didatico no processo educacional. Vimos que esse
recurso pedagégico deve ser um complemento no
processo de ensino-aprendizagem. Por dltimo, a luz
das discussdes da pedagogia histérico-critica,
trouxemos algumas orientacdes e estratégias para a
escolha de livros didaticos. Cabe destacar, dentre as
orientacGes e estratégias apresentadas, a necessidade
do protagonismo docente no processo de escolha dos
livros. O professor deve ser respeitado no momento de
escolha da obra que sera adquirida pela escola, por isso
a escolha é feita pelo grupo de professores de cada
instituicao de ensino, de acordo com suas respectivas
necessidades.
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