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RESUMO

Este trabalho desenvolveu uma sequéncia didatica fundamentada nos temas
geradores, conforme proposto na experiéncia de alfabetizagcdo de jovens e adultos por
Paulo Freire (1987). Partiu-se da seguinte questdo orientadora: como construir uma
sequéncia didatica de geografia e astronomia a partir do conceito de temas geradores
na perspectiva freireana? A abordagem freireana compreende as questdes emergentes
da realidade dos estudantes como ponto de partida para o processo de
ensino-aprendizagem, valorizando as experiéncias concretas do cotidiano escolar e
social. Nessa perspectiva, o conhecimento ndo é concebido como algo a ser
simplesmente transmitido, mas como uma construgao coletiva, mediada pelo dialogo e
pela problematizacdo. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Aurélio Pires
(Emap), em Belo Horizonte, com estudantes do oitavo e nono anos do Ensino
Fundamental I, no componente curricular de geografia, articulando conhecimentos
dessa area com conteudos de astronomia. A sequéncia didatica elaborada constituiu-se
como uma oportunidade de promover uma educagdo emancipatoria, voltada nao
apenas a apropriacdo de conhecimentos cientificos, mas também ao fortalecimento da
capacidade dos estudantes de problematizar criticamente o mundo ao seu redor e seu
contexto social. A abordagem interdisciplinar permitiu trabalhar conceitos de astronomia
e geografia de forma articulada, problematizando aspectos fisicos e socioculturais
presentes na realidade dos estudantes. Como metodologia de pesquisa, adotou-se uma
abordagem qualitativa de cunho etnografico, possibilitando acompanhar processos de
participacao, dialogo e construcédo coletiva do conhecimento no contexto escolar. Os
dados produzidos ao longo da execucado permitiram analisar aspectos da realidade
escolar dos estudantes participantes, ainda que o processo de coleta e analise tenha
sido parcialmente impactado pela paralisagao das atividades escolares ocasionada pela
greve. Apesar dessa limitacdo, foi possivel avangar tanto na aplicacdo da sequéncia
didatica quanto no aprofundamento dos referenciais tedricos que sustentaram a
investigacdo. Ademais, o processo permitiu identificar um deslocamento no nivel de
apropriacdo do conhecimento, evidenciado pela transicdo de uma educacgao bancaria,

caracterizada pela reproducdo acritica de conceitos, para uma educagao



conscientizadora. Os estudantes passaram a interpretar a realidade de forma mais
critica, desenvolvendo analises mais consistentes sobre sua realidade socioespacial.
Tal movimento indica ndo apenas a apropriagcdo de conteudos, mas a construgédo de
uma compreensdo mais profunda e reflexiva, articulando saberes escolares as

vivéncias concretas dos sujeitos.

Palavras-chaves: temas geradores; sequéncia didatica; Paulo Freire; estudo

etnografico qualitativo; ensino de astronomia e geografia.



ABSTRACT

This study developed a teaching sequence grounded in the concept of
generative themes, as proposed in the literacy experience of Paulo Freire (1987). It was
guided by the following research question: how can a teaching sequence in geography
and astronomy be designed based on the concept of generative themes within a freirean
perspective? The freirean approach considers issues emerging from students’ lived
realities as the starting point for the teaching-learning process, valuing their concrete
experiences in both school and social contexts. From this perspective, knowledge is not
conceived as something to be merely transmitted, but as a collective construction
mediated by dialogue and problem-posing. The research was conducted at Escola
Municipal Aurélio Pires (Emap), in Belo Horizonte, with eighth- and ninth-grade students
in lower secondary education, within the geography curriculum, articulating knowledge
from this field with astronomy content. The teaching sequence developed provided an
opportunity to promote an emancipatory education, aimed not only at the appropriation
of scientific knowledge but also at strengthening students’ ability to critically
problematize the world around them and their social context. The interdisciplinary
approach enabled the articulation of concepts from astronomy and geography,
problematizing both physical and sociocultural aspects present in students’ realities. As
a research methodology, a qualitative ethnographic approach was adopted, allowing for
the observation of processes of participation, dialogue, and collective knowledge
construction within the school context.

The data produced throughout the implementation made it possible to analyze aspects
of the school reality of the participating students, although the processes of data
collection and analysis were partially affected by the suspension of school activities due
to a strike. Despite this limitation, it was possible to advance both in the implementation
of the teaching sequence and in the deepening of the theoretical framework supporting
the investigation. Furthermore, the process revealed a shift in the level of knowledge
appropriation, evidenced by the transition from a banking model of education
—characterized by the uncritical reproduction of concepts — to a conscientizing

education. Students began to interpret reality more critically, developing more consistent



analyses of their socio-spatial context. This shift indicates not only the appropriation of
content, but also the construction of a deeper and more reflective understanding,

articulating school knowledge with the subjects’ lived experiences.

Keywords: generative themes; teaching sequence; Paulo Freire; qualitative

ethnographic study; astronomy and geography teaching.
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1 INTRODUGAO

Os desafios enfrentados pelos professores na contemporaneidade sao
inumeros. A escola compete, muitas vezes de forma desigual, com diversas fontes de
estimulo que capturam a atengdo dos estudantes: redes sociais, inteligéncias artificiais,
influenciadores digitais e promessas de aprendizado imediato e superficial. Esses
elementos, cada vez mais presentes no cotidiano dos educandos, colocam a prova a
capacidade docente de manter o interesse e o engajamento em sala de aula. Na
perspectiva de Paulo Freire (1996;1987), nao ha ensino sem aprendizagem, ambos sao
processos interdependentes que exigem dialogo, escuta e participagdo ativa. No
entanto, como estimular o estudante a buscar o conhecimento em um cenario marcado
pelo desinteresse, pela dispersido e pela crise do sentido da escola? Teria a instituicdo
escolar se tornado, atualmente, um espaco que desestimula a curiosidade? Como
podemos transformar essa realidade?

As inquietagdes que permeiam a minha trajetoria docente me conduziram ao
Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional (PROFGEQ), na
busca por uma compreensdo dos processos de ensinar e, sobretudo, de aprender a
ensinar. A reflexao critica sobre os contextos escolares, as dindmicas sociais que nos
cercam e nossa propria pratica pedagdgica constitui uma condigdo para o
aprimoramento profissional. Nesse sentido, tal reflexdo visa ndo apenas qualificar a
formacdo dos estudantes, mas também indicar caminhos possiveis para a
ressignificagdo da pratica docente. Ressaltamos, ainda, que essa postura investigativa
e reflexiva ndo deve ser atribuida exclusivamente aos discentes; é importante que o(a)
educador(a) mantenha viva a sua prépria curiosidade frente ao conhecimento e aos
processos educativos. Sem a presenga constante da curiosidade, tanto de quem ensina
quanto de quem aprende, ndo é possivel promover a construgao efetiva e significativa
do saber. Afirma Freire (1996):

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha
curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente e a que
corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a curiosidade
domesticada posso alcangcar a memorizacdo mecanica do perfil deste ou
daquele objeto, mas n&o o aprendizado real ou o conhecimento cabal do objeto.
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A construgéo ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distdncia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de "cercar” o objeto ou fazer sua
aproximacado metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar. (Freire,
1996, p. 33).

E preciso reconhecer a importancia de estimular a curiosidade no ambiente
escolar. Embora a busca pelo conhecimento envolva iniciativa individual, essa
disposigdo nao surge de forma espontanea ou automatica: ela depende de condigdes
favoraveis que devem ser construidas ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
Cabe ao docente, portanto, criar contextos pedagodgicos que despertem, incentivem e
sustentem a curiosidade dos estudantes, promovendo uma aprendizagem significativa.

Propomo-nos, neste trabalho, a investigar e adotar concepg¢des pedagogicas
que orientem nossa pratica docente em diregdo a um processo de ensino que produza
resultados significativos na construcdo do conhecimento por parte dos estudantes,
especialmente nos campos da Geografia e da Astronomia. A proposta baseia-se na
perspectiva da construgdo conjunta do saber, reconhecendo o estudante como sujeito
ativo no processo educativo, e ndo como um receptor passivo de informagdes
previamente prontas.

Conforme diz Freire (1996, p. 21), “ensinar n&o é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcdo”. Essa
concepgao critica do ato educativo fundamenta-se em uma relagdo dialégica entre
educadores e educandos, na qual o conhecimento € construido coletivamente, a partir
da interacdo com a realidade concreta vivenciada por ambos. Nesse sentido, este
trabalho apoia-se na concepgéo dos temas geradores, desenvolvida por Freire (1987),
com o proposito de elaborar uma sequéncia didatica que promova a construcdo do
conhecimento cientifico de forma critica, reflexiva e contextualizada.

A metodologia de ensino adotada fundamenta-se nos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP) propostos por Demétrio Delizoicov, José André Angotti, Marta Maria
Pernambuco (2007). A principal premissa desses autores € que o processo de ensino e
aprendizagem deve ser estruturado em trés etapas: problematizagdo inicial,
organizagédo do pensamento e aplicagdo do conhecimento. A problematizag&o inicial foi

utiizada como estratégia para, em dialogo com os estudantes, construir os temas
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geradores, os quais possibilitam a organizagdo do pensamento critico. Posteriormente,
os conhecimentos desenvolvidos foram articulados a realidade social e escolar dos
estudantes, favorecendo um ensino contextualizado e orientado pela leitura critica das
situagdes em que estao inseridos.

O processo de construgdo do conhecimento ocorre a partir de troca de
experiéncias, valorizando os interesses, saberes e a cultura dos estudantes. Estes, por
sua vez, trazem ao professor suas demandas, permitindo que o ensino responda as
reais necessidades do seu contexto.

Com o objetivo de conferir rigor cientifico a pesquisa, adotamos o método
etnografico para a coleta, analise e sistematizacdo dos dados. A escolha dessa
abordagem, especialmente quando articulada aos circulos de cultura, revela-se
pertinente no ambito das investigagdes qualitativas, uma vez que permite compreender
os significados, as experiéncias e as representagdes construidas pelos sujeitos em
seus contextos sociais e culturais.

A etnografia, por sua natureza imersiva e interpretativa, possibilitou ao
professor-pesquisador uma aproximacgao sensivel com o cotidiano dos participantes,
favorecendo a identificagdo e a analise das praticas, valores, saberes e discursos que
estruturam sua realidade, conforme Hudson do Vale Oliveira et al. (2023). Essa
perspectiva contribuiu para uma leitura contextualizada dos fenédmenos investigados,
ampliando a compreensdo da complexidade das relagdes educativas no interior do

espaco escolar. De acordo com Oliveira et al. (2023):

[...] Entendendo a interagcdo esperada entre o pesquisador e o fendmeno,
acreditamos na importancia de desenvolver estratégias de ensino de métodos
qualitativos que promovam tal interagcdo (Alcadipani, 2014). Nesse sentido, a
etnografia vai muito além dos meios académicos, sendo uma pesquisa que
possui valor social, ordena problemas e suscita debates na realidade vivenciada
(Cefai, 2010). (Oliveira et al., 2023, p. 3).

Os circulos de cultura, por sua vez, configuram-se como espacos coletivos
de escuta, dialogo e construgdo compartilhada de sentidos. Diferentemente de
entrevistas estruturadas, eles promovem um ambiente mais horizontal, no qual os
participantes se sentem a vontade para expressar opinides, relatar vivéncias e interagir

entre si. Essa dinamica contribuiu para a emergéncia de discursos mais auténticos e
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espontaneos, enriquecendo o material empirico com multiplas vozes e perspectivas.
Leandro Rogério Pinheiro (2020) enfatiza a relevancia dessa metodologia, por ele a
denominada roda de conversa, na qual estabelece um dialogo direto com os conceitos
de circulo de cultura, conforme a perspectiva freireana. Essa aproximacao evidencia
ndo apenas a valorizagdo do dialogo como instrumento pedagodgico e investigativo, mas
também a construcdo coletiva do conhecimento, baseada na escuta ativa, no respeito
as experiéncias dos participantes e na horizontalidade das relagdes. Segundo Leonardo
Pinheiro (2020):

Caracteristica que poderiamos destacar logo de inicio é a condigdo
culturalmente defluente das rodas de conversa. As pessoas convidadas a
integra-las carregam consigo vivéncias neste sentido; a chegada ao encontro
ndo € isenta de experiéncias préprias em praticas de conversacao e partilha,
que podem estar ligadas a agdes educativas reconhecidas no campo,
articuladas a costumes comunitarios ou, de maneira mais abrangente,
associadas as relagbes sociaveis que produzimos. E podemos encontrar
referéncias que o sinalizam pelo menos em parte, seja aludindo aos circulos de
cultura (de perspectiva freireana), seja evocando iniciativas coletivas na difusdo
de saberes da tradigdo (Warschauer, 2004). (Pinheiro, 2020, p. 3-4).

Integrados a metodologia etnografica, os circulos de cultura potencializaram
a produgao de dados favorecendo a participagao ativa dos sujeitos na pesquisa, que
deixaram de ser meras fontes de informacao para assumirem um papel de coautores no
processo investigativo. Além disso, favoreceram a identificacdo de temas geradores,
expressdes e praticas que refletem as contradicbes e as potencialidades do contexto
estudado, o que € especialmente relevante em propostas pedagdgicas inspiradas na
concepgao pedagogica de Freire.

Nessa perspectiva, elaboramos como produto educacional um guia didatico,
que sistematiza as atividades desenvolvidas neste contexto, concebido como uma
possibilidade de referéncia para outros docentes a partir das experiéncias aqui
produzidas. A sequéncia foi orientada por principios que valorizam o dialogo, a reflexado
e a contextualizacdo da realidade dos estudantes, com o propdsito de favorecer a
construgcdo do conhecimento por meio de uma pratica educativa que reconhece o
estudante como sujeito ativo do processo formativo. O produto educacional

configura-se, assim, como um aporte tedrico-metodoldégico voltado a subsidiar outros
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educadores na reflexdo, na adaptacio e na problematizagao de suas praticas didaticas,
estimulando a construcéo de novas intencionalidades pedagogicas.

Inspirados na concepg¢ao de sequéncia didatica apresentada por Antoni
Zabala (1998, p. 18), compreendemos esse instrumento como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos estudantes”. Tal definicdo ressalta a importancia da intencionalidade pedagdgica
e da organizagao sistematica das praticas de ensino, elementos importantes para a
promog¢ado de um processo de aprendizagem continuo. Ao articular essa concepgéao
com os pressupostos das ideias freireana, buscamos promover um ensino dialdgico,
critico e comprometido com a transformacdo da realidade, valorizando os saberes
prévios dos educandos e as suas vivéncias socioculturais.

E importante destacar que ndo se pretende aqui apresentar um modelo
prescritivo ou uma proposta engessada, aplicavel de forma homogénea a diferentes
contextos. Pelo contrario, a proposta assume-se como um referencial flexivel, que
oferece fundamentos tedricos e metodoldégicos capazes de orientar a pratica docente,
estimulando a reflexdo critica, a ressignificagdo das agbes pedagogicas e a construgao
de praticas educativas mais emancipatorias.

Considerando a relevancia institucional e metodolégica do acompanhamento
ético em Pesquisa (CEP) que envolvem sujeitos, este estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica em pesquisa do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), conforme Parecer n°
7.357.019, em conformidade com as resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS)
n° 466/12 e n° 510/2016 (Anexo A). Tal aprovagado confere legitimidade ética ao
desenvolvimento da pesquisa assegurando que a sua execugao ocorreu em
conformidade com os principios de responsabilidade, protecdo e respeito aos
participantes.

Destacamos a submissao do projeto ao CEP do IFMG como uma etapa
fundamental para a viabilizagdo desta investigagdo. Esse processo revelou-se
particularmente exigente em razao do tempo necessario para a analise e a emissao dos
pareceres pelo referido 6rgdo, o que prolongou o periodo até a aprovagéo final. Essa

condicdo, associada a paralisagao das atividades docentes na Rede Municipal de Belo
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Horizonte (RMBH), repercutiu no adiamento da fase inicial de coleta de dados. Ainda
assim, tais circunstancias nao comprometeram o desenvolvimento da pesquisa; ao
contrario, favoreceram o aprofundamento do referencial teérico e o aprimoramento da
sequéncia didatica posteriormente implementada no contexto escolar. Com a retomada
das aulas, tornou-se possivel dar continuidade ao processo investigativo em condigbes
adequadas, com tempo suficiente para a coleta, analise e socializacdo dos dados,
embora o fechamento integral do projeto tenha se estendido até o ano de 2026,
conforme Cronograma de pesquisa, que se encontra no Apéndice A desta dissertagao.
Este trabalho esta organizado em seis capitulos articulados entre introducgao,
fundamentagéo tedrica, sistematizagdo do produto educacional, percurso metodoldgico
e analise dos resultados, seguidos das consideragbes finais. Inicialmente,
apresentamos a justificativa e o objetivo geral, delimitando o problema de pesquisa e
sua relevancia no campo do ensino de Geografia. Em seguida, no referencial teorico,
discutimos as proposigdes curriculares para o ensino de Geografia e Astronomia, os
fundamentos de Paulo Freire (1987; 1996), com destaque para os temas geradores, 0s
3MP e a construgcdo da sequéncia de didatica voltada a problematizacéo da realidade.
Em seguida, o terceiro capitulo descreve a construgcado da sequéncia didatica aplicada,
organizada em trés momentos: problematizagédo inicial, organizagdo dos saberes e
reflexdo com aplicagdo do conhecimento, detalhando os objetivos, as metodologias, as
estratégias e as formas de avaliacdo utilizadas em cada etapa. Posteriormente,
explicitamos a metodologia de pesquisa adotada, desenvolvimento do projeto e a
analise dos resultados, evidenciando os sentidos produzidos pelos estudantes e os
eixos interpretativos emergentes do corpus. Por fim, as consideragdes finais retomam
os principais resultados da investigacdo e as contribuigdes do produto educacional

elaborado.
1.1 Justificativa
Este trabalho é fundamentado na necessidade de conceber uma sequéncia

didatica consonante com os principios pedagdgicos preconizados por Paulo Freire

(1987;1996), com énfase na abordagem dos temas geradores. Essa escolha se
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embasou na aspiracdo por uma educacao participativa e centrada no estudante,
fomentando a construcdo ativa do conhecimento em um ambiente permeado pelo
didlogo e pela colaboragdo. A adesdo aos fundamentos basilares da pedagogia
freireana, como a concepg¢ao da educagao como pratica de liberdade, a énfase no
didlogo, a promog¢do da conscientizagdo cidadd e o engajamento na busca pela
transformacao social, encontra respaldo na busca por uma educagao mais inclusiva,
critica e emancipatoria.

Por meio da aplicacdo dessa sequéncia didatica, o propésito do trabalho foi
investigar de que maneira o ensino de Geografia e Astronomia pode ser efetivado para
promover uma aprendizagem que seja ao mesmo tempo significativa e contextualizada
entre os estudantes do oitavo € nono ano da Escola Municipal Aurélio Pires (Emap),
situada em Belo Horizonte/MG. Adicionalmente, objetivamos compreender o processo
de apropriagdo, reelaboracdo e mobilizacdo dos conhecimentos construidos pelos
estudantes, levando em consideracdo as suas experiéncias prévias, as suas
perspectivas individuais e o contexto sociocultural em que estavam inseridos. A partir
dessa compreensao, buscamos identificar praticas pedagodgicas eficazes e elaborar
estratégias de ensino que fossem mais ajustadas as necessidades e realidades dos
estudantes.

Este estudo apresenta carater inovador no contexto da Emap, sobretudo por
deslocar-se de abordagens tradicionais de ensino centradas na transmissao e
memorizagao de conteudos, ao priorizar a construgdo de um ambiente formativo em
que os estudantes relacionem os conhecimentos escolares as experiéncias do
cotidiano, favorecendo uma aprendizagem contextualizada. Até o momento, ndo ha
registros da aplicagdo dessa perspectiva metodologica na escola investigada. Além
disso, a pesquisa articula praticas etnograficas e referenciais freirianos, especialmente
por meio dos circulos de cultura, que potencializam o didlogo, a reflexdo critica e a
construgdo coletiva do conhecimento, valorizando a diversidade de experiéncias e
leituras de mundo dos estudantes como elemento constitutivo do processo pedagogico.
Somamos a isso o0 uso do software ATLAS.ti como instrumento de organizagao analitica
para a identificagcdo e a sistematizacado dos temas geradores a serem incorporados ao

segundo momento pedagdgico proposto por Delizoicov (2008). A busca realizada em
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bases como Google académico, Scielo e periddicos especializados ndo evidenciou
trabalhos que mobilizem essa mesma articulagdo metodoldgica para as pesquisas
dessa natureza, o que reforga o carater inovador da proposta desenvolvida.

Por fim, ao considerar o contexto sociocultural dos estudantes, essa
abordagem promove um ensino mais inclusivo e alinhado as realidades dos estudantes.
Essa perspectiva ndo apenas favoreceu a compreensao e a retencao dos conteudos,
mas também contribuiu para a formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e capazes de
aplicar o conhecimento em seu cotidiano. Ademais, o produto educacional desenvolvido
constituiu-se como um instrumento que possibilita aos profissionais da educagédo uma
reflexdo sobre suas praticas pedagodgicas, estimulando a adogdo de novas posturas
educacionais e fortalecendo a construgcao de praticas interdisciplinares no ambiente

escolar.

1.2 Objetivo geral

O objetivo desta pesquisa foi desenvolver e analisar uma sequéncia didatica
baseada nos conceitos pedagogicos de Paulo Freire (1921-1997), em especial a
abordagem dos temas geradores, empregando uma metodologia focada na construgao
do conhecimento de forma participativa e centrada no estudante. Ao recorrer a
sequéncia, didatica, buscamos compreender como ocorreu o0 processo de construgao
do conhecimento dos conteudos de Astronomia, dentro do componente curricular de
Geografia, pelos estudantes do oitavo e nono anos da Escola Municipal Aurélio Pires
(Emap), em Belo Horizonte/Minas Gerais. Entendemos essa sequéncia didatica como
um produto pedagodgico com potencial para melhorar os processos educativos. Além
disso, o projeto proposto nesta dissertacdo podera subsidiar a proposicdo de
reformulagcdes nos processos educativos, caso a instituicdo escolar investigada e a sua
equipe gestora considerem pertinente analisar e debater os resultados produzidos por
esta pesquisa.

A fim de sustentar analiticamente as escolhas metodoldgicas e pedagogicas
que orientaram esta investigagdo, o capitulo seguinte dedica-se a apresentagao do
referencial tedérico que fundamenta a pesquisa. Nele, serdo discutidos os principais

conceitos de Freire (1987; 1996), com destaque para a pedagogia dialégica e para a
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perspectiva dos temas geradores. Busca-se, assim, explicitar as bases conceituais que
orientaram a elaboracdo da sequéncia didatica, a interpretacao dos dados produzidos e

a compreensao da educagao como pratica critica, participativa e socialmente situada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo organiza-se a partir de uma analise critico-interpretativa
dos referenciais curriculares que orientam o ensino de Geografia na rede publica, com
énfase nas possibilidades e nos limites da articulagdo com o campo da Astronomia. Em
um primeiro momento, foi realizado o exame das Proposi¢coes ensino de Geografia
da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte (Prefeitura de Belo Horizonte,
2012), bem como de documentos mais recentes que passaram a orientar o componente
curricular, buscando evidenciar tanto suas potencialidades formativas quanto suas
lacunas estruturais, particularmente no que concerne a efetivagcdo de propostas
interdisciplinares. Na sequéncia, desenvolve uma discussdo fundamentada no
pensamento de Freire (1987; 1996), destacando-se seus pressupostos epistemoldgicos,
éticos e politicos, os quais sustentam uma concepgéo de educagao como pratica social
emancipatoria, orientada pela dialogicidade, pela problematizagado da realidade e pela
transformacdo social, em contraposicao as tendéncias tecnicistas, normativas e
prescritivas que permeiam as politicas curriculares contemporaneas.

Em continuidade, aprofundamos a analise dos temas geradores enquanto
categoria tedrico-metodoldgica central na organizagao de praticas pedagogicas criticas,
articulando-os as contribuicbes de autores que ampliam e atualizam a tradicao
freireana. Posteriormente, apresentamos os 3MP, conforme sistematizados por
Delizoicov (2007; 2008), compreendidos como uma estratégia didatico-metodoldgica
que possibilita a mediagdo entre os saberes cotidianos dos estudantes e os
conhecimentos cientificos, por meio da problematizagcdo e da construgcédo coletiva do
conhecimento. Por fim, discutimos a sequéncia didatica como dispositivo de
planejamento pedagdgico intencional, flexivel e contextualizado, capaz de articular
diferentes saberes e promover uma aprendizagem significativa, critica e interdisciplinar,

em consonancia com os objetivos formativos que orientam a presente investigagao.
2.1 Proposic¢oes curriculares sobre o ensino de Geografia e Astronomia

Na busca por compreender de que maneira a Prefeitura de Belo Horizonte

(PBH) orienta o ensino de Geografia em articulagdo com conteudos de Astronomia, foi
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necessario analisar os documentos curriculares de referéncia elaborados pela
Secretaria Municipal de Educagdo (SMED). Entretanto, ao acessar o site oficial da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, foi possivel constatar que o material
disponibilizado para a consulta e download corresponde a um documento originalmente
publicado em 2010, com sua ultima atualizag&o registrada em 2012. Diante desse fato,
evidencia-se que se trata de uma proposta curricular construida ha mais de uma
década, anterior, portanto, as profundas transformag¢des sociais, educacionais e
tecnolégicas que se intensificaram, especialmente, no periodo pds-pandemia de
Covid-19. Essa constatacdo suscita reflexdes criticas acerca da atualidade e da
aderéncia desse referencial as demandas contemporédneas da educacéo,
particularmente no que se refere a inclusdo de temas interdisciplinares, como a
integracao entre Geografia e Astronomia, e a necessidade de praticas pedagdgicas que
dialoguem com os desafios do presente.

De acordo com o préprio documento, corroborando a analise de Cristiane
Mendes da Silva Dantas (2018), em sua dissertagao sobre o ensino de ciéncias nos
anos iniciais, as referidas Proposi¢oes ensino de Geografia da Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (2012) foram elaboradas por meio de um processo
colaborativo, envolvendo a participacdo ativa de educadores da rede. Tal construgao
coletiva tem como objetivo alinhar as praticas pedagodgicas as demandas
contemporaneas, considerando as necessidades dos sujeitos e os desafios
socioespaciais impostos pelo mundo globalizado.

A proposta parte da concepgao de que o espago geografico, enquanto objeto
da ciéncia geogréfica, resulta das interagdes entre sociedade e natureza, mediadas
pela cultura, politica, economia, trabalho e avancgos tecnoldgicos. A partir dessa
perspectiva, o ensino da Geografia assume a fungdo formadora de sujeitos criticos,
capazes de compreender as dindamicas socioespaciais e intervir de forma consciente e
transformadora na realidade em que vivem.

Observa que, ao menos em termos de proposta, a Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (RME-BH) adota uma concepg¢ao de ensino que dialoga
diretamente com os pressupostos deste trabalho, bem como com os principios da

pedagogia de Freire. Trata-se de uma perspectiva educacional orientada para a
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transformacao da realidade social dos estudantes, na qual o estudante é concebido
como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem. O objetivo central é a
formagdo de sujeitos criticos, capazes de compreender, problematizar e intervir na
realidade em que estio inseridos.

Inspirado nas contribuicbes tedricas de Milton Santos (1926-2001), o
documento questiona modelos tradicionais da Geografia escolar, centrados na
descrigdo da paisagem, na memorizagao de conteudos ou na abordagem fragmentada
de fenbmenos. Ao contrario, defende um ensino que possibilite ao educando
compreender 0s processos, as estruturas e as contradi¢des que produzem o espago
geografico, especialmente no contexto da globalizagcdo e das desigualdades

socioespaciais. Afirma o documento:

Milton Santos foi propositor do estudo das relagbes entre sociedade e natureza
para compreender a produgdo do espago em suas inUmeras variaveis e
multiplas temporalidades. Esse importante gedgrafo brasileiro, falecido em
2006, oferece subsidios para o questionamento da Geografia até entdo

ensinada na escola. Deveria ser ela "o estudo da superficie terrestre”, "o estudo

"o« non non

da paisagem", “o estudo do meio”, "o estudo da individualidade dos lugares", "o

estudo da diferenciacdo de areas", "o estudo do espago”, "o estudo do resultado
das relagbes homem/meio”? Ou, no atual estagio da histéria da sociedade
humana, seria necessario buscar um novo sentido para seu ensino? (PBH,
2012, p. 21).

A educacgdo geografica, nessa perspectiva, estrutura-se a partir de dois eixos
formativos. O primeiro € o exercicio da critica cultural, que possibilita ao estudante
compreender as relacbes de poder, os interesses que configuram a produgdo do
espacgo e, consequentemente, vislumbrar possibilidades de transformacgao social. O
segundo eixo refere-se a construgdo de posturas ecologizadas, que favorecem a
adogao de praticas sustentaveis e o fortalecimento de uma cidadania ativa, critica e
socialmente comprometida.

Ao analisar as Proposi¢coes ensino de Geografia da Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte (PBH, 2012), observamos que o ensino de Astronomia
nao se apresenta de forma integrada aos conteudos de Geografia em nenhum dos
ciclos de escolarizagao. Tal auséncia torna-se ainda mais evidente no terceiro ciclo, que
compreende as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, uma etapa em que

seria pertinente aprofundar discussdes interdisciplinares que articulem os
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conhecimentos geograficos aos fundamentos da Astronomia, ainda que essa
abordagem esteja brevemente contemplada nas Proposi¢coes ensino de Geografia da
Rede Municipal de Educagéao de Belo Horizonte (PBH, 2012).

A contradicdo torna-se ainda mais pronunciada quando se analisa a
concepgao de paisagem segundo Santos (2006). Para o autor, a paisagem
corresponde, fundamentalmente, a porgao visivel do espaco, isto €, aquilo que pode ser
apreendido de forma imediata pelos sentidos, especialmente pela visdo. Ela reflete a
materialidade do espagco em um dado momento histdrico, composta pelos objetos
naturais e artificiais que se encontram presentes, os quais carregam as marcas das
acdes humanas e das dindmicas socioespaciais que moldam o territério. Compreender
a paisagem €& um passo necessario, porém insuficiente, na apreensdo do espacgo
geografico em sua totalidade. O espaco, por sua vez, se constitui como um hibrido,
resultante da articulagdo indissociavel entre sistemas de objetos e sistemas de agdes,
cuja anadlise exige uma abordagem dialética, que considere a interagdo entre forma,
conteudo, técnica, tempo e agao social. Afirma Santos (2006):

A paisagem se da como um conjunto de objetos reais - concretos. Nesse sentido a
paisagem é transtemporal, juntando objetos passados e presentes, uma construcao
transversal. O espaco é sempre um presente, uma construgdo horizontal, uma situagéo
unica. Cada paisagem se caracteriza por uma dada distribuicdo de formas - objetos,
providas de um conteudo técnico especifico. JaA o espago resulta da intrusdo da
sociedade nessas formas - objetos. Por isso, esses objetos ndo mudam de lugar, mas
mudam de fungdo, isto é, de significacdo, de valor sistémico. A paisagem &, pois, um

sistema material e, nessa condigao, relativamente imutavel: o espago é um sistema de
valores, que se transforma permanentemente. (Santos, 2006, p. 67).

Compreender a paisagem como ponto de partida para a leitura do espaco
pressupde adotar uma visao holistica, capaz de abarcar ndo apenas os elementos
materiais, mas também as multiplas relagdes simbolicas, culturais e funcionais que
estruturam a existéncia humana no territério. Essa compreensdo deve, inclusive,
reconhecer a relagdo ancestral e continua dos seres humanos com o espago celeste,
ou espacgo sideral, distingdo necessaria para que nao se confunda com o espaco
geografico.

Diversas praticas sociais, culturais e religiosas ao longo da histéria foram, e
continuam sendo, profundamente mediadas pela observacdo dos fendmenos

astrondbmicos, como os ciclos lunares, as estagcdes do ano e a identificacdo das
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constelagbes, que organizam desde praticas agricolas até ritos espirituais. Assim,

incorporar essa dimensao na leitura da paisagem amplia o entendimento da constru¢ao

do espacgo, revelando que a relagdo entre a humanidade e o cosmos também é

constitutiva das territorialidades, das representacdes e das praticas sociais que moldam

o mundo vivido.

As Proposicoes curriculares para o ensino de Geografia da Rede

Municipal de Educagado de Belo Horizonte (2012) estabelecem, ainda, critérios que

orientam a selecdo e a organizacdo dos conhecimentos geograficos no contexto

escolar, estruturados a partir da articulagao de quatro dimensbdes fundamentais:

a)

b)

d)

Critério cientifico: privilegia a compreensdo do mundo contemporaneo a
partir de uma visdo critica, integrando diferentes abordagens —
econdmica, cultural e socioambiental — e incorporando as contribui¢des
da ciéncia geografica atual;

Critério tecnologico: considera os impactos da tecnociéncia, das
inovacdes nas telecomunicacdes, nos transportes e no mundo do
trabalho, bem como as tensdes entre desenvolvimento econdmico,
equidade social e sustentabilidade ambiental;

Critério cultural: valoriza a diversidade cultural expressa nas paisagens e
nas territorialidades, incluindo os patrimdnios materiais e imateriais, bem
como as vozes de grupos étnicos e sociais marginalizados, como
quilombolas, indigenas e povos tradicionais;

Critério pedagogico: envolve a organizagdao dos conteudos de forma a
garantir o desenvolvimento de nog¢des, conceitos, procedimentos e
atitudes, considerando os diferentes contextos e niveis de

complexidade.

Na organizagao curricular, os conteudos e capacidades s&o distribuidos em

sete eixos norteadores, interligados por um eixo estruturante central, que é “a

espacialidade e a territorialidade da relagao sociedade e natureza no movimento de

inclusdo e exclusao” (PBH, 2012). Esses eixos sao:
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1. Relagdo sociedade e natureza — compreende como as atividades
humanas transformam os espagos e geram contradigbes
socioambientais;

2. O lugar na totalidade-mundo — aborda a insergdo dos sujeitos em seus
lugares e sua relagdo com o mundo globalizado;

3. Territérios e fronteiras na globalizagdo e na fragmentagcdo — discute os
processos de territorializagdo e desterritorializagdo no mundo
contemporaneo;

4. Descobrindo a cidade e o campo — investiga as dinamicas urbanas e
rurais, suas interacdes e conflitos;

5. Questbes socioambientais e sociedades sustentaveis — problematiza os
impactos socioambientais e as alternativas sustentaveis;

6. A espacialidade e a territorialidade das manifestagdes socioculturais —
valoriza a diversidade cultural e sua expressao nos espacos;

7. As relagdes espaciais e as linguagens geograficas — desenvolve o uso de
linguagens cartograficas e outras representagdes espaciais.

A andlise dos eixos tematicos revela possibilidades de conexdes
interdisciplinares, especialmente com o ensino de Astronomia. No eixo tematico quatro,
por exemplo, abre-se espago para a abordagem da polui¢ao luminosa, promovendo
comparacgdes entre os contextos rural e urbano, bem como para o estudo dos ciclos
agricolas em articulacdo com os ciclos lunares. A problematica da poluicdo luminosa
também se articula diretamente com os eixos um e cinco, ao tratar dos impactos
ambientais e das dindmicas socioespaciais que afetam o equilibrio ecoldgico.

Os eixos dois e seis, por sua vez, oferecem algumas possibilidades de
investigacao sobre a relagao dos sujeitos com o espaco vivido, incluindo 0 modo como
0 céu, enquanto elemento simbdlico e fisico, pode influenciar as percepgdes, praticas e
representacdes territoriais. Esses eixos também permitem explorar manifestacdes
culturais, tradicdes e rituais comunitarios que mantém vinculos com os fenébmenos
astronémicos, promovendo o reconhecimento do espago celeste como parte integrante

das territorialidades locais. Adicionalmente, pode-se promover comparagdes entre
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diferentes culturas, analisando como distintas sociedades constroem relagdes com o
espaco geografico e o espacgo sideral.

Ja o eixo sete dialoga diretamente com praticas pedagdgicas voltadas a
observacao, representacao e identificacado de fenbmenos astrondmicos, como as fases
da lua e outros corpos celestes, por meio de desenhos, imagens e mapas. Também se
mostra pertinente a abordagem da paisagem geografica considerando a presenga do
céu como elemento constitutivo, tal como retratado em diversas linguagens visuais.
Destaca-se, ainda, a possibilidade de trabalhar a evolugao histérica da cartografia,
especialmente no que diz respeito ao uso do céu e dos astros como instrumentos de
orientacao e localizagdo no tempo e no espaco, reafirmando a relevancia da Astronomia
na construgao do conhecimento geografico ao longo da histéria humana.

As Proposicoes ensino de Geografia da Rede Municipal de Educacao de
Belo Horizonte (PBH, 2012) afirmam que o desenvolvimento das capacidades e
habilidades segue uma metodologia orientada pelos processos de introduzir, retomar,
trabalhar e consolidar, permitindo que o planejamento pedagdgico seja adaptado as
especificidades de cada turma e garanta a progressao continua da aprendizagem. O
documento reafirma que a meta do ensino de Geografia € possibilitar que os educandos
se apropriem de uma leitura critica da realidade socioespacial, tornando-se sujeitos
conscientes, autbnomos e atuantes na constru¢do de uma sociedade mais justa,
democratica e sustentavel.

No inicio deste capitulo, foi possivel constatar que o documento que
orientava as Proposicoes ensino de Geografia da Rede Municipal de Educacao de
Belo Horizonte encontrava-se desatualizado, tendo sua ultima revisao registrada no
ano de 2012. Embora as proposi¢gdes nao tenham passado por atualizagbes desde
entdo, o componente curricular da Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte
(RME-BH) foi oficialmente reformulado em 2024. No dia 21 de agosto de 2024, a
Secretaria Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte (SMED-BH) publicou, no Diario
Oficial do Municipio (DOM), a adocédo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) como documento norteador para a RME-BH (Minas Gerais, 2024).

Essa medida representa ndo apenas o alinhamento das diretrizes

pedagogicas municipais as orientagdes estabelecidas em ambito estadual, mas também



31

a formalizagédo da insergdo do municipio no Sistema integrado de educagéo publica de
Minas Gerais (Siep/MG). Atualmente, ambos os documentos, as Proposi¢goes ensino
de Geografia da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte (2012) e o
Curriculo referéncia de Minas Gerais (2025), configuram-se como norteadores para a
organizagdo curricular do componente de Geografia na RME-BH, coexistindo e
oferecendo diretrizes que articulam, respectivamente, as especificidades locais e os
principios gerais estabelecidos no contexto estadual.

O plano de curso (8° ano e 9° ano), Ensino Fundamental, elaborado pela
Secretaria de Estado de Educagao de Minas Gerais SEE/MG — (Minas Gerais, 20253;
2025b), apresenta-se como um instrumento normativo, pedagdgico e formativo que
busca orientar a pratica docente no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental. A
partir de sua apresentagao, observamos que o material se fundamenta nas diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Educagao Infantil e Ensino Fundamental
(Brasil, 2018) e do CRMG (PBH, 2025).

E necessario realizar uma ponderacdo critica que considere as contradicdes
inerentes ao proprio plano de curso, sobretudo quando analisado a luz da pedagogia
critica de Freire (1987;1996), referéncia central deste trabalho. Ao adotar como eixo
estruturante a logica das competéncias e habilidades, tal como orientado pela BNCC
(Brasil, 2018), corre-se o risco de reduzir o processo educativo a uma perspectiva
tecnicista, excessivamente orientada por resultados mensuraveis, avaliagdes
padronizadas e indicadores de desempenho. Esse enfoque tende a limitar a
complexidade dos processos formativos, sobretudo quando desconsidera as dinamicas
locais, culturais e sociais que atravessam os sujeitos e os territérios escolares.

Consequentemente, a énfase em um curriculo prescritivo e altamente
estruturado pode restringir a diversidade e a flexibilidade das praticas pedagdgicas,
conduzindo a padronizagdo do ensino. Tal configuragdo revela-se pouco aderente a
uma educagado emancipatoria, critica e dialdgica, pois, embora o documento afirme
valorizar metodologias ativas, protagonismo discente e contextualizagdo, mantém uma
organizacado predominantemente normativa e operacional. Ainda que existam lacunas e
possibilidades de ampliacdo curricular que poderiam ser preenchidas pela autonomia

docente, essa margem de acgéo encontra limites na pressédo exercida pelas avaliagdes
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externas, que frequentemente induzem as escolas a priorizarem conteudos cobrados
em testes de larga escala, reduzindo o espago para as experiéncias interdisciplinares e
as abordagens contextualizadas.

Outro aspecto relevante é a insistente referéncia a flexibilidade curricular e a
possibilidade de adequacbes as realidades escolares locais. Entretanto, o préprio
formato do documento, organizado em descritores de habilidades, competéncias e
objetos de conhecimento, condiciona essa autonomia a mediagdes criticas por parte
dos docentes e das equipes escolares, o que nem sempre se efetiva diante das
exigéncias institucionais de cumprimento de metas de desempenho.

No que se refere a interdisciplinaridade, o Plano de curso da SEE/MG (Minas
Gerais, 2025a; 2025b) adota um discurso favoravel a integracédo entre componentes
curriculares, mas nao explicita de forma consistente como essa articulagdo podera
ocorrer no cotidiano escolar. A interdisciplinaridade aparece, assim, mais como principio
declaratério do que como orientagdo metodologica efetiva, sem enfrentar
suficientemente obstaculos histéricos como a fragmentagao curricular, a formagao
docente e as condi¢gdes materiais das escolas.

Essa limitagdo torna-se particularmente evidente no ensino de Astronomia,
que, conforme o Plano de curso da SEE/MG (Minas Gerais, 2025b), esta inserido
exclusivamente no componente de ciéncias da natureza, no 9° ano do Ensino
Fundamental, durante o quarto bimestre, na unidade tematica terra e universo. No 8°
ano (Minas Gerais, 2025a), esse eixo nao aparece de forma explicita em nenhuma
disciplina, o que evidencia uma lacuna na progressédo dos conhecimentos astronédmicos
ao longo da escolaridade.

As habilidades previstas incluem a descricdo da composig¢ao e da estrutura
do sistema solar, a sua localizagdo na via lactea e no universo; a relagao entre leituras
do céu e necessidades culturais; reflexdes sobre a viabilidade da vida fora da terra; e a
analise do ciclo evolutivo do sol. Os conteudos abrangem ainda corpos celestes,
escalas astrondmicas, mitos, agricultura, orientagédo e viagens espaciais.

As orientagdes pedagogicas do documento sugerem discutir a relagao das
civilizagbes antigas com o céu, a historia da corrida espacial e a posigao da terra no

universo, porém tais conteudos permanecem concentrados em ciéncias, sem
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indicagbes de interface com a Geografia. Essa auséncia evidencia uma rigidez
curricular que dificulta abordagens interdisciplinares, apesar de existirem amplas
possibilidades conceituais de articulagao.

No 9° ano, o ensino de Geografia estrutura-se em torno de dindmicas
globais, relagbes de poder, globalizagdo, nova ordem mundial e transformagdes
socioeconémicas e ambientais. No 8° ano, as unidades tematicas abordam fluxos
migratorios, geopolitica, mundo do trabalho, natureza e qualidade de vida. Em ambos
0s anos, destaca-se o trabalho com linguagem cartografica, analise espacial e leitura de
representacdes do espaco.

Embora tais diretrizes favorecam uma educagdo geografica critica,
observamos que o curriculo ndo avanga na integragdo com os saberes astrondmicos,
apesar de conceitos como orientacao, localizagao, representagao espacial, paisagem e
territorialidade manterem relag&o historica direta com a Astronomia. Trata-se, portanto,
de uma possibilidade pedagogica ainda pouco explorada.

Os documentos analisados, embora apresentem potencial para as praticas
criticas e reflexivas, mantém lacunas significativas na articulacdo entre Geografia e
Astronomia. Essas lacunas, em tese, poderiam ser preenchidas pela autonomia
docente; contudo, na pratica, a centralidade atribuida as avaliagdes externas e ao
cumprimento de habilidades previamente definidas tende a restringir iniciativas que
escapem ao curriculo prescrito.

Aqui nos deparamos com um dos primeiros desafios estruturais desta
investigacdo: desenvolver uma proposta pedagodgica critica em um contexto escolar
fortemente orientado por metas, resultados e prescricbes curriculares derivadas da
BNCC (Brasil, 2018) e dos documentos oficiais de orientacdo pedagdgica. Embora tais
referenciais busquem organizar o trabalho docente em ambito sistémico, sua natureza
prescritiva ndo permite contemplar integralmente a complexidade das dinamicas
concretas que constituem o cotidiano escolar, tampouco responder, em profundidade,
as multiplas demandas formativas que emergem das realidades especificas vividas por
estudantes e professores. Em muitos casos, a centralidade atribuida ao cumprimento

de habilidades, competéncias e indicadores de desempenho tende a produzir um
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estreitamento das possibilidades pedagogicas, limitando a constru¢do de praticas
educativas mais contextualizadas, reflexivas e socialmente implicadas.

Nesse cenario, tornou-se evidente que a propria estrutura institucional da
escola publica, atravessada por exigéncias administrativas, avaliagdes externas e
mecanismos de controle curricular, nem sempre se apresenta como terreno favoravel a
efetivacdo de praticas inspiradas em Freire. Ainda que o discurso educacional
contemporaneo frequentemente mobilize expressbes, conceitos e formulagdes
associadas ao autor, observamos que tais referéncias, em diversas situagoes,
permanecem no plano declaratorio, sem que seus fundamentos epistemoldgicos, éticos
e politicos se materializem de forma consistente nas praticas escolares. Ha, portanto,
uma distancia entre a recorrente evocagao de principios freirianos e as condigdes
concretas de organizagao do trabalho pedagaogico.

Foi precisamente diante dessa tensao que optamos por assumir um caminho
metodologicamente mais exigente: buscar possibilidades de construgdo pedagogica
critica no interior de um sistema que, muitas vezes, opera em direcdo oposta a
perspectiva dialégica e emancipatéria aqui assumida. Trata-se de uma escolha que,
embora realizada sem incentivos institucionais diretos e em condigbes frequentemente
adversas, sustenta-se na compreensdo de que pequenas experiéncias pedagogicas
podem produzir deslocamentos na maneira como o conhecimento €& vivido,
problematizado e apropriado no espaco escolar. Nao se atribui a esta investigagao a
pretensao de produzir transformacgdes estruturais imediatas; contudo, reconhece-se que
experiéncias localizadas, quando fundamentadas teoricamente e articuladas a uma
pratica critica, integram movimentos mais amplos de resisténcia e reinvengao
pedagdgica.

Ainda que esta proposta represente apenas uma iniciativa pontual diante de
um cenario educacional marcado por racionalidades frequentemente distintas, sua
relevancia reside precisamente na recusa a acomodacao frente as limitacdes impostas
pelo sistema. Como afirma Freire (1996, p. 11), “somos seres condicionados mas nao
determinados”, perspectiva que permite compreender que, embora existam
condicionamentos curriculares, pressdes institucionais e avaliagbes externas que

incidem diretamente sobre o trabalho pedagdgico, delimitando parte significativa das
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praticas escolares, tais condicionantes nido eliminam por completo a possibilidade de
intervencdo critica docente. Permanece, nesse contexto, uma margem de acgao
pedagogica capaz de reinterpretar, mediar e ressignificar o curriculo a partir das
necessidades concretas do contexto educativo, produzindo frestas por meio das quais
se torna possivel afirmar uma pratica educativa comprometida com a formacao critica e
com a transformacéo social. Nesse cenario, a elaboracdo de uma sequéncia didatica
assume relevancia como proposta de mediagao curricular, capaz de integrar saberes,
ampliar o dialogo interdisciplinar e fortalecer uma pratica pedagogica coerente com uma

perspectiva dialégica e emancipadora.

2.2 Paulo Freire

Apropriar-se dos conceitos desenvolvidos por e refletir sobre suas
concepgdes filoséficas e pedagogicas na contemporaneidade tém se revelado uma
tarefa desafiadora. O avango de movimentos de extrema direita no cenario politico atual
tem impulsionado discursos que defendem uma educagao pouco reflexiva, acritica e
voltada para a manutencdo de uma ordem social historicamente marcada pela
desigualdade. Esses grupos, frequentemente autodenominados conservadores,
buscam reafirmar praticas educativas alinhadas a reprodugao de estruturas opressoras.

O enfrentamento das forgas que propagam desinformacéo, noticias falsas e
pseudociéncias, frequentemente disseminadas por meio das redes sociais, torna-se um
desafio permanente. No entanto, € justamente em cenarios de adversidade que se
evidencia, de forma ainda mais urgente, a necessidade de reafirmar uma educagao
pautada na defesa da diversidade, da pluralidade e, sobretudo, na formagao de sujeitos
criticos. Uma educacdo que nido se submeta aos discursos autoritarios nem a
imposigdo da obediéncia cega, frequentemente associada ao ideal do chamado
“cidadao de bem”.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel retomar a trajetoria de Freire e
os principios que fundamentaram a sua luta em defesa de uma educacao libertadora e
contra os retrocessos educacionais de seu tempo. Essa reflexao revela-se ainda mais
necessaria quando se reconhece que as contradigdes do passado continuam a se

manifestar no presente, como sintetiza a conhecida maxima “o problema do passado é
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que ele insiste em permanecer no presente” (ad, s.d.). Nesse sentido, reafirma-se que o
pensamento freiriano permanece nao apenas atual, mas absolutamente relevante para
enfrentar os desafios educativos contemporaneos.

No artigo “Paulo Freire: educador-pensador da libertagdo”, Bruno Botelho
Costa (2016) realiza uma contextualizacdo da cena pessoal de Freire, destacando que
a compreensdo de sua trajetoria intelectual e pedagogica requer uma anadlise das
condigdes histdricas, politicas, econdmicas e sociais que moldaram a sua formacéao e
atuagao profissional. Nascido em Recife, Pernambuco, em uma familia de classe
média, Freire experimentou, desde a infancia, os impactos da crise econémica de 1929,
que afetaram profundamente a sua familia e o colocaram em contato direto com
situacoes de fome, pobreza e exclusao social. Essas vivéncias foram decisivas para a
constituicdo de sua sensibilidade social, assim como para a sua opgao ética e politica
em defesa dos setores historicamente marginalizados da sociedade brasileira.

A sua inser¢cdao no campo educacional se deu em um contexto no qual a
chamada educagdao popular no Brasil, desde a década de 1930, estava
majoritariamente vinculada aos interesses das elites urbanas, sendo concebida como
um mecanismo de controle social e de ajustamento das classes populares as
exigéncias do desenvolvimento capitalista (Beisiegel, 1982 apud Costa, 2016, p. 96).

No entanto, a partir da década de 1950, e mais intensamente nos anos 1960,
Freire protagoniza uma ruptura paradigmatica. Inspirado por correntes humanistas e por
leituras criticas da realidade, ele passa a conceber a educagdo como pratica de
liberdade. Seu trabalho se diferencia por articular alfabetizacdo com conscientizacéao,
entendendo o ato educativo como profundamente politico e inseparavel do processo de
transformacao social (Freire, 1975 apud Costa, 2016, p. 95-97). Na andlise de Costa
(2016), destaca-se a seguinte argumentacgao:

Como consequéncia, o que essencialmente diferenciou a proposta de
educacao popular de Paulo Freire das anteriores foi a alianga entre uma
agenda educacional (como no caso da alfabetizagdo) e uma luta politica
pautada a partir da voz do povo, em que o questionamento e a denuncia
desses problemas pelo préprio povo fossem o esteio de sua mobilizagao
e organizagdo. A educacdo passava, entdo, a ser reclamada como
direito e enxergada como um processo ao mesmo tempo politico e
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pedagogico de formagdo da consciéncia sobre sua realidade. (Costa,
2016, p. 96-97).

Freire compreendia que o desenvolvimento econbmico, para ser
verdadeiramente democratico, deveria estar atrelado a superacdo das estruturas
opressoras e da concentragdao de poder nas maos das elites. Sua proposta ndo se
restringia a superagdo do analfabetismo funcional, mas buscava, sobretudo, a
constru¢cao de uma consciéncia critica capaz de romper com 0 que denominava “cultura
do siléncio”, expressao das relagdes de dominagdo que historicamente mantiveram
amplas parcelas da populagdo brasileira @ margem dos processos de deciséo e do
acesso aos bens culturais (Freire, 1987 apud Costa, 2016).

A alfabetizacdo, portanto, era concebida como um ato politico de libertagao.
Nao se tratava apenas de ensinar a decifrar cédigos linguisticos, mas de possibilitar aos
sujeitos a leitura critica do mundo, na qual a palavra e a realidade estivessem
dialeticamente articuladas. Esse principio se concretiza em experiéncias como o projeto
de Angicos (Rio Grande do Norte), em 1963, quando cerca de 300 trabalhadores foram
alfabetizados em apenas 40 dias, em uma experiéncia que se tornou emblematica da
eficacia do método freireano.

Ao mesmo tempo, Freire rejeitava qualquer forma de assistencialismo,
compreendendo que as mudangas efetivas nao poderiam ser impostas de fora, mas
deveriam emergir da prépria participacdo ativa dos sujeitos na construgdo de seu
processo de formacdo e transformacdo social. Seu compromisso era com uma
pedagogia dialdgica, problematizadora, centrada no respeito aos saberes populares e
na valorizagao das culturas marginalizadas.

A cena pessoal de Freire ndo pode ser dissociada das lutas sociais e dos
movimentos de cultura popular que marcaram a historia brasileira nas décadas de 1950
e 1960. Sua opcgao ético-politica pelos oprimidos, bem como a sua convicgdo de que
nao ha neutralidade no ato de educar, fundamentam ndo apenas a sua pratica
pedagdgica, mas também o legado tedrico que continua a inspirar educadores e
educadoras no Brasil e no mundo. Como afirma Costa (2016), a pedagogia freireana se

constitui como uma sintese de reflexdo e agéo, que emerge das contradigdes historicas
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e busca, radicalmente, a humanizagédo dos sujeitos e a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e igualitaria (Costa, 2016, p. 100-101).

Compreender a concepg¢ao de educagao elaborada por Freire implica,
necessariamente, refletir sobre a sua teoria do conhecimento, os seus fundamentos
filosoficos e o seu compromisso ético e politico com a transformagao social. A proposta
freireana ndo se limita a transmissao de saberes ou conteudos, mas se estrutura como
uma pratica emancipatdéria, profundamente critica e transformadora. Para Freire, educar
€ um ato politico, orientado pela acao-reflexdao dos sujeitos sobre a realidade, com
vistas a sua transformacao.

De acordo com José Junio Souza da Costa (2015, p. 85), Freire estabelece
duas defini¢des para o conceito de educagao: uma definicdo geral e uma especifica. A
definicdo geral concebe a educagdo como “uma concepcgao filosofica e/ou cientifica
acerca do conhecimento colocada em pratica”. Essa perspectiva revela que toda pratica
educativa, independentemente de sua natureza, esta alicercada em uma determinada
concepgao de conhecimento. Nao existe neutralidade na pratica pedagdgica. Toda agao
educativa esta, inevitavelmente, comprometida com uma determinada visdo de mundo,
de sociedade e de ser humano. Assim, compreender o que € educacgdo, segundo
Freire, exige, primeiramente, compreender a sua teoria do conhecimento, pois a pratica
educativa é, antes de tudo, a materializacao dessa teoria.

A concepcgao especifica de educagao segundo Freire €, de que a “educagao
€ o0 processo constante de criagio do conhecimento e de busca da
transformacao-reinvencao da realidade pela agéo-reflexdo humana.” (Costa, 2015, p.
85). Isso significa que, para Freire, a educagédo ndo se resume a um ato de transmissao
de informagdes, mas € um processo continuo, no qual os sujeitos, por meio da pratica
da acao-reflexdo, constroem conhecimento e, simultaneamente, atuam na
transformacao da realidade na qual estdo inseridos. Essa concepgao esta diretamente
ligada a sua teoria do conhecimento, que define que o saber ndo é algo transferivel,
dado ou estatico, mas sim um processo social, criado na interagdo entre sujeitos que
atuam criticamente sobre o mundo, buscando compreendé-lo e transforma-lo.

Segundo Costa (2015, p. 84-86), Freire afirma que o conhecimento é

resultado da pratica social dos sujeitos que, ao interagirem com o mundo, buscam
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compreendé-lo e, sobretudo, transforma-lo. Esse processo n&o ocorre de forma isolada,
mas na coletividade, tendo como base o didlogo, a escuta, a problematizacdo e a
criticidade. A pratica pedagogica, na perspectiva freireana, ndo pode ser reduzida a
simples transmissédo de conteudos, pois aprender significa, antes de tudo, agir e refletir
sobre a realidade, na perspectiva de sua reinvengao e transformagéo.

Para o autor, outro aspecto fundante na concepcgao freireana é a distingao
entre dois tipos de educacgao: a educagao dominadora e a educacgao libertadora. Por um
lado, a educagdo dominadora se caracteriza por uma pratica que visa a manutencao
das estruturas sociais opressoras. Nela, o processo educativo reduz-se a mera
transferéncia de conhecimentos, na qual os sujeitos sdo tratados como objetos,
passivos, receptores de informagdes. Essa pratica reforga as desigualdades sociais,
naturaliza as opressdes e impede o desenvolvimento da consciéncia critica. Por outro
lado, a educacgao libertadora se configura como um ato de conhecimento, no qual os
sujeitos sdo protagonistas de seu proprio processo formativo. Essa modalidade de
educacao promove a reflexdo critica e a acéo transformadora, tendo como finalidade a
emancipagao dos individuos e a reinvencao da realidade. Na perspectiva libertadora,
educador e educando se reconhecem como sujeitos do processo, em permanente
didlogo, construindo, conjuntamente, saberes e praticas de transformagéao social (Costa,
2015, p. 82-86).

A concepcgéao freireana de educagao representa uma ruptura profunda com
0s modelos tradicionais e bancarios de ensino. Ao compreender a educagdo como um
processo permanente de criagdo do conhecimento e de transformacao da realidade
pela acgao-reflexdo, Freire oferece uma proposta pedagodgica que se ancora na
autonomia dos sujeitos, na dialogicidade e na construgcédo coletiva de saberes. Sua
pedagogia €&, portanto, uma pratica de libertacdo, que visa ndo apenas a formacéao
intelectual, mas, sobretudo, a formagao de sujeitos conscientes de seu papel historico e
capazes de intervir na realidade para reinventa-la de maneira ética e justa.

Essa reflexdo remete as contribuicbes de Freire para a construgdo do
pensamento curricular critico. De acordo com Marilia Gabriela de Menezes e Maria
Eliete Santiago (2014, p. 59-60), Freire concebia o curriculo como um instrumento de

emancipagao, capaz de proporcionar aos sujeitos a compreensao critica da realidade e
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o enfrentamento das estruturas opressoras. A aprendizagem assume um carater
dialético e critico. Os autores enfatizam, ainda, o dialogo como principio pedagdgico
central, concebendo-o como uma pratica que promove a construgdo coletiva do
conhecimento por meio de relagbes horizontais entre educadores e educandos. Tal
perspectiva se apresenta em contraposicdo aos modelos curriculares tradicionais,
marcados pela rigidez, pela baixa flexibilidade e pela dificuldade em favorecer praticas
pedagogicas que integrem diferentes saberes de forma interdisciplinar.

Freire atribui a educagdo o papel de contribuir para o processo de
transformacao social, pois, para ele, a educagéo é dialdgico-dialética, na medida em
que o ato educativo pode superar a pratica de dominacédo e construir uma pratica da
liberdade na qual o(a) educador(a) e o(a) educando(a) sdo os protagonistas do
processo, dialogam e constroem o conhecimento mediante a analise critica das
relagdes entre os sujeitos e o mundo. Esse movimento decorre da compreensao da
educacao como ato de conhecimento e como ato politico. Sendo assim, ele vé na
educacao a possibilidade de emancipagdo humana para superar as diferentes formas
de opressao e dominagao existentes na sociedade contemporanea, marcada por
politicas neoliberais e excludentes (Menezes; Santiago, 2014, p. 60).

Podemos afirmar que, na contemporaneidade, os ideais de Freire
mostram-se mais necessarios do que nunca, sobretudo por se contraporem a légica da
educacao bancaria. Seus principios se concretizam por meio de praticas pedagdgicas
que valorizam a participagdo ativa dos estudantes na construgdo do curriculo,
promovem o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo e estabelecem
conexdes entre os saberes escolares e as realidades social, cultural e histérica dos
sujeitos. Tal proposta demanda, ainda, a implementacao de politicas educacionais que
valorizem o protagonismo discente, a inclusdo, a diversidade e a formagao de
individuos conscientes, autbnomos e socialmente responsaveis. As contribuicbes de
Freire permanecem relevantes, ao oferecerem um referencial tedrico-metodoldgico que
ultrapassa a mera transmissao de conteudos, orientando para a formagao de sujeitos
capazes de intervir criticamente na transformacédo de sua propria realidade e das

estruturas sociais que os cercam.
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2.2.1 Temas geradores

Neste topico, apresentamos os fundamentos tedrico-metodolégicos que
embasam a concepgdo freireana dos temas geradores, compreendidos como
elementos centrais na construgdo de uma pratica pedagdgica emancipadora.
Evidenciamos, portanto, a importancia de explicitar os referenciais teoricos que
sustentam e conferem coeréncia epistemoldgica a proposta pedagdgica desenvolvida
neste trabalho.

Partimos, prioritariamente, das contribuicbes de Freire (1987, 1996), cuja
obra constitui referéncia fundamental para a compreensao dos processos educativos
voltados a transformagéo social. Contudo, este referencial é enriquecido pelo dialogo
com outros autores que, a partir de distintas abordagens, aprofundam, tensionam e
atualizam as concepgdes freireanas, reafirmando a sua pertinéncia tanto no campo da
pesquisa académica quanto no ambito das praticas pedagogicas contemporaneas.

Destaca-se, nesse sentido, a pesquisa desenvolvida por Dantas (2018), que
investigou a aplicacdo dos temas geradores no ensino de ciéncias nas séries iniciais da
RME-BH. Sua contribuigdo € particularmente significativa, ndo apenas por aprofundar
reflexbes tedricas e metodoldgicas sobre os temas geradores, mas também por estar
inserida em um contexto escolar similar ao deste estudo — RME-BH. Tal aproximacéao
possibilita estabelecer dialogos e tragar paralelos sobre as potencialidades, os desafios
e os limites inerentes ao processo de ensino-aprendizagem na realidade educacional da
cidade.

Demétrio Delizoicov (2008, 2014, 2021) é um dos principais referenciais
académicos no campo das praticas e estratégias de ensino, com contribuigcbes que
transcendem sua area de formacgao especifica — a fisica — e dialogam com diversos
ambitos epistemoldgicos. Professor titular da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Delizoicov possui uma extensa produg¢ao académica e literaria voltada a praxis
pedagogica, especialmente fundamentada nas concepgbes da pedagogia
critico-libertadora de Freire. Entre as suas contribuicbes mais relevantes para o campo
educacional, destaca-se o desenvolvimento da proposta dos 3MP, uma metodologia
que articula os saberes dos estudantes a problematizagao da realidade e a construgao

coletiva do conhecimento. Tal abordagem sera detalhada posteriormente neste trabalho,
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por sua importadncia na fundamentagdo metodoldgica da proposta pedagdgica aqui
desenvolvida.

Por fim, destacamos a contribuicdo de Marta Maria Pernambuco (1993,
2021, 2023), referéncia incontornavel nos estudos sobre as ideias freireanas,
especialmente no que se refere aos temas geradores e a construgdo de praticas
educativas dialégicas e emancipadoras. Ao longo de sua trajetéria académica e
profissional, Pernambuco consolidou-se como uma defensora de uma educagao critica,
centrada no dialogo, na escuta ativa e na valorizagdo dos saberes dos sujeitos,
orientada pelos principios da pedagogia libertadora. Entre as suas atuag¢des de maior
relevancia, integra o periodo em que compds, de 1989 a 1992, a equipe de assessoria
do movimento de reorientagao curricular da Secretaria Municipal de Educacéo de Sao
Paulo, durante a gestao de Freire, além de ter participado de diversas assessorias em
administragdes populares, tanto no &mbito municipal quanto estadual. A sua atuagéo se
destacou, sobretudo, nos campos da formacdo de educadoras e educadores, da
educacao do campo, do ensino de ciéncias naturais e da educacdo ambiental.

Apos a apresentagcao dos autores que consideramos importantes para a
construcao tedrica acerca dos temas geradores, avangamos, neste momento, para a
compreensao dessa concepg¢ao no pensamento de Freire. Tal concepgao esta presente
de forma estruturante na obra Pedagogia do oprimido, publicada originalmente em
1968, e cuja andlise, neste trabalho, toma como base a 172 edi¢cdo, de 1987. No
capitulo 3 da referida obra, Freire (1987) define os temas geradores como elementos
relevantes na pratica educativa libertadora. Eles representam as contradicdes concretas
vivenciadas pelos sujeitos em seus contextos sociais e culturais, emergindo da relagao
dialética entre os individuos e a realidade. Assim, constituem-se como instrumentos
metodoldgicos que possibilitam a leitura critica do mundo, fomentando processos de

conscientizac&o e transformagéo social. Segundo Freire (1987):

Sera a partir da situacgéo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de
aspiracbes do povo, que poderemos organizar o conteudo programéatico da
situagao ou da agéo politica, acrescentemos.

O que temos de fazer, na verdade, & propor ao povo, através de certas
contradigbes basicas, sua situagdo existencial, concreta, presente, como
problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo s6 no
risivel intelectual, mas no nivel da agéo. (Freire, 1987, p. 49).
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Freire (1987) afirma que os temas geradores nao séo construgdes arbitrarias,
mas expressdes do proprio pensamento dos individuos sobre sua realidade. Eles
surgem a partir da investigacdo do universo tematico, ou seja, da analise das situagcdes
concretas que os sujeitos vivenciam no mundo, refletindo suas aspira¢des, angustias,

esperancas e contradi¢des. Explica o autor:

O momento deste buscar é o que inaugura o didlogo da educacao como pratica
da liberdade. E o momento em que se realiza a investigagdo do que chamamos
de universo tematico do povo ou o conjunto de seus temas geradores.

Esta investigacdo implica, necessariamente, numa metodologia que nado pode
contradizer a dialogicidade da educacgao libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao mesmo tempo, a
apreensao dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos individuos em
torno dos mesmos. (Freire, 1987, p. 44-57).

Através da identificacdo desses temas, € possivel estruturar um programa
educativo que parta da realidade dos educandos, promovendo a conscientizacado e a
transformacao social. Além disso, Freire (1987, p. 43) enfatiza que a investigagao dos
temas geradores nao pode ocorrer de maneira impositiva, verticalizada ou autoritaria.
Ao contrario, trata-se de um processo que se constitui na horizontalidade do dialogo,
sendo, portanto, uma construgdo coletiva, na qual educadores e educandos se
reconhecem como sujeitos histéricos no exercicio critico de leitura e decifracdo da
realidade. O autor reforca que a construgdo do conhecimento como instrumento de
transformacao social s6 € possivel por meio do dialogo, entendido ndo como mera troca
de informacdes, mas como pratica de liberdade, sustentada pela escuta, pelo respeito

mutuo e pela problematizagdo conjunta do mundo. Nesse sentido, leia-se:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma
relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é consequéncia
Obvia. Seria uma contradigdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo nédo
provocasse este elimina de confianga entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta
confianga na antidialogicidade da concepgao “bancaria” da educagao. (Freire,
1987, p. 46).

A dialogicidade ocupa um lugar de destaque na concepcéao filoséfica e
pedagoégica de Freire (1987, p. 44), sendo entendida como a propria esséncia da

educacéo enquanto pratica da liberdade. Freire (1987, p. 71) afirma que o dialogo ndo é
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simplesmente uma técnica de ensino, mas uma exigéncia ontoldgica do ser humano,
que se constitui na relacdo com o outro e com o mundo. Ele compreende que a
verdadeira comunicagdo — aquela que humaniza — sé é possivel por meio do dialogo.
Este ndo se limita a troca de palavras, mas é construido a partir da interagao
indissociavel entre agao e reflexao, elementos que compdem a palavra verdadeira. Sem
essa articulacdo, o que resta € uma palavra vazia, transformada em verbalismo,

alienante e desprovida de potencial transformador. Nas palavras de Freire (1987):

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fenémeno humano, se
nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao
encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um meio
para que ele se faga, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos.

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes; agao e reflexao, de tal forma
solidarias, em uma interagéo tao radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas,
se ressente, imediatamente, a outra. N&o ha palavra verdadeira que n&o seja praxis. Dai,
que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo.

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode transformar a
realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes. Assim é que, esgotada a palavra de sua dimensdo de acao,
sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria,
verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da
qual ndo se pode esperar a denuncia do mundo, pois que nao ha denuncia
verdadeira sem compromisso de transformacgao, nem este sem acdo. (Freire,
1987, p. 44).

A dialogicidade, portanto, rompe com a logica da educagao bancaria, que se
sustenta na transmissao mecanica e na deposicao de conteudos. No modelo proposto
por Freire (1987, p. 44-47), a pratica pedagdgica torna-se um ato de cointencionalidade,
no qual educador e educandos, mediatizados pelo mundo, buscam conjuntamente a
transformacao da realidade. Além disso, o autor sustenta que a educacéo dialégica nao
comecga apenas no momento da aula, mas desde a definigdo do conteudo programatico,
que deve emergir da investigacdo da realidade concreta dos educandos, por meio da
identificacdo dos temas geradores. Assim, a dialogicidade n&o é um adorno
metodoldgico, mas um principio ético, politico e epistemoldgico que orienta toda a
pratica educativa voltada para a emancipag¢ao humana.

Os temas geradores e a educagao dialégica sao concebidos, como

elementos indissociaveis de uma pedagogia comprometida com a transformacao social.
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Ambos se apresentam como fundamentos metodologicos, que orientam a pratica
educativa a partir da realidade dos sujeitos. Assumem, ainda, o papel de estratégias
para a construgdo coletiva do conhecimento, possibilitando que educadores e
educandos se reconhecam como sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem. Nessa perspectiva, configuram-se como dispositivos para o
fortalecimento da autonomia dos sujeitos, contribuindo para que possam compreender
criticamente a sua realidade e intervir nela de forma consciente. Além disso, séo
compreendidos como ferramentas potentes de articulagido entre teoria e pratica,
especialmente em contextos marcados por situagdes de vulnerabilidade social (Freire,
1987, p. 44-57).

E nessa perspectiva, que Dantas (2018) analisa os temas geradores,
aplicando-os ao ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em sua
dissertagdo, a autora destaca que a construcdo dos temas geradores emerge da
investigacdo da realidade dos estudantes, por meio de um processo dialégico que
considera suas vivéncias, necessidades e desafios concretos. Ao citar Freire (2017),

Dantas (2018) enfatiza que:

Para Freire (2017), a selegdo de conteudos deve acontecer a partir da situagao
presente, concreta, que é apresentada ao educando como um problema ou
desafio que exige resposta. O ato de impor conteudos selecionados
exclusivamente a partir da visdo que o educador tem do mundo, numa situagao
de doacgéo ou entrega do conhecimento ao educando, é incompativel com essa
proposta. Nao se faz uma educacdo “progressista”, voltada para a
emancipagao, a partir da dissertagdo ou narragdo de conteludos que néo
correspondem as necessidades e anseios dos alunos. (Dantas, 2018, p. 31).

Segundo Dantas (2018), o trabalho com temas geradores requer escuta
sensivel e dialogo constante, reconhecendo e valorizando os saberes dos estudantes;
Codificagao e decodificagdo da realidade, como instrumento metodologico para tornar
visiveis as contradigdes presentes no cotidiano; Praxis, ou seja, agao-reflexdo-agéao,
permitindo que o educando se perceba como sujeito histérico capaz de transformar sua
realidade; Planejamento participativo, onde os conteudos n&do sido impostos, mas
construidos coletivamente a partir dos desafios que emergem das relagbes entre os

sujeitos e seu contexto (Dantas, 2018, p. 32-34).
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Dantas (2018, p. 33) ressalta, ainda, que o tema gerador caracteriza-se por
seu potencial de desdobramento em multiplos subtemas, favorecendo, assim, a
construcdo de aprendizagens interdisciplinares. Trata-se, portanto, de um eixo
estruturante, e ndo de um conteudo isolado, em torno do qual se articulam diferentes
saberes, praticas pedagogicas e reflexdes. Dessa forma, o tema gerador assume um
papel na promocdo de uma educacao critica, reflexiva e socialmente comprometida,
orientada para a transformacéao da realidade.

A obra de Dantas (2018) dialoga diretamente com a concepcéo freireana ao
afirmar que os conceitos de codificagdo e decodificacdo estdo intrinsecamente
vinculados ao processo de conscientizagdo dos sujeitos, conforme proposto por Freire
(1987). A codificagao, nesse contexto, consiste na representacdo de situagdes
existenciais concretas vivenciadas pelos educandos, por meio de recursos simbdlicos,
como imagens, palavras, quadros, fotografias, filmes ou desenhos. Esses elementos
nao sao apresentados de forma literal, mas organizados de modo a favorecer a
problematizacdo da realidade. O propésito desse processo é transformar aspectos do
cotidiano em objetos de reflexao, possibilitando ao sujeito um distanciamento critico que
Ihe permita analisar sua propria realidade sob uma nova perspectiva, mais consciente e
reflexiva. Por sua vez, a decodificagado corresponde ao momento em que, a partir das
situagdes codificadas, os sujeitos passam a refletir coletivamente sobre a sua realidade,
interpretar os seus significados e discutir as contradicdes nela presentes. Esse
processo conduz o educando a uma compreensao critica de sua condi¢céo, despertando
nele uma percepcéao transformadora do mundo em que vive (Freire, 1987, p. 6).

Delizoicov (2008, p. 40) reafirma, conforme discutido anteriormente neste
capitulo, a centralidade do didlogo no processo educativo freireano, destacando que as
distintas visbes de estudantes e de professores, expressas no espacgo dialégico, sao
sistematicamente problematizadas com a finalidade de promover a conscientizagao dos
sujeitos. Esse processo se concretiza por meio da metodologia fundamentada nas
etapas de codificagdo, problematizacdo e decodificagdo — compreendidas, na
perspectiva de Dantas (2018), como um movimento dialético de agao-reflexao-agao —,
conforme delineado por Freire (1975 apud Delizoicov, 2008, p. 40). Tal metodologia tem

como objetivo a elevagédo do nivel de consciéncia dos educandos, possibilitando-lhes
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uma compreensdo critica da realidade e a construgcdo de saberes orientados a
transformacdo social. A educagdo configura-se como um processo potencialmente
libertador, na medida em que os saberes mobilizados, articulados aos temas geradores,
tornam-se instrumentos ndo apenas de compreensdao, mas também de intervencao
critica e transformadora sobre as condi¢gées concretas de existéncia (Delizoicov, 2008,
p. 40-41). Freire (1987) enfatiza que:

A descodificagao da situagao existencial provoca esta postura normal, que
implica num partir abstratamente até o concreto; que implica numa ida das
partes ao todo e numa volta deste as partes, que implica hum reconhecimento
do sujeito no objeto (a situagéo existencial concreta) e do objeto como situagéo
em que esta o sujeito.

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na analise de
uma situacao codificada, se bem feita a descodificagdo, conduz a superagao da
abstragdo com a percepgao critica do concreto, ja agora ndo mais realidade
espessa e pouco vislumbrada. (Freire, 1987, p. 55).

Freire (1987) aponta que a passagem da mera adaptacgéo a realidade para a
possibilidade de intervencdo consciente ocorre exatamente na articulacdo entre
codificacdo e decodificagao. Codificar significa transformar a realidade concreta em um
objeto de reflexdo; enquanto decodificar implica analisar criticamente esse objeto,
desvelando seus sentidos ocultos e suas contradicbes, de modo a fomentar a
consciéncia critica. Ambos os conceitos sdo de real relevancia para a praxis educativa
libertadora, uma vez que proporcionam aos educandos a possibilidade de se
reconhecerem como sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade que os
cerca.

Corroborando as reflexbes de Freire (1987), Elizandro. Mauricio Brick et al.
(2014, p. 36-39) destacam que os temas geradores configuram-se como uma estratégia
pedagoégica capaz de romper com a logica bancaria de ensino, na qual o professor &
concebido como mero transmissor de conhecimentos. No entanto, os autores alertam
para o risco de que os temas geradores sejam esvaziados de seu potencial critico,
sendo reduzidos a simples topicos ou atividades descontextualizadas da realidade
concreta, sobretudo quando a sua dimensao ética, politica e epistemologica ndo sao

devidamente compreendidas no ambito do processo educativo. Tal risco torna-se ainda
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mais evidente quando sua aplicagdo ocorre sem o efetivo envolvimento da comunidade
e dos sujeitos participantes do processo formativo.

Ademais, os autores ressaltam que a constru¢gao de uma proposta educativa
fundamentada na perspectiva freireana exige a superacado da fragmentacao disciplinar,
0 que representa um desafio tanto para as instituicbes de ensino quanto para os
docentes, formados majoritariamente sob uma ldgica académica disciplinar e
compartimentada. Impdem-se esforgos articulados na formacéo inicial e continuada de
professores, bem como processos de reorganizagao curricular que priorizem praticas
interdisciplinares e contextualizadas (Brick et al., 2014, p. 28-29). Soma-se a isso um
conjunto de limitagdes estruturais — como a escassez de apoio institucional, a auséncia
de materiais didaticos adequados, o tempo reduzido para a realizacao das etapas do
processo de investigagdo tematica — que, muitas vezes, ainda se encontra ancorada
em praticas tradicionais, distantes dos pressupostos da pedagogia freireana.

Apesar dos desafios e das exigéncias metodolégicas que sua aplicagédo
demanda, os temas geradores apresentam um potencial significativo para favorecer o
processo de ensino e aprendizagem, bem como a construgdo coletiva e critica do
conhecimento. Para Pernambuco (1993), a construgdo do conhecimento constitui-se em
um processo complexo, dindmico e permanentemente inacabado, atravessado por
limitagdes, preconceitos, condicionamentos culturais e emocionais que conformam o

gue se convencionou chamar de senso comum. Segundo Pernambuco (1993):

Em geral, a primeira impressao formada das experiéncias anteriores esta muito
préxima do que se chama de ‘senso comum’: nela o peso do emocional é muito
forte, muitas vezes nao é coerente com a visdo que se tem da vida e do
conhecimento; estd permeada de valores e formas de comportamento
disseminados pela cultura ou por aprendizagens anteriores, sem que o sujeito
se dé conta disso. (Pernambuco, 1993, p. 76).

A partir dessa analise, a autora evidencia que a dificuldade em perceber
criticamente a realidade ndo se configura como uma limitagdo individual isolada, mas,
sobretudo, como um fendmeno de natureza social, histérica e cultural, profundamente
enraizado nos processos formativos dos sujeitos. Essa condigdo exige a adogao de
uma postura reflexiva, critica e permanentemente autovigilante, capaz de superar os

condicionamentos que naturalizam visbes distorcidas e fragmentadas do mundo. E
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importante reconhecer que ninguém acessa a realidade de forma objetiva, neutra ou
desprovida de filtros. As percepcdes sdo mediadas por experiéncias prévias, valores
culturais, afetos e aprendizagens tacitas, os quais, muitas vezes de forma inconsciente,
orientam aquilo que os sujeitos aceitam, rejeitam ou consideram relevante como
informacgéo valida (Pernambuco, 1993, p. 76).

O senso comum, portanto, apresenta-se como uma construgdo social
ambigua: de um lado, fornece saberes praticos, muitas vezes uteis para a vida
cotidiana; de outro, também abriga e reproduz preconceitos, esteredtipos e visdes
superficiais que dificultam uma leitura critica, profunda e transformadora da realidade.
“Ir além do senso comum e superar uma visao falsa ou distorcida dos fatos é um
exercicio permanente que é preciso fazer’” (Pernambuco, 1993, p. 83). Acrescenta
Pernambuco (1993):

E um exercicio de "pensar sobre o pensar", de criticar o préprio procedimento
de pensar, descobrir no que se baseia, buscar onde e como estamos
distorcendo a realidade ou ignorando informagoes.

S6 assim pode-se fazer uma valoragao seletiva da forma primeira de encarar o
mundo, redescobrindo valores, compatibilizando comportamentos com opinides,
encontrando, modificando, ampliando a forma de se organizar (Pernambuco,
1993, p. 83).

Para a autora, o desconforto e o conflito assumem papel de catalisadores
dos processos de transformacdo. A tomada de consciéncia sobre as contradicdes —
como exemplificado na reflexdo sobre o racismo — torna-se condi¢céo indispensavel
para romper com visdes simplistas, revisar posicionamentos e avangar na construgao
de um conhecimento mais ético, critico e emancipador.

No que se refere a reflexdo sobre o racismo, a autora ressalta que, muitas
vezes, mesmo quando os individuos negam racionalmente qualquer forma de
discriminagdo, acabam, de maneira inconsciente, reproduzindo julgamentos e

associacdes baseadas em critérios raciais. Pernambuco (1993, p. 76) questiona:

Por exemplo, quantas vezes, apesar de negarmos a discriminagao racial, nos
pegamos imaginando que uma pessoa, por ter cor diferente da nossa,
certamente tera condi¢cao social diferente ou forma de sentir ou atuar também
diferente, mesmo que tenha a mesma origem cultural que nés. Quantas vezes o
diferente ndo é na verdade um juizo de valor, como errado ou inferior
(Pernambuco, 1993, p. 76).
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Essa percepcédo critica, entretanto, ndo ocorre de forma espontanea.
Trata-se de um exercicio permanente de metacogni¢cdo, que exige distanciamento
critico, investigacao sistematica, disposicdo para o dialogo, confronto de ideias e
abertura para a constante revisdo dos saberes previamente assumidos como verdades
(Pernambuco, 1993, p. 77-78).

Nessa perspectiva, a busca pelos temas geradores, proposta por Freire
(1987), configura-se como um movimento de natureza metodoldgica, epistemoldgica e
ética, que emerge diretamente das contradigbes presentes na realidade concreta.
Quando devidamente identificados, os temas geradores mobilizam processos de
reflexdo coletiva que ndo apenas promovem a ressignificagcdo dos saberes, mas
também possibilitam a transformacéo dos sujeitos envolvidos e da propria compreensao
sobre a realidade — incluindo, nesse processo, os proprios educadores. Como enfatiza
Pernambuco (1993), é papel dos docentes exercer uma constante reflex&o critica sobre
sua pratica, de modo a evitar que suas acgdes se pautem em percepcgodes intuitivas,
opinides nao fundamentadas ou concepgdes associadas as pseudociéncias.

E nesse horizonte que se fundamenta o presente trabalho, reconhecendo, de
forma critica, tanto as limitacbes e os preconceitos que historicamente atravessam os
processos formativos quanto o potencial transformador dos temas geradores na
construcao de uma educagao verdadeiramente emancipadora. Trata-se, portanto, de
um movimento que busca romper com a légica “bancaria” de ensino, conforme
denunciada por Freire (1987), ao mesmo tempo em que reconhece os desafios tedricos,
metodoldgicos e praticos inerentes a efetivagdo das concepgdes defendidas pelo autor

e por outros estudiosos que dialogam com sua obra.

2.3 Trés Momentos Pedagédgicos

Considerando que a pesquisa desenvolvida se fundamenta na perspectiva
da educacgao libertadora e emancipatoria, torna-se pertinente recorrer a teoricos cujas
produgdes dialogam e contribuem para o aprofundamento desse referencial critico.

Destaca-se a contribuicdo de Delizoicov (2007, 2008, 2014), ja apresentado no tdpico
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anterior, cuja obra oferece aportes tedrico-metodologicos para a formulagao de praticas
pedagdgicas alinhadas aos principios da educagao problematizadora.

O referido autor propde os 3MP como uma estratégia metodoldgica orientada
pela pedagogia problematizadora de Freire (1987). Essa abordagem tem como eixo
central a problematizagdo dos conhecimentos, articulando os saberes prévios dos
estudantes — construidos a partir de suas vivéncias, experiéncias e insergao
sociocultural — com os conhecimentos cientificos, que sdo introduzidos no processo
educativo como instrumentos de analise, compreensao critica e transformagao da
realidade.

A fundamentacdo dos 3MP ¢é construida a partir de parametros
epistemoldgicos e pedagodgicos que dialogam ndo apenas com Freire, mas também
com os pressupostos de Kuhn (1975, 1987), Bachelard (1976, 1977, 1980) e Piaget
(1975, 1984), conforme Delizoicov (2008).

Delizoicov (2008, p. 55) enfatiza que a construgdo do conhecimento cientifico
exige a superagao de concepgdes baseadas no senso comum, o que implica rupturas e
descontinuidades cognitivas. Assim como na producéo cientifica o processo e o produto
sao elementos indissociaveis, no contexto educativo torna-se indispensavel criar
condicbes para que os estudantes enfrentem suas concepgdes prévias, avancem na
compreensao dos objetos de estudo e se apropriem dos conhecimentos cientificos de
forma reflexiva e contextualizada. Os 3MP configuram-se como uma estratégia
metodoldgica que favorece a mediagdo necessaria para essas rupturas cognitivas e
para a construgdo de um conhecimento significativo, capaz de instrumentalizar os
sujeitos na anadlise e transformagao de sua realidade.

A dindmica didatico-pedagdgica proposta por Delizoicov (2008, p. 55),
estrutura-se em trés momentos pedagdgicos inter-relacionados. O primeiro deles é a
problematizagdo inicial, que parte de situag¢des reais e significativas, selecionadas a
partir da investigacdo tematica, diretamente vinculadas a realidade dos estudantes e
aos temas geradores identificados. Nesse momento, busca-se provocar os estudantes,
desafiando-os a expressar seus conhecimentos, percepgdes e interpretacdes sobre as
situagbes apresentadas, fomentando um ambiente de dialogo e reflexao critica. O papel

do professor é, portanto, o de mediador do processo, atuando mais como questionador
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do que como transmissor de informacdes, estimulando a formulacdo de duvidas e a
realizacao de debates que levem os estudantes a reconhecerem os limites de suas
compreensoes, criando assim a necessidade de buscar novos conhecimentos.

O segundo momento corresponde a organizagcao do conhecimento, etapa em
que os saberes cientificos, previamente selecionados durante o processo de redugao
tematica, sdo sistematizados e aprofundados. Nessa fase, o professor desenvolve
estratégias e atividades que possibilitam aos estudantes a apropriagdo dos conceitos
cientificos necessarios para a analise e compreensao das situagdes problematizadas na
etapa anterior. Trata-se de um momento em que o saber cientifico dialoga com os
saberes pré-existentes dos estudantes, promovendo rupturas cognitivas e favorecendo
avancgos no processo de construgdo do conhecimento (Delizoicov, 2008, p. 56).

Por fim, o terceiro momento refere-se a aplicagdo do conhecimento, no qual
os estudantes sdo convidados a utilizar os saberes construidos para reinterpretar ndo
apenas as situagdes significativas iniciais, mas também outras situa¢gées analogas ou
novas que se apresentem. Essa etapa visa a consolidagdo do aprendizado e ao
fortalecimento da capacidade dos estudantes de mobilizar os conhecimentos cientificos
na analise da realidade, contribuindo, desse modo, para a sua formagdo enquanto
sujeitos criticos, reflexivos e comprometidos com a transformagao da realidade em que
estdo inseridos (Delizoicov, 2008, p. 56).

Delizoicov (2008) alerta que esses momentos ndo devem ser utilizados de
forma mecanicista, como um simples roteiro, mas sim como uma dinamica flexivel,
dialogica e critica, sempre ancorada nos dados da realidade dos estudantes, coletados

na investigacao tematica. Afirma o autor:

Debe ser resaltado que el empleo en sala de clase de los tres momentos asi
caracterizados no puede ser comprendido como un modelo didactico que va a
hacer efectivas las rupturas de los alumnos, ya que éstas no dependen
solamente de abordajes didacticos en sala de clase. Sin embargo, la dinamica
de interacciones que puede ser planeada propicia la inclusion de elementos que
pueden potenciar desequilibrios en las certezas de los alumnos,
desestabilizaciones de modelos explicativos y conciencia de lagunas y de
necesidades cognoscitivas. (Delizoicov, 2008, p. 56)'.

' Deve-se destacar que o uso, em sala de aula, dos trés momentos assim caracterizados ndo pode ser
compreendido como um modelo didatico capaz, por si s6, de efetivar as rupturas cognitivas dos alunos,
uma vez que tais rupturas nao dependem exclusivamente das abordagens didaticas realizadas em sala.
No entanto, a dindmica de interagdes que pode ser planejada favorece a inclusdo de elementos que
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O autor adverte que, quando empregados de maneira superficial ou
mecanica, esses momentos podem se transformar em “um simples pretexto e
justificativa para introduzir a conceituagao cientifica a ser abordada no segundo
momento” (Delizoicov, 2008, p. 57)%. Por isso, Delizoicov (2008) defende que é
fundamental que os dados obtidos na investigacdo tematica estejam presentes de
forma constante e sistematica, de modo que, a partir deles, sejam realizadas as
problematizacbes das falas, percepg¢des e interpretacoes dos estudantes sobre as
situagdes vivenciadas.

Pernambuco (1993) destaca que os 3MP constituem uma referéncia
metodolégica tanto para a organizagdo dos temas e subtemas quanto para o
planejamento das atividades desenvolvidas em sala de aula. Essa abordagem permite
estabelecer uma conexao entre os conteudos escolares e a realidade dos estudantes,
possibilitando uma aprendizagem contextualizada. Segundo a autora, os 3MP
contribuem para quatro dimensdes no processo educativo: A primeira diz respeito a
conexao com a realidade, uma vez que os trés momentos favorecem a compreensao e
a intervencao dos estudantes sobre situagdes concretas, tornando o processo de
aprendizagem mais relevante e socialmente situado; A segunda dimensao refere-se a
construgdo coletiva do conhecimento, na medida em que estimulam a interagao
dialégica entre professores, estudantes e a comunidade, valorizando os saberes locais
e as multiplas perspectivas presentes no contexto escolar; Como terceira contribuicao,
os 3MP possibilitam a superacao de visdes simplistas e reducionistas da realidade, ao
promoverem o desenvolvimento do pensamento critico e a problematizacdo dos
conhecimentos, rompendo com interpretagdes baseadas no senso comum; Por fim, a
quarta dimensao esta relacionada a interdisciplinaridade, ja que essa metodologia
facilita a articulacdo entre diferentes areas do saber, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem e ampliando a compreensdo dos fendmenos estudados
(Pernambuco, 1993, p. 47).

potencializam desequilibrios nas certezas dos estudantes, desestabilizacdes de modelos explicativos e a
tomada de consciéncia sobre lacunas e necessidades cognitivas. (Delizoicov, 2008, p. 56, tradugéo
nossa).

7...] um simples pretexto e justificativa para introduzir a conceituagdo cientifica a ser abordada no
segundo momento [...] (Delizoicov, 2008, p. 5, tradu¢do nossa).
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Brick et al. (2014, p. 36-50) indicam que a utilizagdo dos 3MP, articulados a
concepgao de temas geradores, tem se mostrado uma estratégia metodolégica efetiva
na construcdo e na consolidagdo do ensino de Ciéncias, especialmente no ambito da
reorientacado curricular, da formacao de professores e da implementacado de praticas
pedagogicas contextualizadas e interdisciplinares. Os autores relatam experiéncias
desenvolvidas em diferentes contextos, como Guiné-Bissau e Rio Grande do Norte, nas
quais a aplicacéo dos 3MP possibilitou a elaboragao de processos educativos alinhados
a realidade dos sujeitos envolvidos. Tais experiéncias contribuiram para a formagao
docente critica, para a produgcdo de materiais didaticos contextualizados e para a
reorganizagao dos curriculos escolares, sempre pautados no diadlogo entre saberes e na
superagao da fragmentagdo disciplinar. Os autores destacam que a adogdo dessa
metodologia se apresenta como uma pratica pedagogica potente, especialmente no
contexto da Educacdo do Campo, ao favorecer a construcdo de conhecimentos
comprometidos com a transformacdo social e com a valorizacdo dos saberes das
comunidades rurais.

Compreendemos que os 3MP tém se mostrado pertinentes em diferentes
contextos histéricos e educacionais. A concepgao pedagogica de Delizoicov (2008),
articulada as bases filoséficas de Freire (1987), oferece subsidios tedrico-metodologicos
que nos permitem compreender que a aplicagdo dos trés momentos tem potencial
contributivo para a constru¢cdo e a consolidagcdo de uma sequéncia didatica que
favorega tanto o desenvolvimento do educando como suijeito critico e consciente de sua
realidade quanto a atuagao do educador na promocéo de praticas que possibilitem essa
transformacao.

Evidentemente, o grande desafio foi evitar que essa proposta metodoldgica
se convertesse em uma pratica engessada, pouco reflexiva e desconectada dos
principios da educagado emancipadora. Reconhecendo tais desafios, tornou-se possivel
conceber um produto educacional que promova reflexdes entre os educadores, visando
a qualificagao de suas praticas pedagdgicas, ao mesmo tempo em que fomenta uma

educacao centrada no estudante.
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2.4 Sequéncia didatica

Entendemos uma sequéncia didatica como um conjunto estruturado de
atividades organizadas de forma progressiva para facilitar a aprendizagem de um
conteudo. Seu objetivo € guiar o processo de ensino de maneira planejada, permitindo
que os estudantes construam conhecimento de forma auténoma.

Segundo Zabala (1998, p. 63-85), as atividades em uma sequéncia didatica
sdo planejadas em etapas, desde a introdugdo do tema até a avaliagdo final. O
conteudo deve ser trabalhado preferencialmente de maneira conectada com a realidade
dos estudantes, incentivando-os a interagir, refletir e resolver problemas cotidianos.
Essa abordagem permite flexibilidade, podendo ser ajustada conforme o
desenvolvimento da turma, e promove a integracao de saberes, possibilitando a relagao
entre diferentes disciplinas e conteudos.

Zabala (1998), em sua obra, defende uma abordagem construtivista do
ensino, fundamentada na ideia de que o conhecimento é construido ativamente pelo
estudante em interacdo com o meio. Para ele, o professor assume o papel de mediador
do aprendizado, propondo desafios e atividades que estimulem a reflexdo, o
questionamento e a resolugado de problemas. No que se refere a atencao a diversidade,
Zabala (1998, p. 53-86) ressalta que o ensino deve considerar as diferentes realidades,
ritmos e estilos de aprendizagem dos estudantes. Ele argumenta que a escola deve
promover a inclusdo e a equidade, ajustando as estratégias pedagodgicas para atender
as necessidades individuais dos estudantes. Isso implica que a sequéncia didatica nao
pode ser rigida e homogénea, mas sim flexivel e adaptavel, permitindo que cada
estudante avance no seu proprio ritmo, com recursos adequados as suas demandas.

Além disso, Zabala (1998) ressalta que a sequéncia didatica exerce um
papel relevante na construgédo do conhecimento, uma vez que possibilita a organizagao
dos conteudos de forma articulada e coerente. Quando devidamente estruturada, essa
estratégia pedagodgica favorece ndo apenas o desenvolvimento do pensamento critico e
da autonomia dos estudantes, mas também potencializa a construgao de saberes de
maneira contextualizada e interdisciplinar, contribuindo para uma aprendizagem
integrada. Dessa maneira, a sequéncia didatica torna-se uma ferramenta importante

para um ensino mais dindmico, significativo e inclusivo. Para Zabala (1998):
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[...] o que queremos dizer € que mais do que nos movermos pelo apoio acritico
a um ou outro modo de organizar o ensino, devemos dispor de critérios que nos
permitam considerar o que € mais conveniente num dado momento para
determinados objetivos a partir da convicgdo de que nem tudo tem o mesmo
valor, nem vale para satisfazer as mesmas finalidades. (Zabala, 1998, p. 86).

A sequéncia didatica configura-se como uma estratégia pedagdgica capaz de
tornar o processo educativo mais dinédmico, promovendo uma aprendizagem critica.
Contudo, a sua elaboracdo demanda a definicdo de critérios claros, fundamentados nos
objetivos formativos que se pretende alcancar, conforme aponta Zabala (1998).
Ressalta-se, ainda, que os processos de aprendizagem sao intrinsecamente singulares,
uma vez que cada estudante apresenta caracteristicas, ritmos e modos proprios de
aprender. Dessa forma, compreendemos que uma sequéncia didatica eficaz para
determinado grupo ou individuo pode nao produzir os mesmos efeitos em outros
contextos, o que reforga a necessidade de planejamento flexivel e sensivel as

especificidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Afirma Zabala (1998):

Expressada de forma bastante sintética, como vimos, a aprendizagem constitui
uma construgdo pessoal que cada menino e cada menina realizam com a ajuda
que recebem de outras pessoas. Essa construgdo, através da qual podem
atribuir significado a um determinado objeto de ensino, implica a contribuigao
por parte da pessoa que aprende, de seu interesse e disponibilidade, de seus
conhecimentos prévios e de sua experiéncia. (Zabala, 1998, p. 63).

Zabala (1998, p. 62-63) estabelece uma distingdo entre sequéncia didatica e
sequéncia de conteudo. Para o autor, a sequéncia didatica organiza o processo de
ensino por meio de um conjunto de atividades interligadas, promovendo uma
aprendizagem fundamentada na construcdo do conhecimento. Em contraste, a
sequéncia de conteudo apresenta os conteudos de forma linear, frequentemente sem
conexdes entre os temas, o que pode dificultar a compreenséao integrada por parte dos
estudantes. A sequéncia didatica favorece a reflexdo, a problematizacdo e o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia dos estudantes, promovendo
uma aprendizagem significativa. Ademais, a sequéncia didatica possibilita a

interdisciplinaridade, ao permitir conexdes entre diferentes areas do conhecimento.
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No artigo "Sequéncia Didatica na Perspectiva das Professoras de Educagéo
Infantil", as autoras Vanessa Sim&o Anacleto e Gislene Camargo (2018) analisam os
desafios e as possibilidades do uso da sequéncia didatica como planejamento
pedagogico na educacgao infantil. Elas investigam a formacado docente para essa
abordagem e a sua contribuicdo para o desenvolvimento integral das criangas. O
estudo evidencia que a maioria das professoras entrevistadas nao conhecia a
sequéncia didatica antes de ingressar na instituicdo pesquisada. Embora tenham
recebido formacéao interna sobre esse modelo de planejamento, a pesquisa revela uma
lacuna na formagao inicial das docentes quanto ao uso desse recurso pedagogico.
Anacleto e Camargo (2018, p. 252-253) reforcam a discussdo sobre a necessidade de
melhorias nos curriculos de formagdo docente, de modo a integrar metodologias
didaticas inovadoras desde os cursos de graduacgao.

Um dos principais pontos positivos apontados pelas professoras € que a
sequéncia didatica promove a participacdo ativa das criancas e contribui para uma
aprendizagem mais significativa. No entanto, a pesquisa também identifica desafios,
como a rigidez do planejamento e a necessidade de maior flexibilidade para adaptar as
atividades as necessidades individuais dos estudantes. Esse aspecto alinha-se as
criticas feitas por Zabala (1998), que alerta para o risco de a sequéncia didatica ser
aplicada de forma mecanica, sem considerar os conhecimentos prévios e os interesses

das criancgas. (Anacleto; Camargo, 2018, p. 254-255). Constatam as autoras:

Portanto, a palavra acostumando (grifo do autor) nos faz refletir se elas apenas
se acostumaram a trabalhar com esse planejamento, ou se apropriaram de
forma significativa? O planejamento utilizado é de suma importancia para o
processo de ensino e aprendizagem, pois €& necessario o professor
desempenhar seu papel diante da aprendizagem dos seus estudantes,
contribuindo para que o mesmo se sinta a vontade e desafie sua curiosidade
diante do aprendizado, propondo de uma maneira interessante o conteudo que
ira desenvolver, para tanto, deve ter se apropriado inteiramente do
planejamento que esta utilizando (Zabala, 1998). (Anacleto; Camargo, 2018, p.
255).

Algumas entrevistadas consideram que a sequéncia didatica favorece a
integracdo entre diferentes areas do conhecimento, enquanto outras apontam que a

estrutura do planejamento pode ser limitadora. Isso indica a necessidade de uma
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abordagem mais reflexiva sobre como estruturar sequéncias didaticas de maneira a
garantir maior articulagao entre os conteudos (Anacleto; Camargo, 2018, p.255).

Apesar do reconhecimento das potencialidades da sequéncia didatica, a
pesquisa evidencia que as professoras ainda apresentam dificuldades em fundamentar
teoricamente sua pratica. As respostas coletadas indicam uma compreensao empirica
da metodologia, sem referéncia direta a conceitos académicos, o que pode
comprometer a qualidade da aplicacédo dessa abordagem (Anacleto; Camargo, 2018,
p.256-257).

Dessa forma, a sequéncia didatica configura-se como uma abordagem
metodoldgica eficaz, desde que planejada de forma dinamica, reflexiva e sensivel as
necessidades e especificidades dos estudantes. Sua efetividade depende ndo apenas
da organizacdo em etapas bem delineadas, mas também da competéncia do professor
em promover a participagao ativa dos estudantes, articulando saberes de diferentes
areas do conhecimento e favorecendo a construgdo de aprendizagens significativas e
transformadoras. Considerando os desafios inerentes a esse processo e refletindo
criticamente sobre eles, propomos, neste trabalho, uma sequéncia didatica voltada a
docentes que, assim como nds, buscam subsidios tedrico-metodologicos para qualificar
suas praticas pedagogicas e potencializar a construgdo do conhecimento. Sobretudo,
trata-se de fomentar um conhecimento socialmente relevante, capaz de contribuir para

processos de transformacgao social.

2.5 Por que Astronomia?

O ensino de Astronomia na Educacgao Infantil € considerado relevante por
diversos autores, pois contribui diretamente para o desenvolvimento da curiosidade
natural das criangas e para a construcdo de uma base sodlida em Alfabetizacéo
Cientifica. Desde cedo, as criancas demonstram interesse pelos fendmenos que
observam no céu, como o dia e a noite, as estrelas, o Sol e os planetas. Esse
encantamento natural pode ser aproveitado pelos educadores para promoverem

aprendizagens significativas, despertando a imaginagdo e o pensamento critico dos
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estudantes. Conforme destaca Cleci Teresinha Werner da Rosa, Luiz Marcelo Darroz e

Janaine Della Santa (2018), a respeito da imaginac¢éao infantil:

Imaginacao que é agucada e instigada quando se trata de observar o céu. Alimentada
por suas observagdes diarias e pelo mundo das histérias infantis a crianga apresenta um
particular encantamento pelos fendmenos relacionados a Astronomia, com o dia € a
noite, as estrelas, o Sol, planetas e outros. A Literatura Infantil, por exemplo, alimenta
um mundo de imaginagdo que possibilita a crianga pensar, sonhar, desejar e querer
saber. Conforme Curval e Peixoto (2015), embora a Astronomia paregca fora da
compreensdo da crianga, ela remete a diversos fendbmenos que a crianga observa
diariamente e que lhe s&o instigantes. Kallery (2011) afirma que desde pequenas as
criangas se atraem pelo céu e espaco, despertando sua imaginagéo e atencdo. (Rosa;
Darroz; Della Santa, 2018, p. 131).

Trabalhar com Astronomia desde as primeiras etapas da escolarizacao
favorece a formacdo cidada, uma vez que proporciona as criancas ferramentas para
compreender melhor o mundo em que vivem. Assim como aprender a ler e escrever,
compreender nogdes basicas de Ciéncias é essencial para todos, independentemente
da atividade profissional que venham a exercer no futuro. Além disso, ao serem
incentivadas a observar, questionar, comparar e registrar, as criangas ampliam suas
capacidades de leitura de mundo e desenvolvem atitudes investigativas desde muito
cedo (Rosa; Darroz; Della Santa, 2018, p. 128).

A introducdo de temas cientificos na infancia também desmistifica
concepgdes baseadas no senso comum, permitindo que os estudantes estabelegcam,
gradativamente, as diferencas entre mitos, lendas e explicagdes cientificas. Esse
processo contribui para que elas se apropriem do conhecimento como forma de
interpretar a realidade de maneira mais reflexiva.

O acesso ao conhecimento cientifico desde a Educacao Infantil ndo deve ser
compreendido meramente como uma possibilidade, mas sim como um direito
fundamental das criangas. O ensino de Astronomia configura-se como uma ferramenta
pedagogica importante, capaz de fomentar o interesse pelas Ciéncias, promover o
letramento cientifico e contribuir para a formacao de individuos criticos, conscientes e
preparados para uma participagao ativa na sociedade contemporéanea.

A esse respeito, Francimar Martins Teixeira (2013), citada por Rosa, Darroz e
Della Santa (2018, p. 130) ressalta que "[...] a alfabetizacdo cientifica é necessaria para

todos os individuos, sendo imprescindivel tanto para aqueles que atuam ou virdo a
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atuar em atividades intelectuais quanto para os que desempenham ou desempenharao
funcdes em setores de servigos mecanizados com rotinas invariaveis".

No livro Astronomia, educacao e cultura: abordagens transdisciplinares
para os varios niveis de ensino, Luiz Carlos Jafelice (2010) propdée uma abordagem
para o ensino de Astronomia fundamentada em principios humanisticos,
transdisciplinares e inclusivos, valorizando a integragdo entre ciéncia, cultura e
educacgao nos mais diversos contextos formativos.

Destaca-se, nesse sentido, a concepg¢ao da Astronomia como um campo do
saber de natureza essencialmente transdisciplinar, cuja riqueza reside na possibilidade
de articulacido com diferentes areas do conhecimento, favorecendo uma compreensao
ampliada da existéncia humana no universo. Essa perspectiva €& particularmente
relevante para os objetivos deste trabalho, uma vez que permite estabelecer interfaces
significativas com o ensino de Geografia, contribuindo para uma formagédo mais integral
dos estudantes.

A compreensdo de que o ser humano nao esta dissociado do cosmos, mas
constitui parte integrante deste, assim como os demais corpos celestes, amplia o
horizonte educativo, deslocando o foco de uma abordagem meramente técnica para
uma visdo que incorpora também as dimensdes culturais, simbdlicas e existenciais da
experiéncia humana. Essa concepcao € sintetizada por Maria Luciene S. L. Freitas
(2010), ao afirmar:

Sabemos que a Astronomia [, por um lado,] € uma ciéncia que estuda o universo, os
objetos que o constituem e as relagdes entre estes. Por outro lado, € uma disciplina que
apresenta um carater transdisciplinar, pois possibilita-nos cruza-la com outras areas do
conhecimento. Afinal, como enfatiza Jafelice (2006), “ndo podemos nos esquecer de um
ponto primordial: ndo estamos fora do universo; nés também o constituimos, fazemos
parte dele, tanto quanto a Lua ou o Sol, por exemplo”. (Freitas, 2010, p. 20).

Outro aspecto relevante destacado na obra refere-se ao potencial inclusivo
do ensino de Astronomia desde as etapas iniciais da educagao basica. A adocéo de
uma abordagem pedagodgica vivencial tem se revelado eficaz no engajamento de
estudantes com diferentes perfis de desenvolvimento, incluindo aqueles com

necessidades educacionais especificas. Essa perspectiva didatico-metodologica
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favorece a aprendizagem, ao contemplar o desenvolvimento integrado de conteudos

conceituais, atitudinais e procedimentais. Destaca Freitas (2010):

A nossa pratica tem mostrado que essa abordagem de uma Astronomia
Vivencial, desde o comeg¢o das séries iniciais do ensino fundamental, nos
possibilita engajar tanto as criangas consideradas normais como as
consideradas especiais em praticas didatico-pedagogicas que as fazem
desenvolver os conteldos conceituais, atitudinais e procedimentais (Freitas,
2010, p. 42).

E relevante destacar que, na perspectiva da autora Maria Luciene S. L.
Freitas (2010, p. 19-86), a Astronomia Vivencial configura-se como uma abordagem
pedagogica fundamentada na experiéncia concreta, afetiva, sensivel e cultural dos
estudantes, especialmente nos anos iniciais da educagéao basica. Tal abordagem busca
integrar o conhecimento astronémico ao cotidiano das criangas por meio de praticas
que valorizam a observagao direta do céu, a construcdo de sentidos a partir da
realidade vivida, o dialogo com os saberes populares e tradicionais, a afetividade no
processo de ensino-aprendizagem, a inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de suas especificidades, e a valorizagdo do erro como parte
integrante do percurso formativo. Essa concepgao se alinha estreitamente aos objetivos
deste trabalho, que resultou na elaboracdo de uma sequéncia didatica orientada por
esses principios, com vistas a subsidiar praticas pedagdgicas comprometidas com uma
educacao mais humanizadora e contextualizada.

Para nés essa vivéncia constitui o caminho mais eficaz para a internalizagao
dos conteudos astrondmicos, pois favorece o desenvolvimento do pensamento légico,
reflexivo e relacional. Assim, a Astronomia Vivencial apresentada por Freitas (2010),
rompe com a fragmentagdo disciplinar tradicional, promovendo uma aprendizagem
interdisciplinar e poética, que resgata a memoria ancestral e restabelece a conexao
simbalica entre o ser humano e o cosmos.

Essa concepcéo dialoga diretamente com as reflexdes de Leonardo Marques
Soares e Francisco de Borja Lopes Prado (2014), que, no artigo intitulado “O Reldgio de
Sol Equatorial e o Globo Terrestre Orientado”, analisam, o uso do relégio de sol
equatorial como um recurso pedagodgico para o ensino de conceitos astrondmicos. Os

autores demonstram que esse instrumento favorece a compreensdo dos movimentos
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da Terra em relacdo ao Sol, promovendo uma aprendizagem mais concreta e
contextualizada, articulada a realidade vivida pelos estudantes. Destacam os autores

que:

Ao resgatar esse instrumento e as atividades a ele relacionadas, incentivamos
as pessoas a perceber o movimento aparente do Sol na esfera celeste, algo
importante para que os cidadaos possam apropriar-se de elementos da cultura
cientifica e tecnoldgica da nossa época, ja que a constru¢ao de instrumentos e
a observacgao criteriosa dos fendbmenos ainda sdo atividades muito comuns na
Ciéncia do nosso tempo.” (Soares; Prado, 2014, p. 87).

A proposta enfatiza a relevancia de atividades praticas que permitam aos
estudantes explorar instrumentos de maneira ativa, evidenciando como a manipulagao
de objetos concretos pode favorecer a compreensao de conceitos abstratos. O trabalho
de Soares e Prado (2014) converge com a concepgado de Astronomia Vivencial
apresentada por Freitas (2010), ao valorizar experiéncias sensoriais, culturais e
pedagogicas que promovem a aprendizagem por meio da experimentagdo, da
observagéo e do vinculo com o cotidiano dos educandos. Para os autores, o relégio de
sol pode ser usado em conjunto com o globo terrestre, promovendo atividades em que
o estudante possa “verificar em que regides o Sol esta nascendo e em que regides ele
esta se pondo naquele horario” e, assim, “imaginar como foi formado o nosso Sistema
Solar” (Soares; Prado, 2014, p. 94-100), reforcando a dimensdo investigativa e
interdisciplinar do ensino de Astronomia.

Diante do exposto, assinalamos que o ensino de Astronomia, especialmente
quando articulado a recursos didaticos concretos e abordagens interdisciplinares,
constitui uma importante estratégia para a formagéao cientifica e cidada dos estudantes.
A integracdo com outras areas do conhecimento, como matematica, ciéncias e
Geografia, amplia as possibilidades pedagogicas, promovendo um aprendizado
conectado a realidade dos educandos. Os trabalhos de Soares, Prado e Nunes (2014;
2012) reforca o potencial da Astronomia como campo transversal, capaz de dialogar
com multiplas disciplinas e contribuir para o desenvolvimento de competéncias
investigativas, criticas e reflexivas.

Além de seu valor epistemoldgico e formativo, a Astronomia desempenha um

papel inspirador ao estimular a curiosidade, o encantamento pelo céu e o desejo de
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compreender os fenbmenos naturais. Ao favorecer a observagao, a investigacéo e o
questionamento, ela se configura como um potente instrumento para despertar o
interesse dos estudantes pela ciéncia e pela construgdo do conhecimento, colaborando
para uma educacgao transformadora e alinhada aos principios de uma abordagem
freireana.

Apos a exposicdo dos fundamentos tedricos que orientam a proposta
pedagogica deste trabalho, incluindo a concepcdo de sequéncia didatica, as
especificidades do ensino de Astronomia, os principios que sustentam os 3MP e as
concepgdes pedagogicas de Freire, passamos a apresentacdo da metodologia de

pesquisa.

2.6 Metodologia de pesquisa

Esta etapa tem por objetivo descrever os procedimentos adotados para a
coleta, o registro e a analise dos dados, assegurando ao estudo a necessaria
consisténcia metodolégica e a validade cientifica no ambito académico. Para esse
propdsito, adotamos a metodologia de pesquisa etnografica, uma abordagem
qualitativa. Ao utilizar varias técnicas de coleta de dados (como observagao
participante, entrevistas, fotografias etc.), o pesquisador pode validar suas descobertas
por meio da triangulagao, entendendo a triangulacdo como o uso de multiplas fontes de
dados e meétodos para validar os achados e garantir a robustez das conclusdes
(Pinheiro, 2020, p. 23).

A etnografia requer a construgdo de relagbes de confianga entre o
pesquisador e os participantes. Esse engajamento pode resultar em uma maior abertura
e honestidade por parte dos participantes, o que, por sua vez, proporciona dados mais
precisos. No entanto, um dos grandes desafios para o pesquisador €& cativar os
individuos envolvidos no objeto de estudo, de modo que eles se disponham a
compartilhar suas experiéncias e compreendam a importancia do projeto em
desenvolvimento (Pinheiro, 2020, p. 31).

Na pesquisa de Oliveira et al. (2023), no artigo “Experimentando o método

qualitativo: um exercicio de vivéncia etnografica. Linhas Criticas” sdo apresentadas ao
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leitor as dificuldades encontradas pelo etnografo no estabelecimento de vinculos com
as pessoas envolvidas no processo de pesquisa. O estudo convida os participantes a
refletirem sobre os desafios e os dilemas enfrentados ao assumirem o papel de
observadores e pesquisadores em um ambiente desconhecido, destacando
sentimentos de estranhamento e reflexdes sobre as suas proprias posturas enquanto

pesquisadores. Afirma o autor:

Diante do observado é importante ressaltar que, ao inserir-se no campo, o
pesquisador precisa perceber as relagdes que ocorrem no ambiente e como
ocorrem, para poder estabelecer vinculos entre os colaboradores e obter uma
postura menos reativa por parte destes, sendo um aspecto muito importante
quando se realiza pesquisa etnografica (Andion; Serva, 2006; Turetta;
Alcadipani, 2011 apud Oliveira et. al., 2023, p. 7).

Outro ponto relevante da pesquisa de Oliveira et al. (2023, p. 12-13) é a
percepgcao dos elementos nao verbalizados, como gestos, expressoes faciais e outras
formas de comunicagao nao verbal, que revelam significados implicitos nas interagoes
observadas. Esses elementos nao ditos tém grande importancia na pesquisa qualitativa,
especialmente na abordagem etnografica, pois podem fornecer insights valiosos para a
compreensao dos fendmenos estudados.

Entendemos que, para este estudo, € essencial observar padrdoes de
comportamento nas relagdes sociais e nas dinamicas organizacionais que nao seriam
evidentes através da comunicacio verbal. Esses padrées podem contribuir para uma
analise mais abrangente e holistica dos dados. Para identificar esses padrdes,
consideramos importante a imersao nos dados coletados, revisando repetidamente as
observacgoes, entrevistas e anotagdes de campo. A imersao permite familiarizar-se com
o material e identificar elementos recorrentes ou significativos.

Neste estudo, buscamos atribuir codigos aos trechos de dados relevantes,
permitindo a identificacdo de temas, conceitos e relagbes recorrentes ao longo do
material analisado. A comparacao entre diferentes conjuntos de dados, como
observacoes de diferentes participantes, momentos no tempo ou contextos especificos,
nos permite identificar semelhangas e diferencas que indicam padrdes ou variagcboes
significativas. Compreendemos que os cddigos apresentam de forma sucinta e clara os

diferentes elementos dos dados. Assim afirma Pinheiro (2020, p. 8), esses cdédigos
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precisam ser especificos o suficiente para capturar as nuances dos dados, mas também
amplos o bastante para abranger diferentes instancias.

Ao longo da execucao do trabalho, estabelecemos um sistema de
codificacdo que indica como os codigos serao aplicados aos dados. Isso inclui a criagao
de uma rubrica de coédigos com definigdes claras e exemplos ilustrativos. Com base nos
temas identificados, desenvolvemos categorias e subcategorias que representam os
diferentes aspectos dos dados.

Ferramentas visuais, como mapas conceituais, diagramas, graficos e
imagens, foram utilizadas para representar visualmente os padrdes identificados nos
dados. A visualizagao facilita a identificacdo de relacdes e conexdes entre os elementos
analisados. Além disso, a triangulagdo, que considera diferentes fontes de dados e
perspectivas para corroborar os padrdes identificados, € elemento importante desse
processo. Ao comparar e contrastar informagdées de multiplas fontes, a triangulagéo
ajuda a validar os padrbes observados e a enriquecer a analise (Pinheiro, 2020, p. 23).

Pinheiro (2020) apresenta uma estratégia de pesquisa etnografica
particularmente rica: a utilizacdo de rodas de conversa para conduzir entrevistas
narrativas, nas quais os participantes compartiiham suas histérias pessoais,
experiéncias e perspectivas. Na pesquisa mencionada, essa técnica foi aplicada para
coletar informagdes sobre idosos residentes em um bairro de Porto Alegre,
revelando-se eficaz. Essa abordagem foi adaptada ao contexto da Escola Municipal
Aurélio Pires (Emap), cujo objetivo era compreender como os conhecimentos adquiridos
sdo empregados pelos estudantes na construgdo de uma viséo critica e emancipadora
da realidade, aplicando-os em suas vidas reais, ao invés de se limitarem a mera
memorizagao de conteudos. A aplicagcdo das entrevistas narrativas, para noés
denominadas de circulos de cultura, no contexto da Emap permitiu uma compreensao
mais detalhada de como os estudantes internalizam e utilizam esses conhecimentos,
proporcionando uma visao contextualizada de seu aprendizado.

A metodologia das rodas de conversa dialoga diretamente com o conceito de
circulos de cultura, empregado por Allan Diego Rodrigues Figueiredo André Gustavo
Ferreira Silva (2022, p. 166) a partir de uma perspectiva freireana. Os circulos de

cultura proporcionam um espaco de interagdo e construgdo coletiva de conhecimento,
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estimulando a reflexao critica, a expressao de inquietacdes e a busca por solugdes para
os desafios e as limitagbes enfrentados pelos participantes. Essa abordagem dialdgica
e comunicativa contribui para a formagdo de sujeitos sociais conscientes e
comprometidos com a transformacgao da sociedade em que vivem. Portanto, os circulos
de cultura configuram-se como um ambiente propicio para o dialogo auténtico, a troca
de conhecimento e a construgdo coletiva de intelecto, permitindo a promogéo de uma
educacao emancipatdria e critica.

A pesquisa viabilizou a producdo de um conjunto diversificado de materiais
empiricos, os quais refletem distintas formas de participagdo, expressdo e construgao
de sentido por parte dos sujeitos envolvidos. Dentre esses materiais, destacam-se as
transcricbes dos circulos de cultura (rodas de conversa), os registros escritos
decorrentes das atividades em sala de aula, o podcast produzido pelos estudantes, as
anotagdes de campo elaboradas pelo pesquisador, bem como os dialogos espontaneos
documentados no diario de campo.

Todo esse conjunto compbs o corpus da pesquisa, entendido como a
totalidade dos dados que, apds leitura inicial atenta e critica, foram considerados
pertinentes para a analise. Trata-se, portanto, de um material vivo, marcado pela escuta
e pela relacao dialégica entre pesquisador e participantes. No presente estudo, nenhum
dado precisou ser descartado, uma vez que todo o material produzido apresentou
condigdes adequadas para compor o corpus analitico. Assim, foram considerados
pertinentes, para fins de analise, os dados que possibilitaram compreender a
heterogeneidade do grupo investigado e estabelecer didlogo com os temas geradores,
permitindo o aprofundamento das discussdes interdisciplinares e a identificacido de
indicios de reflexado critica e de transformacao das realidades locais vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos.

O corpus foi organizado em blocos de andlise conforme as etapas da
sequéncia didatica, respeitando a estrutura metodolégica desenvolvida ao longo da

pesquisa:

e Na Etapa 1 - Investigacdo da Realidade, buscou-se compreender a

percepgdo dos estudantes sobre temas de Geografia e Astronomia por
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meio de circulos de cultura (rodas de conversa) e experiéncias de campo.
Essa etapa foi desenvolvida ao longo de cinco aulas de cinquenta
minutos, e resultou em 18 paginas de registros, entre transcricbes e
anotacdes de campo. As atividades compreenderam: um circulo de cultura
(roda de conversa) para apresentagao das ideias de Freire; um circulo
pré-campo; um circulo com discussdes sobre a experiéncia de campo
realizada na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); um circulo
para debate acerca da atividade desenvolvida no projeto AstroCultura; e,
por fim, o fechamento da etapa com avaliagdo da aprendizagem e o

questionario com as questdes-problemas.

e Na Etapa 2 — Apresentacdo dos Temas Geradores, foram desenvolvidas
atividades fundamentadas nos temas geradores identificados, articulando
conhecimentos de Geografia e Astronomia. Essa etapa resultou em 89
producdes textuais ilustradas, entre redacdes, roteiros de podcast e

questionarios.

e Na Etapa 3 — Avaliagdo Critica e Devolutiva dos Estudantes, o objetivo
consistiu em refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem e registrar
percepcdes e aprendizagens dos participantes. Como resultado, foram
obtidos 5 podcasts de divulgacao cientifica transcritos em forma de roteiro
pelos estudantes.

A analise foi conduzida em trés eixos complementares, articulados por ciclos
interpretativos no software ATLAS.ti. O primeiro consistiu em uma analise hermenéutica
orientada pela compreensao dos sentidos produzidos pelos estudantes, buscando
interpretar falas, textos e imagens a partir da relacdo entre experiéncia vivida,
linguagem mobilizada e contexto historico-social, entendendo a palavra discente como
expressao de uma consciéncia situada e atravessada por contradi¢goes. O segundo eixo
concentrou-se na identificagao e na construgdo dos temas geradores, compreendidos
nao como conteudos previamente definidos, mas como nucleos de sentido emergentes

das producdes dos estudantes, revelados por recorréncias, tensbes e associacdes
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simbdlicas capazes de expressar aspectos da realidade vivida. O terceiro voltou-se a
consolidagdo do conhecimento, por meio da elaboragcdo de cddigos analiticos
inspirados nas concepgodes freireanas, bancario, inicial critico, critico, conscientizado e
indicios de praxis, utilizados como indicadores de movimento formativo, € ndo como
escalas rigidas.

Esse percurso iniciou-se com leitura flutuante do corpus, seguida de
codificacdo aberta, organizagdo em categorias e subcategorias tematicas, elaboragao
de anotacbes interpretativas e construcdo de redes semanticas, favorecendo a
visualizacdo das relagdes estabelecidas entre temas, discursos e etapas constitutivas
da sequéncia didatica. Considerando a heterogeneidade do grupo investigado, a
analise também articulou dados socioculturais, niveis de engajamento, imagens
produzidas e formas de atribuicdo de sentido aos conteudos de Geografia e
Astronomia, assegurando rigor metodologico e coeréncia entre objetivos, corpus e
interpretacao.

Nesse sentido, estruturaram-se trés processos analiticos inter-relacionados
no ambito do software ATLAS.tii a analise hermenéutica, a identificacdo e
sistematizacdo dos temas geradores e a analise da consolidacdo do conhecimento. O
primeiro processo abrangeu o maior conjunto de documentos primarios, incluindo todos
os materiais produzidos ao longo da pesquisa. O segundo concentrou-se nos registros
elaborados anteriormente ao segundo momento pedagdgico, com vistas a identificacao
dos temas geradores emergentes da problematizagdo inicial. Por fim, o terceiro
processo foi orientado a analise do nivel de apropriagdo do conhecimento, mediante a
comparagao entre as producdes dos estudantes em 2025 e aquelas elaboradas
posteriormente, apds um intervalo sem retomada direta do conteudo, permitindo avaliar

a permanéncia, ressignificacdo e aprofundamento dos conceitos mobilizados.

2.7 Coleta e organizagcao dos dados

O processo de obtencdo dos dados sofreu atrasos devido a aprovacgao pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Minas Gerais (CEP/IFMG) e &
paralisacéo das atividades escolares causada pela greve na Rede Municipal de Belo

Horizonte. Ainda assim, a coleta foi concluida no inicio de 2026, com a retomada das
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atividades junto aos estudantes do nono ano, possibilitando a aplicagdo mais
consistente do terceiro momento pedagdgico e a produ¢gdo de um podcast como etapa
final. Apesar das descontinuidades, o percurso manteve-se coerente com a perspectiva
de Freire (1987; 1996), que compreende a educagdo como processo nao linear,
vinculado as condigdes concretas dos sujeitos.

A primeira fase, em 2025, envolveu a aplicacdo de um questionario
socioeconémico por meio de plataforma digital, além da coleta das autorizagbes
exigidas pelo CEP/IFMG e da apresentagao do projeto aos estudantes. Também foi
realizada uma roda de conversa sobre Freire, estabelecendo um espago dialdgico inicial
para o desenvolvimento da proposta. O levantamento socioecondmico ultrapassou a
funcdo descritiva, constituindo-se como instrumento de aproximacido ao universo dos
educandos.

Segundo Freire (1987, p. 64), o conteudo programatico deve emergir da
realidade vivida, sendo os dados um meio de identificar situagbes com potencial
problematizador. Essa perspectiva dialoga com Pernambuco (1993, p.71-73), que
compreende o levantamento da realidade local como etapa inicial da construgéo
programatica, permitindo revelar sentidos explicitos e implicitos nas praticas sociais.
Além disso, o reconhecimento das desigualdades do grupo contribui para uma pratica
pedagogica mais equitativa, explicando diferengas na participagdo e na apropriagao
conceitual. Nesse sentido, Delizoicov (2008) destaca que a investigagao tematica exige
compreender como as falas expressam e ocultam relagdes sociais mais amplas, sendo

os temas geradores vinculados as contradi¢des sociais e econdmicas.

Para la comprension y la adopcion de practicas educativas freirianas,
constituyen elementos llaves el concepto de tema generador y el concepto de
investigacion tematica (Freire, 1975), que es el proceso por el cual Freire
estructura la busqueda, realizada por un equipo de profesores y especialistas,
de situaciones significativas para los alumnos que las viven y que en ellas estan
inmersos. Uno de los parametros definidores de “significativas” es la relacion de
estas situaciones con las contradicciones sociales y econdmicas mas grandes
de la sociedad. Freire se refiere a estas situaciones, detectadas por la
investigacion, como contenidas en los temas generadores. (Delizoicov, 2008, p.
37-38)%.

3. “Para a compreensio e a adogdo de praticas educativas freireanas, constituem elementos-chave o
conceito de tema gerador e o conceito de investigagdo tematica (Paulo Freire, 1975), entendida como o
processo pelo qual Freire estrutura a busca, realizada por uma equipe de professores e especialistas, de
situagdes significativas para os alunos que as vivenciam e nas quais estdo imersos. Um dos parametros
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Os dados qualitativos desta pesquisa derivam da analise de transcri¢gdes dos
audios dos Circulos de Cultura e de produgdes dos estudantes, como textos, desenhos
e podcasts, compondo um corpus que permitiu acessar dimensdes discursivas,
simbdlicas e representacionais do processo formativo. A organizagao e a codificagao do
material foram realizadas com o software ATLAS.ti 25, seguindo as rubricas dos
quadros 1 e 2, utilizado como suporte analitico, € ndo como automatizagcéo
interpretativa. Em perspectiva freireana, codificar implica criar mediagdes para a
descodificacdo critica, funcionando como distanciamento reflexivo da realidade,
conforme discutido em Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987).

A primeira frente analitica consistiu em uma analise hermenéutica dos
sentidos produzidos pelos estudantes, considerando a relacdo entre experiéncia,
linguagem e contexto historico-social. Em consonancia com a logica dos Circulos de
Cultura, a fala discente foi compreendida como expressao de uma consciéncia situada.
Essa abordagem aproxima-se da nogao de escuta da palavra viva em Ernani Maria
Fiori, no Prefacio da obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987, p.10-11), entendida
como interpretagdo do que a fala revela sobre a leitura de mundo dos sujeitos. Nessa
etapa, foram analisados 59 documentos produzidos entre agosto de 2025 e margo de
2026.

A segunda frente voltou-se a construgdo dos temas geradores,
compreendidos como nucleos de sentido emergentes das produgdes dos estudantes, e
nao como conteudos pré-definidos. A analise buscou identificar recorréncias, tensdes e
associagbes, em consonancia com Pernambuco (1993, p. 72), que entende a
investigacao tematica como identificacdo do que é relevante e problematizador para o
grupo. Foram analisados 51 documentos de 2025, incluindo questdes-problema,
transcricdes dos audios dos Circulos de Cultura e desenhos.

Nesse processo, os Circulos de Cultura funcionaram como espacgos de
investigacao tematica, nos quais os temas emergem como condensagdes de
contradigdes. Delizoicov (2008, p. 40-41) reforca que os temas geradores nao se

definem pela frequéncia, mas pela capacidade de expressar tensdes da realidade.

definidores do que se entende por ‘significativas’ é a relagdo dessas situagdes com as contradigdes
sociais e econdémicas mais amplas da sociedade. (Delizoicov, 2008, p. 37-38, tradugao nossa).
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Assim, a analise buscou identificar conteudos que funcionassem como mediagdes para
discutir ciéncia, cultura, paisagem e desigualdade.

Os audios produzidos durante os Circulos de Cultura foram integralmente
transcritos e incorporados ao corpus documental da pesquisa, constituindo material
empirico para a compreensao dos sentidos elaborados pelos participantes ao longo do
processo dialégico. Para fins de organizagdo, sistematizagdo e preservagdo da
identidade dos sujeitos, cada transcrigdo recebeu uma codificacdo alfanumérica
sequencial, identificada como S1, S2, S3 e assim sucessivamente, em que a letra “S”
corresponde a categoria “sujeito” e o numero indica a ordem de inser¢gao no banco de
dados analitico. Tal procedimento possibilitou rastreabilidade interna das falas,
padronizagao das citagdes no texto e maior rigor na etapa de analise, ao mesmo tempo
em que assegurou o anonimato dos participantes, em conformidade com os principios
éticos da pesquisa.

A terceira frente concentrou-se na consolidagdo do conhecimento, por meio
de cdédigos analiticos que indicam niveis de elaboragdo conceitual: bancario, inicial
critico, critico, conscientizado e indicios de praxis. Essas categorias nao foram tratadas
como escalas rigidas, mas como indicadores de movimento formativo. Foram
analisados 66 documentos (2025-2026), incluindo respostas as questdes-problema,
textos, transcricdes dos audios dos Circulos de Cultura e roteiros de podcast,
permitindo identificar permanéncias, aprofundamentos e ressignificagcbes ao longo do
tempo.

Essa abordagem dialoga com a distingao freireana entre educagéo bancaria
e problematizadora. A reproducao de conceitos indica aproximacado ao polo bancario,
enquanto a articulagdo com a realidade aponta para niveis criticos, e a proposigao de
intervengdes evidencia conscientizacao e praxis (Quadro 1). Como afirma Freire (1987,
p. 12-13), conscientizagdo nao corresponde ao acumulo de informagdes, mas a
capacidade de compreender criticamente as relagdes entre experiéncia individual e

estruturas historicas.

Quadro 1 — Critério de analise de consolidacdo do conhecimento

Nivel de Apropriagao Descrig¢ao
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Bancario Reproduz conceitos sem analise
Inicial Critico Relaciona com exemplos simples
Critico Problematiza e argumenta

Conscientizado

Analisa causas estruturais

Praxis

Propde agao transformadora

Fonte: Elaboracgéo Prépria.

A rubrica estruturada apresentada no Quadro 2 reforgca essa perspectiva

porque organiza dimensdes que buscam coeréncia com a pedagogia freireana:

consciéncia critica, dialogo, palavra propria e praxis.

Quadro 2 — Rubrica Delineadora do nivel de elaboragao conceitual

Dimensao Inicial Em desenvolvimento | Consolidado
Consciéncia Descricao superficial Identifica problemas Analisa causas e
critica propde mudancas
Dialogo Participacao limitada Argumenta Constroi pensamento

coletivo

Palavra propria

Reproducéo

Reformulagao parcial

Producéo autoral
critica

Fonte: Autoria propria.

Cada uma delas corresponde a elementos da educagédo dialdgica.

A

dimenséo “palavra propria”, por exemplo, aproxima-se da formulagao freireana segundo

a qual aprender é dizer a propria palavra, e nao repetir a palavra do outro. O avango de

reproducao para produgao autoral critica representa precisamente a passagem de uma

fala adaptada para uma fala historicamente assumida.

Esta é a razdo por que ndo é possivel o dialogo entre os que querem a
pronuncia do mundo e 0s que nao a querem; entre 0s que negam aos demais o
direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito. E preciso
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primeiro que, os que assim se encontram negados no direito primordial de dizer
a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante
continue. (Freire, 1987, p. 45).

A dimensado do dialogo encontra sélido fundamento em Freire, para quem
nao se trata de técnica de participacdo, mas de encontro de consciéncias mediado pelo
mundo. Delizoicov (2008, p. 39-40) reforgca essa compreensdo ao destacar que a
dialogicidade escolar implica o encontro entre saberes de diferentes géneses, o
conhecimento do estudante e o cientifico, mediados por objetos concretos. Assim,
avaliar a participagdo argumentativa nao significa valorizar a oralidade em si, mas
identificar se houve efetivo encontro de sentidos.

A organizagcao da analise em trés frentes no ATLAS.ti mostra-se coerente
com essa perspectiva. A primeira, de carater hermenéutico, busca compreender os
sentidos produzidos nas falas, textos e imagens, considerando-os como expressdes
situadas, em didlogo com a concepcéao freireana de leitura do mundo. A segunda,
voltada aos temas geradores, sistematiza esses sentidos em nucleos significativos que
condensam contradicbes da realidade, conforme a investigagdo tematica de
Pernambuco (1993) e a formulagdo de Delizoicov (2008). A terceira frente, dedicada a
consolidagdo do conhecimento, introduz uma dimensao longitudinal, ao comparar
producdes de 2025 e 2026 e identificar deslocamentos na apropriagao conceitual. Esse
percurso, da interpretacdo dos sentidos a identificacdo dos temas e a analise da
aprendizagem, permite compreender como o0 conhecimento se reorganiza e se
aprofunda ao longo do tempo. No ATLAS.ti, essa estrutura também garante rigor
metodoldgico, ao articular diferentes niveis de analise sem perder a rastreabilidade dos

dados.
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3 SEQUENCIA DIDATICA

A construgdo de uma sequéncia didatica exige mais do que a organizagao
linear de conteudos: trata-se de um processo intencional, dialdgico e situado, que busca
articular os saberes escolares as vivéncias concretas dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem critica. Neste contexto, os trés momentos pedagogicos propostos por
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) oferecem uma perspectiva metodoldgica
potente, especialmente no campo das Ciéncias da Natureza e no ensino interdisciplinar,
como € o caso desta pesquisa, que integra conteudos de Geografia e Astronomia.

Ao estruturar uma sequéncia didatica com base nos 3MP, buscamos nao
apenas transmitir conteudos, mas promover uma pratica educativa que estimule o
pensamento reflexivo, o protagonismo dos estudantes e a transformacgéo de sua relagao

com o mundo.

3.1 Primeiro momento: problematizagao inicial

A problematizag&o inicial constituiu a primeira etapa dos Trés Momentos
Pedagogicos de Delizoicov e Angotti (1990 apud Delizoicov, 2007) e desempenhou um
papel importante na abordagem de ensino critico adotada nesta sequéncia didatica, ao
buscar superar a légica da educacao tradicional e bancaria. Esse momento foi
estruturado a partir da apresentacao de situagcdes e fendbmenos capazes de suscitar
questionamentos, despertar a curiosidade e mobilizar o interesse dos estudantes,
incentivando-os a refletir sobre as suas experiéncias e os conhecimentos prévios. A
intengdo foi introduzir o tema de modo que adquirisse sentido no contexto dos
estudantes, estimulando uma leitura critica da realidade. Nesse sentido, a
problematizacdao nao se orientou pela oferta de respostas prontas, mas pela formulacao
de questdes que desafiaram os estudantes a investigar, refletir e construir suas préprias
interpretagcdes, promovendo o deslocamento de uma postura passiva para uma
participag&o ativa no processo de aprendizagem, com reconhecimento da relevancia do
conteudo para as suas vidas e para o contexto social em que estavam inseridos.

No ambito do estudo da Astronomia, a problematizagcdo inicial foi

desencadeada a partir de questbes cotidianas, que possibilitaram aos estudantes
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confrontar os fenbmenos observados e, simultaneamente, estabelecer conexdes entre o
conhecimento cientifico e a sua realidade. Para isso, foi elaborada uma série de
questdes-problema que orientaram o processo investigativo e favoreceram uma
reflexdo prévia sobre os temas abordados. Essas questdes foram aprofundadas em um
ambiente externo a sala de aula, por meio de um projeto de observagao do céu diurno e
noturno, configurando um trabalho de campo que proporcionou uma experiéncia pratica
articulada ao conteudo tedrico. Tal estratégia contribuiu para enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem, ao integrar observacgao direta e investigagdo empirica.

O objetivo dessa etapa consistiu em desenvolver o pensamento critico dos
estudantes acerca do universo e de sua inser¢cao nele, articulando conceitos de
Astronomia e Geografia a realidade social e cultural dos estudantes. Para alcangar esse
propésito, cada questdo-problema foi explorada a luz da metodologia freireana,
fundamentada no diadlogo e na reflexdo critica, tendo os circulos de cultura como
instrumento importante. As atividades propostas privilegiaram a construgao coletiva do
conhecimento, valorizando a participacdo ativa dos estudantes por meio de debates,
pesquisas de campo e producdo de materiais que expressaram suas compreensoes
sobre os temas geradores. Desse modo, 0 processo, ancorado nas vivéncias e nos
contextos dos estudantes, constituiu a base para a identificacdo e o desenvolvimento
dos temas geradores, considerados fundamentais para a consolidagdo da proposta

pedagdgica.

3.1.1 Circulo de cultura

Dentro da perspectiva da problematizagcdo inicial, correspondente ao
Primeiro Momento Pedagogico de Delizoicov e Angotti (1990), a metodologia dos
circulos de cultura foi explorada a partir de uma abordagem freireana, conforme
apresentada por Figueiredo e Silva (2021). Os circulos de cultura, conceito fundamental
do pensamento pedagdgico de Freire (1987), foram compreendidos como espagos de
didlogo e construgéo coletiva do conhecimento. Nesses espacos, os participantes foram
incentivados a refletir criticamente sobre suas realidades, a expressar inquietacdes e a

buscar coletivamente respostas para os desafios enfrentados. Essa metodologia
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promoveu participacéo ativa e desenvolvimento de consciéncia critica, em consonancia
com os principios de uma educacao transformadora.

Tal metodologia favoreceu uma abordagem dialdégica, na qual o
conhecimento ndo foi imposto hierarquicamente, mas construido coletivamente por
meio de trocas e interagdes entre os participantes. O processo de aprendizagem
tornou-se, assim, mais significativo, por se apoiar nas experiéncias e nas vivéncias dos
préprios individuos, valorizando a sua participagao ativa.

A reflexdo critica estimulada nos circulos de cultura buscou favorecer a
formagdo de sujeitos sociais conscientes e comprometidos com a transformagéo da
sociedade. Essa pratica pedagogica alinhou-se diretamente ao ideal de uma educagao
emancipatéria, que, em vez de transmitir saberes de forma mecanica, procurou
reconhecer os educandos como agentes de transformagao social. A educagao, nesse
contexto, deixou de ser bancaria, baseada na memorizacao e reprodugao de conteudo,
e passou a ser compreendida em sua dimensao libertadora (Freire, 1987), promovendo
autonomia, consciéncia critica e empoderamento social.

Desse modo, os circulos de cultura configuraram-se como um ambiente
propicio ao dialogo auténtico, no qual o conhecimento foi construido coletivamente,
contribuindo para o desenvolvimento intelectual e para a emancipacdo dos
participantes, conforme apontam Figueiredo e Silva (2022).

Nessa sequéncia didatica, objetivamos estimular a investigagdo e a busca
por respostas as questdes-problema apresentadas tanto no pré-campo quanto no
campo, além de outras indagagbes emergentes das proprias observagdes dos
estudantes. Durante esse processo, evitamos realizar julgamentos de valor sobre
perguntas ou respostas, priorizando o incentivo a pesquisa continua, a inquietagao
intelectual e a construgéo coletiva do conhecimento.

E importante destacar que, ao se falar de pesquisa, ndo se tratou apenas da
consulta a fontes na internet, mas também da investigagdo mediada por
questionamentos sobre o modo de vida de pais, avos e outras pessoas do circulo social
do estudante. A participagdo do entorno social nesse processo investigativo ampliou

perspectivas, trazendo novas questdes e, consequentemente, novas concepgdes de
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realidade. Além disso, essa interagao favoreceu o entendimento do estudante sobre seu
lugar no espaco geografico e no cosmos.

A organizacdo do circulo de cultura implicou a criagdo de um espago
dialégico voltado a comunicagao direta e equitativa entre os participantes, facilitando a
troca de experiéncias e a construgao coletiva do conhecimento. Esse processo
iniciou-se com a disposicado fisica dos participantes em circulo, configuragdo que
simbolizou a auséncia de hierarquias e promoveu igualdade entre todos. A escolha
desse formato decorreu de sua capacidade de permitir que todos se vissem e se
ouvissem diretamente, criando um ambiente em que a comunicagdo se tornou mais
fluida e as interacdes, mais auténticas.

No circulo de cultura, os participantes trouxeram consigo histérias de vida,
visdes de mundo e culturas diversas. Essa diversidade foi central para a dinamica do
circulo, pois enriqueceu as discussdes e ampliou a compreensdo coletiva dos temas
abordados. A comunicacao ocorreu de forma face a face, em um ambiente de escuta
auténtica, no qual cada participante teve a oportunidade de compartilhar suas
realidades e experiéncias sem receio de julgamentos. Essa troca de informagdes visou
a codificacao e a decodificacdo dos temas discutidos.

Um dos principais objetivos do circulo de cultura foi a identificacdo de temas
geradores, isto €, assuntos que emergiram das experiéncias e das preocupacdes dos
participantes e que serviram de ponto de partida para o debate e a construgao de
saberes. Esses temas foram identificados por meio do didlogo e da escuta atenta, em
um processo que valorizou tanto a razdo quanto sentimentos, emogdes e desejos dos
envolvidos. Freire (1987) destaca a importancia desse tipo de dialogo, que transcende a
mera troca racionalista e engloba a totalidade da experiéncia humana.

Assim, a organizagao de um circulo de cultura foi muito além de uma simples
disposicao fisica dos participantes em um espaco. Tratou-se da criacdo de um ambiente
em que a dignidade e a diversidade de cada participante foram respeitadas e no qual a
comunicacao verdadeira e o dialogo genuino possibilitaram a construgcdo coletiva do
conhecimento. Nesse espago, as informagdes foram compartiihadas, analisadas e
transformadas, permitindo que os participantes ndo apenas compreendessem, mas

também se apropriassem dos saberes construidos em conjunto.
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3.1.2 Construindo um circulo de cultura

12 Preparacao do ambiente e identificacao do tema gerador

O local foi organizado de forma que os estudantes se sentaram em circulo,
promovendo um ambiente de igualdade e respeito mutuo. Essa disposicao fisica
contribuiu para incentivar o didlogo e a troca de experiéncias. Antes do inicio das
atividades, realizamos uma investigacao preliminar para identificar temas geradores
emergentes das realidades e experiéncias dos estudantes. Os temas nao eram
previamente selecionados; o debate desenvolvia-se a partir das experiéncias vividas
pelos estudantes nos trabalhos de campo e das questbes-problema propostas. Dessas
conversas emergiam temas que, posteriormente, foram organizados no segundo

momento pedagaogico.

2° Inicio do circulo de cultura

O primeiro circulo foi iniciado com uma breve introdugdo, na qual se
contextualizou o projeto, o legado de Paulo Freire e sua relevancia para o curriculo de
Geografia. Também foram apresentadas reflexdes sobre como a Astronomia e as
tecnologias espaciais impactam o cotidiano. Nos circulos de cultura seguintes, essa
introducdo nao se repetiu. As discussdes partiram das experiéncias relatadas pelos
estudantes e das respostas as questdes-problema, configurando um processo de
escuta ativa por parte do professor-pesquisador, com poucas intervengdes, geralmente
orientadas por novas perguntas que buscavam aprofundar o didlogo. Para a codificagao
dos temas geradores, utilizarmos recursos visuais (desenhos) e transcrigdes, de modo

a tornar a abordagem mais acessivel e envolvente para o grupo.

3° Didlogo e compartilhamento de experiéncias

Os estudantes foram incentivados a compartilhar suas percepcgdes, bem

como as de seu entorno familiar e social, por meio dos circulos de cultura. A pratica da
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escuta ativa assegurou que todos tivessem a oportunidade de se expressar e fossem
ouvidos sem julgamentos, promovendo um ambiente de respeito mutuo. Essa
abordagem reforgou a construgao coletiva do conhecimento ao valorizar a diversidade

de experiéncias e pontos de vista presentes no grupo.

3.1.3 Atividades desenvolvidas

Os circulos de cultura constituiram espacos de debate voltados a
identificacdo de temas geradores que contribuiram para o aprofundamento do
conhecimento dos estudantes. Nesse sentido, no inicio e ao final do processo,
utilizamos questdes-problema com o objetivo de acompanhar a trajetéria de ensino e
aprendizagem. Consideramos, entretanto, que esse foi um processo flexivel, sujeito a
ajustes ao longo do percurso, de modo a atender as demandas dos estudantes e
possibilitar uma construgdo do conhecimento mais significativa.

Com essa perspectiva, foram selecionadas atividades consideradas
relevantes e debatidas nos circulos de cultura, com o intuito de estabelecer os temas
mais significativos para o processo de aprendizagem dos estudantes. Essa abordagem
buscou garantir que os conteudos emergentes refletissem as vivéncias e os interesses

dos participantes, promovendo um ensino dinamico e contextualizado.

Observacao da Lua para o ensino de Geografia e Astronomia

A observacéao sistematica da Lua ao longo de um més configurou-se como
uma estratégia pedagdgica relevante para o ensino de Geografia e Astronomia, ao
possibilitar que os estudantes compreendessem fenédmenos astrondmicos por meio da
experiéncia direta e da observagdo atenta do céu. Essa abordagem favoreceu a
construcdo do conhecimento de maneira ativa, promovendo a articulacdo entre
percepc¢ao sensivel, raciocinio cientifico e interpretacao do mundo natural.

Ao acompanhar sistematicamente as fases da Lua e suas posicoes
aparentes no céu ao longo dos dias, os estudantes tiveram a oportunidade de
apreender, de forma empirica, as relagdes espaciais entre a Terra, a Lua e o Sol. Essa

atividade favoreceu a articulagcdo entre observacido direta e construgdo conceitual,
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uma compreensdo dos fendbmenos estudados. A seguir,

apresentamos o roteiro proposto aos estudantes para a realizagcao da atividade.

ATIVIDADE — OBSERVANDO O CEU

Objetivo:

Observar o céu ao longo de varios dias para compreender:

Como fazer?

1.

As fases da Lua.

A posigao dos astros.

As condicdes de visibilidade do céu.

Escolha um local seguro (a sua casa ou préximo dela), com boa

visibilidade do horizonte celeste.

2.
3.
4.

Observe o céu todos os dias, de preferéncia no mesmo horario.

Registre as observagdes abaixo.

Se néo conseguir observar em algum dia, explique o motivo.

Registro das observagdes:

Data

Horario do Nascer
e Ocaso

Como esta o céu?
(limpo, nublado...)

Desenho da Lua

O que vocé
observou?
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Reflexao:

Registre as suas respostas com as suas proprias palavras em uma folha a
parte e entregue ao professor.

1. A Lua mudou de forma durante os dias? Como?

2. O céu estava igual todos os dias? O que mudou?

3. Vocé conseguiu ver estrelas? Por qué?

4. O lugar onde vocé mora influencia o que vocé vé no céu? Explique.

Para discutir em sala:

° Todos os colegas observaram a mesma Lua?

e Por que vemos menos estrelas na cidade?

e O que pode atrapalhar a observacao do céu?

Um aspecto relevante introduzido nessa pratica foi o reconhecimento de que
a Lua, assim como os planetas visiveis a olho nu, descreve a sua trajetoria ao longo da
linha da ecliptica, faixa do céu onde se localizam as constelagdes que compdem o
zodiaco. Com o auxilio de mapas celestes atualizados e softwares de simulacéo
astronbmica, foi possivel visualizar essa trajetéria e ampliar a compreensao dos
referenciais utilizados para a leitura do céu, promovendo dialogo entre tradigdo
astronbmica e saberes escolares.

Um dos aspectos analisados nessa atividade foi a variagado dos horarios de
nascer e o caso da Lua. Essa observagcao possibilitou aos estudantes perceberem
como a posicao do satélite natural se modificava ao longo do ciclo lunar, promovendo
reflexdes sobre a dindmica dos movimentos celestes e a sua influéncia sobre a vida na
Terra. Além disso, a identificagdo da porg¢ao iluminada da Lua ao longo das semanas
permitiu a compreensao das fases lunares e a sua relacdo com a posicao relativa entre
a Terra e o Sol, facilitando o entendimento sobre iluminagdo e sombras nos corpos
celestes.

A ilustragdo das observagdes e a associagdo com a paisagem e o lugar em

que os estudantes se encontravam reforgcaram a dimenséo geografica do estudo. O
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registro visual e descritivo das mudangas no céu permitiu que os estudantes
percebessem como o espago em que viviam influenciava a sua perspectiva da abdbada
celeste, fortalecendo a relagao entre os conceitos de espago geografico e percepgao do
ambiente.

Dessa forma, essa atividade n&o apenas ampliou a compreensdo dos
fendmenos astronémicos, mas também promoveu uma abordagem interdisciplinar entre
Geografia, Ciéncias e Astronomia. Ao estimular observacdo, reflexdo e registro
sistematico, os estudantes desenvolveram habilidades analiticas e criticas, aprimorando
a sua capacidade de interpretar o espago e os fenbmenos naturais a partir de uma

perspectiva cientifica e integrada.

Observacao do relevo lunar com telescépio

O desenvolvimento e a utilizagdo de telescépios voltados a observacao da
Lua e de outros corpos celestes foram impulsionados n&o apenas por motivagoes
cientificas, mas também por interesses geopoliticos, especialmente durante o periodo
da Guerra Fria. A partir do langamento do satélite Sputnik pela Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), em 1957, os Estados Unidos da América do Norte e a
prépria URSS intensificaram seus investimentos em ciéncia e tecnologia espacial,
inaugurando a chamada corrida espacial.

Nesse contexto, o mapeamento da superficie lunar, realizado por meio de
sondas automatizadas, telescopios terrestres de alta poténcia e, posteriormente, por
missoes tripuladas, tornou-se agao estratégica tanto do ponto de vista cientifico quanto
militar. A observacédo detalhada da Lua visava subsidiar a exploragdo do espago com
finalidades de afirmagéao politica, dominio tecnoldgico e possiveis usos bélicos.

Como desdobramento desse processo historico, o avango das tecnologias de
observacado astronbmica resultou em um acervo expressivo de dados e ferramentas
que, hoje, encontram aplicagbes no campo da educagao. A democratizagao parcial
desses recursos, por meio de plataformas digitais, simuladores e telescopios escolares,
permitiu sua integracdo as praticas pedagdgicas de forma acessivel. Nesse sentido,

atividades de observagao e anadlise da Lua, fundamentadas em dados e tecnologias
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desenvolvidos no contexto da Guerra Fria, favoreceram uma abordagem interdisciplinar
entre Geografia, Historia e Astronomia, articulando conteudos cientificos ao contexto
historico que os produziu. Tais praticas ampliaram o repertorio conceitual dos
estudantes e favoreceram uma compreenséo critica da ciéncia como constru¢ao social
e historica.

A observacdo do relevo lunar por meio de telescopios possibilitou aos
estudantes uma experiéncia direta com a superficie do satélite natural da Terra. Essa
abordagem permitiu uma conexao entre teoria e pratica, possibilitando que os
estudantes compreendessem a geologia lunar e os processos que moldaram sua
paisagem ao longo do tempo.

A utilizacdo de telescopios na observagcdo da Lua permitiu identificar
formagdes geoldgicas como crateras, mares lunares, cadeias montanhosas e vales.
Esses elementos forneceram subsidios para as discussbes sobre impactos de
asteroides, vulcanismo e outros processos geomorfoldgicos que diferenciam a Lua da
Terra. Além disso, ao analisar o relevo lunar, os estudantes puderam estabelecer
comparagdoes com formacodes terrestres, compreendendo semelhangas e diferengas
entre processos geoldgicos em distintos corpos celestes.

A atividade também favoreceu a interdisciplinaridade, integrando conceitos
de Astronomia, Geografia Fisica e Geociéncias. A partir da observagao, os estudantes
investigaram questbes como a auséncia de atmosfera na Lua e seus efeitos sobre a
eroséo e a preservagao das formagdes geoldgicas ao longo de bilhdes de anos. Além
disso, ao documentarem suas observagbes por meio de registros descritivos, os
estudantes desenvolveram habilidades analiticas e interpretativas, aprimorando a sua
capacidade de observacao cientifica.

Por fim, essa experiéncia promoveu encantamento e curiosidade cientifica,
estimulando os estudantes a explorarem o universo e a desenvolverem uma visao mais
ampla sobre a relacdo entre a Terra e outros corpos celestes. Dessa forma, a
observagao do relevo lunar tornou-se uma ferramenta pedagdgica valiosa, contribuindo

para um ensino mais dinamico e investigativo.
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Religiosidade no Brasil: conexdes entre ciéncia e cultura

A observagao da Lua e dos astros, além da sua importancia cientifica e
educacional, possui forte conexao com a religiosidade e a cultura popular no Brasil.
Diversas tradi¢des religiosas e crengas populares atribuem significados simbdlicos e
espirituais a Lua, as fases lunares e aos fendbmenos celestes, demonstrando como a
Astronomia sempre esteve ligada a visdo de mundo das sociedades humanas.

No Brasil, diferentes religides e tradigdes espirituais fazem associagdes entre
a Lua e os aspectos da vida humana, como fertilidade, colheita e influéncias
energéticas. No catolicismo popular, por exemplo, as fases da Lua frequentemente sao
interpretadas em rituais e festividades, como a marcagao de datas religiosas baseadas
no calendario lunar. Ja nas religibes de matriz africana, como o Candomblé e a
Umbanda, a Lua é associada a orixas e entidades espirituais.

A observagao sistematica da Lua pelos estudantes foi, assim, conectada a
essas tradi¢gdes, possibilitando um didlogo entre ciéncia e cultura. A relagao entre Lua e
ciclos naturais também foi explorada na sabedoria popular, como nas crengas de que
determinadas fases lunares influenciam agricultura, pesca e até aspectos do
comportamento humano.

Os eclipses sempre despertaram curiosidade e foram interpretados de
maneiras diversas pelas culturas ao longo da histéria. No Brasil colonial, por exemplo,
eclipses eram vistos como pressagios por populagdes indigenas e africanas
escravizadas, que associavam esses eventos a mudancas e transformacdes espirituais.
Em algumas tradigbes indigenas, acreditava-se que o Sol ou a Lua estavam sendo
devorados por forgas sobrenaturais durante um eclipse, e rituais eram realizados para
restabelecer a ordem césmica. A simulagao dos eclipses com bola de isopor, além de
explicar o fendmeno do ponto de vista astrondmico, foi utilizada para discutir como
diferentes culturas interpretaram esses eventos ao longo do tempo, destacando a
diversidade de conhecimentos que compdem a visao de mundo das sociedades.

A observagao do relevo lunar com telescopio também foi conectada a
religiosidade e ao imaginario popular. A Lua, com suas crateras e sombras,

frequentemente inspira narrativas misticas. Algumas tradicbes veem figuras
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desenhadas em sua superficie, como a classica imagem do “rosto na Lua”. Em algumas
crencas populares, a Lua cheia é associada a momentos de maior conexao espiritual,
enquanto a Lua nova representa renovagao e recomego. Além disso, a ciéncia moderna
permitiu que a humanidade explorasse a Lua fisicamente, como na missao Apollo 11, o
que gerou reflexdes religiosas e filosoficas sobre o papel do ser humano no universo.
Ao relacionar observagao astronémica e religiosidade, o ensino de Geografia
e Astronomia tornou-se mais interdisciplinar. Essa abordagem permitiu que os
estudantes percebessem que a ciéncia ndo se opde necessariamente a espiritualidade,
mas compde, ao lado dela, diferentes formas de leitura do mundo. Dessa forma, o
estudo do céu nao apenas ampliou a compreensao dos fenbmenos astrondmicos, mas
também fortaleceu o respeito pela diversidade de interpretacbes construidas

historicamente pela humanidade.

3.1.4 Questoées-problemas que iniciaram as conversas

Questao-problema 1: Como a observagao do céu influencia a vida das pessoas na

nossa comunidade?

A etapa foi iniciada com uma roda de conversa sobre as observagdes do céu
noturno, solicitamos que os estudantes compartilhassem experiéncias pessoais ou
relatos de suas familias sobre estrelas, Lua e outros fenbmenos celestes. Também foi
proposta uma pesquisa de campo voltada a identificagdo de como a comunidade local
se relacionava com o céu, seja por meio de tradi¢des culturais, praticas agricolas ou

manifestagdes religiosas.

Conexao com o conteudo:

Introducdo aos conceitos basicos de Astronomia e a sua relacdo com a

Geografia fisica, considerando como a orientagao no espago geografico influencia a

visibilidade de determinados fendmenos astrondmicos.



86

Questao-problema 2: Quais os impactos da polui¢do luminosa na observagao do céu e

na vida urbana?

Foi realizada uma atividade pratica em que os estudantes compararam a
visibilidade do céu em diferentes pontos da cidade, contrapondo areas mais centrais e

mais periféricas.

Conexao com o conteudo:

Discussédo sobre poluicdo luminosa, seus efeitos na observagao astrondmica
e na biodiversidade, articulada aos temas de urbanizagdo e o planejamento urbano

estudados em Geografia.

Questao-problema 3:Como os fenbmenos astrondmicos influenciam as estacbdes do

ano e o clima na nossa regiao?

Analisamos como a inclinagdo do eixo de rotacao terrestre em relacdo ao
plano da érbita em torno do Sol afeta as estacbes do ano, comparando como essas
mudancas se manifestam em diferentes partes do Brasil. Também foram promovidos

debates sobre os efeitos dessas mudangas na agricultura e na economia local.

Conexao com o conteudo:

Estudo das estagbes do ano, ecliptica, solsticios e equindcios, articulado a

Geografia climatica e ao impacto dessas mudancas no cotidiano da comunidade.

Questao-problema 4: Como as fases da Lua e os eclipses séo interpretados em

diferentes culturas?

Foram explorados mitos e lendas relacionados a Lua e aos eclipses em

diferentes culturas, incluindo a cultura local dos estudantes. Os estudantes também
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produziram histérias e representacdes artisticas sobre a Lua e os eclipses, além de
assistirem o filme Nguné Eli: O Dia em Que a Lua Menstruou, dirigido por Diregao:
Marica Kuikuro e Takuma Kuikuro (2014).

Conexao com o conteudo:

Estudo das fases da Lua, eclipses solares e lunares e da importancia
histérica desses fendbmenos para diferentes civilizagdes, em dialogo com a Geografia

cultural e com tradigdes e crengas locais.

Questao-problema 5: O que aprendemos sobre a Terra observando outros planetas do

Sistema Solar?

Foram comparadas caracteristicas dos planetas do Sistema Solar, como
tamanho, atmosfera e presengca de agua, com a Terra. Discutimos o que essas

comparacgdes revelam sobre as condi¢gdes que tornam a Terra habitavel.

Conexao com o conteudo:

Introdugdo aos planetas do Sistema Solar e as caracteristicas geograficas
comparativas, com discussado sobre sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente

terrestre.

Questao-problema 6: Como os fenbmenos astronémicos, como as fases da Lua e os
eclipses, sao interpretados por diferentes culturas e religides, e de que forma podemos

relacionar essas interpretacées com as explicacdes cientificas?

Foram exploradas interpretagdes culturais e religiosas da Lua e dos eclipses,
incluindo tradigbes indigenas, africanas e ocidentais. Essas leituras foram comparadas

com os conceitos cientificos sobre os movimentos da Terra, da Lua e do Sol. Também
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refletimos sobre a coexisténcia entre ciéncia e religiosidade, promovendo um olhar
interdisciplinar e respeitoso sobre o conhecimento astronémico.

Conexao com o conteudo:

Estudo dos movimentos da Terra e da Lua, incluindo fases lunares e
eclipses; influéncia da Astronomia nas culturas e religides ao longo da histéria; e
didlogo entre ciéncia e crengas culturais, com énfase no respeito a diversidade de

saberes.

3.1.5 Avaliagao do primeiro momento

As questbes-problema, os desenhos e os debates desenvolvidos nos
circulos de cultura foram analisados antes e apds a realizagdo das atividades,
possibilitando a comparagao das respostas e a compreensao de como os estudantes
interpretaram os enunciados em cada momento. Esse procedimento teve como objetivo
estimular o debate sobre os conhecimentos prévios dos estudantes e aqueles
construidos ao longo das atividades, ao mesmo tempo em que possibilitou a
identificacdo dos temas geradores no ATLAS.ti que aprofundaram as discussées nos
circulos de cultura (rodas de conversa) durante o processo.

A avaliagcdo assumiu carater continuo e processual, centrando-se na
participacdo dos estudantes nas atividades propostas, na profundidade e na qualidade
das discussbes e na producdo final de materiais, como relatérios, mapas e
apresentagoes. O foco esteve no desenvolvimento do pensamento critico e na
capacidade dos estudantes de relacionar os conhecimentos adquiridos com sua
realidade cotidiana. Nesse sentido, priorizamos a avaliacdo do processo de
aprendizagem em detrimento de métodos tradicionais de afericdo, valorizando a
evolucgao critica e reflexiva dos estudantes em vez da mera memorizagao de conceitos
e definigdes.

Durante todo o processo, utilizamos avaliagdes formativas para verificar a
compreensao e a participagao dos estudantes, permitindo ajustes na abordagem
sempre que necessario. Essa sequéncia didatica fundamentada nos circulos de cultura

e no modelo pedagogico de Delizoicov e Angotti (1990) promoveu uma aprendizagem
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contextualizada, centrada no didlogo e na construgdo coletiva do conhecimento,
respeitando as experiéncias e perspectivas dos estudantes.

3.2 Segundo momento: codificagao, decodificagao e organizagao dos saberes

O segundo momento pedagdgico proposto por Delizoicov e Angotti (1990),
denominado organizagdo do conhecimento, ocorreu durante e apos as discussoes
desenvolvidas no Circulo de Cultura. Nessa etapa, o grupo foi conduzido ao processo
de decodificacdo das informagdes compartilhadas, permitindo que as percepgdes
pessoais dos estudantes fossem sistematicamente relacionadas aos conceitos
cientificos e geograficos trabalhados ao longo da sequéncia didatica.

As percepcgoes construidas pelos estudantes foram articuladas a temas como
a inter-relacdo entre desenvolvimento tecnoldgico e exploragdo espacial, Astronomia e
espaco geografico, bem como aos impactos desses elementos no cotidiano. O
conhecimento foi organizado de modo a favorecer a compreensdao de diferentes
perspectivas explicativas, permitindo a ampliacdo das interpretacdes iniciais construidas
pelos estudantes.

Esse processo incluiu a analise da leitura astronémica de outras civilizagdes,
do papel da ciéncia na sociedade, a influéncia da observagao do céu em nossas vidas e
a compreensao do universo, sempre com énfase na aplicacdo desses conhecimentos
as experiéncias dos educandos.

A proposta pedagogica desenvolvida teve como finalidade a construgéo de
um processo formativo fundamentado nos temas geradores, com énfase na analise
critica das relagcdes entre Astronomia e espaco geografico. Partimos dos conhecimentos
prévios e das experiéncias dos estudantes, tanto aquelas vivenciadas em seu cotidiano
quanto as debatidas nos circulos de cultura, para promover reflexao sobre os conteudos
abordados.

Na etapa inicial, o trabalho colaborativo foi instaurado por meio de
discussbes em grupo, nas quais os estudantes articularam os temas geradores
consolidados nas fases de pré-campo, campo e nas atividades. Na sequéncia, a analise
critica e a compreensao dos conceitos cientificos e geograficos foram aprofundadas por
meio da construgcado de desenhos. Organizados em grupos, os estudantes identificaram,

com base nos temas escolhidos por cada equipe, as inter-relagdes entre os conteudos
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trabalhados e o cotidiano. Como recurso didatico, utilizamos ferramentas como o App
Stellarium, que possibilitou a exploracdo de mapas astrondmicos e suas conexdes com
0 espago geografico, favorecendo a autonomia investigativa e a aplicagéao pratica do
conhecimento. A figura 1 a seguir mostra as producgdes visuais elaboradas pelos
estudantes e representa diferentes formas de perceber e significar o céu, articulando
elementos astrondmicos ao espaco vivido. Observam-se cenas noturnas compostas por
estrelas, Lua e paisagens urbanas ou residenciais, nas quais o ambiente terrestre
aparece como referéncia para a observagao dos fendmenos celestes. Em alguns
desenhos, destacam-se contrastes entre areas com edificagdes e locais mais abertos,
sugerindo percepgdes sobre visibilidade do céu, luminosidade e relagéo entre cidade e
natureza. As imagens também revelam dimensdes afetivas e imaginativas, ao

associarem o céu noturno a sentimentos, convivéncia e contemplacao (Figura 1).

Figura 1 — Desenhos produzidos pelos estudantes
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Fonte: Produgao dos estudantes, 2025.
Nota: Desenho do espago cosmico compondo a paisagem.

O debate, ancorado nas descobertas realizadas pelos préprios estudantes,
aprofundou a analise dos impactos sociais e tecnolégicos das inovagdes cientificas. Por
fim, a avaliagdo e a sistematizacdo do conhecimento ocorreram por meio de uma
producéo de texto reflexivo, e posteriormente por um Podcast de divulgagao cientifica.
Nessa atividade, os estudantes compartilharam oralmente suas percepc¢des sobre as
experiéncias vivenciadas ao longo da sequéncia didatica, demonstrando suas
compreensdes em relagao aos temas abordados. Além disso, elaboraram um texto que
sintetizou o conhecimento construido e refletiu criticamente sobre o ensino de
Astronomia, articulando os aspectos cientificos, tecnoldgicos e geograficos trabalhados.

Essa metodologia, alicergada no dialogo, na participagao ativa e na reflexado
critica, promoveu a construgao coletiva do conhecimento, valorizando as vivéncias dos

estudantes e conectando o saber cientifico as realidades do cotidiano.

3.2.1 Objetivo da etapa de organiza¢cao do conhecimento

O objetivo principal desse momento foi articular os saberes espontaneos e
cotidianos dos estudantes com os conhecimentos sistematizados e cientificos, por meio
de atividades planejadas que favoreceram a reconstrugdo conceitual e o
desenvolvimento da compreensado critica dos fendmenos estudados. Buscamos
proporcionar aos estudantes uma compreensido critica acerca da relacdo entre
Geografia e Astronomia, conectando esses temas aos impactos observados no
cotidiano. Além disso, pretendemos promover analise critica e compreensao dos
conceitos cientificos e geograficos a partir das percepgdes construidas pelos préprios

estudantes ao longo das atividades desenvolvidas.

3.2.2 Metodologia da etapa de organizagdo do conhecimento

A metodologia desenvolvida nesta etapa fundamentou-se na abordagem
critica de Freire (1987), que concebe a educagdo como um processo dialdgico,

participativo e transformador, no qual o estudante assume papel ativo na construgao do



92

conhecimento. O principio freireano dos temas geradores orientou o processo de
decodificagdo das informagdes cientificas e geograficas, partindo das experiéncias,
saberes e realidades dos estudantes para a formulagdo colaborativa de novos
conceitos. Com essa metodologia, buscamos estimular a reflexdo sobre a inter-relagao
Astronomia e Geografia, ancorando a aprendizagem nas percepgdes e nas vivéncias
cotidianas dos estudantes.

A conexdo entre conceitos cientificos e geograficos e a vida pratica
favoreceu uma aprendizagem com aplicabilidade direta no cotidiano dos estudantes. A
proposta freireana incentivou o protagonismo discente ao promover a construgao
coletiva do conhecimento por meio de discussdes, trabalhos em grupo, pesquisa e
atividades praticas. Inspirando-nos nos principios de Freire (1987) e nas contribui¢cdes
de Delizoicov (2008), cada fase do processo pedagdgico foi estruturada com objetivos

definidos e estratégias de ensino compativeis com essa concepgao critica de educagao.

Exploragao dos Saberes Prévios

Nessa fase inicial, os temas geradores foram introduzidos por meio de
abordagem dialdgica, possibilitando o levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes e a definicdo de um ponto de partida significativo para a sequéncia didatica.
Foram priorizados temas que favoreceram o dialogo interdisciplinar e se articularam as

vivéncias socioculturais dos estudantes.
Estratégias de ensino:

O método dialégico foi empregado com o professor atuando como mediador,
organizando e articulando as contribuigdes dos estudantes, de modo a construir uma

visdo compartilhada que serviu de base para o desenvolvimento dos conteudos.

Decodificagao e Sistematizagao dos Conceitos
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Nesta etapa, o foco concentrou-se na compreensio critica dos conteudos
cientificos e geograficos por meio da organizacdo e da analise colaborativa das
percepcoes iniciais dos estudantes, estabelecendo conexdes com os saberes cientificos
sistematizados. A decodificagado constituiu o momento em que educandos e educador
analisaram criticamente os temas geradores identificados, buscando compreender seus

significados e os relacionar a realidade vivida pelos participantes.

Estratégias de ensino:

A aprendizagem em grupo assumiu um papel importante, incentivando a
troca de ideias e a construgao conjunta de mapas conceituais. O professor atuou como
facilitador, auxiliando os estudantes a relacionarem as suas percepgdes cotidianas aos

conceitos cientificos de forma reflexiva e critica.

Analise Historica e Cientifica

A fase de analise historica teve como finalidade contextualizar a evolugao da
Astronomia e do desenvolvimento tecnoldgico, ressaltando o papel da ciéncia na
producdo histérica do conhecimento humano e na transformacdo das formas de
compreender o universo. Nesse momento, estabeleceram-se articulagbes entre os
conteudos trabalhados, as vivéncias dos estudantes e as interpretagdes construidas
acerca das tecnologias decorrentes dos avangos nos estudos astronémicos. Tal etapa
mostrou-se particularmente importante porque, durante o trabalho de campo, os
estudantes reconheceram satélites artificiais em deslocamento no horizonte césmico,
experiéncia que favoreceu a problematizacdo da presenca das tecnologias espaciais no

cotidiano e fortaleceu a relacédo entre observagcdo empirica e sistematizagao conceitual.

Estratégias de ensino:

A construcdo de uma linha do tempo interativa permitiu que os estudantes

explorassem o conteudo de forma visual e organizada, favorecendo a assimilagdo dos
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conceitos historicos e cientificos. Debates orientados complementaram a atividade,

promovendo argumentacgao critica a partir dos conteudos trabalhados.

Avaliagao da Organizagdao do Conhecimento

A etapa final teve como objetivo avaliar o nivel de compreensdo dos
estudantes e promover a reflexao critica sobre os conhecimentos construidos ao longo
do processo formativo. Para tanto, tomaram-se como referéncia as impressdes,
percepcoes e expressdes dos estudantes manifestadas no Circulo de Cultura realizado
ao término do percurso investigativo desenvolvido em 2025, entendido como espacgo
privilegiado de sistematizagao, sintese interpretativa e explicitagdo das aprendizagens

produzidas durante a pesquisa.

Estratégias de ensino:

A avaliagao ocorreu de forma continua, considerando a participacéo, as
discussbes e as produgdes escritas. A producdo final reflexiva contribuiu para a
consolidacdo dos conhecimentos e para o fortalecimento do pensamento critico. Essa
estrutura metodoldgica possibilitou uma aprendizagem critica alinhada aos principios

freireanos, mantendo-a abertura para adaptagcdes necessarias ao longo do processo.

3.2.3 Avaliagao do segundo momento

Os estudantes foram incentivados a refletir sobre a sua prépria participacao e
sobre a participacdo dos colegas, promovendo o desenvolvimento de uma cultura de
avaliagao coletiva e critica. O professor avaliou o desenvolvimento do processo de
aprendizagem ao longo das fases, considerando:

e participagao nas atividades;

e envolvimento nas discussoes;

e clareza conceitual,

e capacidade de estabelecer relagdes entre os conteudos cientificos e o

cotidiano;
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e qualidade das producdes reflexivas elaboradas.

A avaliagdo ocorreu de forma processual, acompanhando o percurso de
construcdo do conhecimento e permitindo identificar os avangos conceituais, s

capacidade argumentativa es apropriagéo critica dos conteudos trabalhados.

3.3 Terceiro momento: reflexao e aplicagao

O terceiro momento pedagdgico, conforme proposto por Delizoicov e Angotti
(1990), corresponde a aplicacdo do conhecimento e tem como finalidade possibilitar
que os estudantes utilizem os saberes construidos nos momentos anteriores para
interpretar situagcdes concretas e elaborar respostas fundamentadas. Trata-se de uma
etapa importante da sequéncia didatica, na medida em que ultrapassa a simples
aquisicao de informagdes, promovendo o uso ativo do conhecimento na compreensao e
na analise de problemas reais. A atividade foi organizada de modo a fortalecer a
relacdo entre teoria e pratica, estimulando o pensamento critico, a analise de situagbes
concretas e a capacidade de intervengao sobre a realidade social, evitando, assim, uma
aplicagdo meramente mecanica dos conteudos.

O planejamento dessa etapa considerou o contexto sociocultural dos
estudantes, de forma a garantir que os conteudos abordados adquirissem sentido em
sua realidade cotidiana e se configurassem como instrumentos de compreensdo e
transformacdo do mundo. Assim, a atividade teve como objetivo possibilitar que os
estudantes mobilizassem conhecimentos cientificos sistematizados para interpretar,
analisar e intervir em situagdes concretas, aprofundando a sua compreensdo da
realidade em que vivem. Para tanto, a metodologia adotada consistiu na realizagéo de
atividades orientadas que articularam os conceitos desenvolvidos nos momentos
anteriores, a problematizagao inicial e a organizagdo do conhecimento, com situagdes
praticas, promovendo a autonomia intelectual e a consciéncia critica. O conjunto de
atividades foi estruturado de modo a permitir que os estudantes identificassem,
analisassem e aplicassem os conteudos estudados em situacdes do cotidiano,

estabelecendo relagbes entre o saber escolar e a realidade social, considerando, ainda,
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0s seus interesses, as condicdes materiais e estruturais da escola e da comunidade,

bem como a dimensao interdisciplinar dos conhecimentos mobilizados.

3.3.1 Estratégias para aplicagao do conhecimento

A atividade contemplou diferentes estratégias pedagogicas que favorecem a
contextualizacdo e a aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos. As propostas
apresentadas a seguir devem ser compreendidas como possibilidades flexiveis,
passiveis de adaptagdo conforme as necessidades que emergirem no processo
educativo. A intengdo dessas estratégias nao é estabelecer um procedimento fixo, mas
explicitar caminhos pedagogicos possiveis para consolidar o conhecimento e permitir a

avaliagcdo da aprendizagem a partir de experiéncias significativas.

Pesquisa de campo e relatos de experiéncias

Foram realizadas pesquisas de campo destinadas a observacdo do céu
noturno em diferentes fases da lunagcdo e em distintos contextos geograficos,
possibilitando aos estudantes relacionar os fenbmenos observados aos conteudos
discutidos em sala de aula. Posteriormente, os estudantes apresentardo relatos,
registros e reflexdes, favorecendo a sistematizagdo das observagdes, a socializagao

das experiéncias e a consolidagao da aprendizagem

Oficinas e producoes criativas

Os estudantes participaram da producdo de desenhos, podcasts e textos
relacionados aos conteudos trabalhados, com possibilidade de socializagdo junto a
comunidade escolar. Nessa atividade, foi assegurada liberdade criativa para que cada
grupo escolhesse os aspectos do conteudo considerados mais significativos ou de
maior interesse, tomando como referéncia os conhecimentos construidos durante as
aulas de organizagao do conhecimento. Essa proposta buscou favorecer a autoria, a

expressdo de diferentes linguagens e a apropriacdo critica dos temas estudados,
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permitindo que os estudantes elaborassem suas producdes a partir de perspectivas

préprias e contextualizadas.

Planetario: uma experiéncia imersiva

Foi realizada a montagem de um planetario na quadra da escola,
proporcionando aos estudantes e a comunidade escolar uma experiéncia imersiva de
observacgéo e aprendizagem. A atividade teve como finalidade ampliar o interesse pelos
temas abordados em sala de aula e nas atividades de campo, despertando a
curiosidade cientifica e favorecendo a compreensado de fendmenos astronémicos por

meio de uma vivéncia interativa.

3.4 Reflexao e avaliagao

ApoOs a realizagdo das atividades, foi promovido um momento de reflexdo
critica sobre os conhecimentos construidos ao longo do processo. A avaliagdo ocorreu
de forma processual e formativa, considerando n&o apenas os resultados finais, mas
também o envolvimento dos estudantes, a participagcado nas atividades, a capacidade de
aplicar conceitos em diferentes situacdes e o desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Consideramos importante compreender os diferentes percursos de
aprendizagem, reconhecendo que o processo de aprender ocorre de maneira plural,
nao linear e heterogénea. Nesse sentido, a avaliagdo nédo se reduz a atribuicao de
notas, mas busca compreender os caminhos percorridos pelos estudantes na
construgcao do conhecimento.

Como atividade final deste momento pedagdgico, foi proposta a produgao de
um podcast de divulgacéo cientifica. Organizados em grupos, os estudantes elaboram e
gravam um podcast no qual apresentem, de forma autoral e criativa, os conhecimentos
construidos ao longo da sequéncia didatica.

Essa atividade tem como finalidade consolidar os conteudos trabalhados,
estimular o protagonismo estudantil, fortalecer o trabalho colaborativo e favorecer a

comunicagédo cientifica em linguagem acessivel. Os podcasts produzidos foram
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divulgados na comunidade escolar, por meio da radio na escola e da rede social
WhatsApp institucional, ampliando o alcance da experiéncia educativa e promovendo a

circulagao do conhecimento em espagos nao formais.
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4 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Embora fundamentado teoricamente e metodologicamente, o projeto foi
atravessado por condicionantes institucionais que tensionaram sua execucao,
evidenciando que tais limites s&o constitutivos da pratica escolar. Dantas (2018, p.9)
aponta que propostas curriculares inspiradas em Freire ja nascem em um campo de
tensao, enquanto Delizoicov (2008, p. 38) ressalta que a sua transposi¢cao para a escola
formal exige reorganizagdo constante diante das condigbes reais. Assim, a proposta
critica se confronta com o tempo institucional, suas interrup¢des e urgéncias.

A reorganizacao do calendario apds a greve dos professores de 2025, com
reposi¢des aos finais de semana e turmas agrupadas, comprometeu a continuidade das
atividades e fragilizou a dindmica dialégica. Conforme Pernambuco (1993, p. 69), a
construgéo dos temas geradores exige participagao continua e retomadas sucessivas, o
que se torna dificil em contextos fragmentados. Somaram-se a isso as avaliagdes
externas, que ocuparam o tempo destinado a pesquisa e reforgaram a priorizacdo de
conteudos cobrados nos exames. Nesse cenario, a légica avaliativa tende a
sobrepor-se a investigagao tematica, invertendo a perspectiva freireana, segundo a qual
os conteudos devem emergir como problemas a serem compreendidos, € ndo como
informacdes a serem depositadas (Freire, 1975, p.137-139 apud Delizoicov, 2008, p.
49).

Essas condi¢cdes revelam a tensdo entre propostas criticas e a logica
performativa das politicas educacionais. A limitacdo da interdisciplinaridade decorreu
menos de resisténcias docentes e mais da captura do tempo escolar por demandas
externas, indicando a necessidade de apoio institucional e tempo coletivo para praticas
dessa natureza . Apesar disso, foram realizadas atividades de campo e a instalagao de
um planetario, preservando o principio de deslocar o conhecimento para além da sala
de aula. Essas agcbes mantém relagdo com a investigacdo tematica freireana e com a
ideia de que o trabalho com temas geradores parte da realidade vivida (Dantas, 2018,
p. 20-34).

No caso do planetario, a baixa adesao inicial foi compensada pela
articulagdo com a Festa da Familia, ampliando a participagdo comunitaria. Esse

movimento dialoga com Pernambuco (1993, p. 69), ao destacar a importancia da
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interagdo entre escola e comunidade na construcdo do programa. Assim, os desafios
enfrentados evidenciam as multiplas dimensdes do cotidiano escolar, disputas de
tempo, pressbOes avaliativas e limites estruturais, que, longe de serem externos,
integram a historicidade da pratica educativa. Em perspectiva freireana, tais
condicionantes n&o anulam a agdo pedagogica, mas definem o campo em que ela se

realiza e se reinventa .

4.1 Trabalhos de campo

Os meses de agosto e setembro de 2025 foram dedicados aos trabalhos de
campo, etapa que assumiu papel estruturante na investigacdo tematica. A luz do
primeiro momento pedagogico de Delizoicov (2008), essas agbes configuram a
problematizacao inicial, na qual os estudantes sao confrontados com situacdes que
explicitam percepgdes, curiosidades e contradigdes. O campo, portanto, nao foi
atividade ilustrativa, mas dispositivo de leitura do mundo, em consonancia com a ideia
de que “el comienzo del proceso educativo esta en los temas generadores identificados
y no en conceptos cientificos determinados*’ (Delizoicov, 2008, p. 40).

As aulas preparatérias de agosto seguiram essa légica. O uso do aplicativo
Stellarium nao se restringiu ao treinamento técnico, mas promoveu um processo de
descodificacdo cultural ao evidenciar que as constelacbes s&o historicamente
interpretadas. Esse procedimento aproxima-se da “codificacion — problematizacion —
descodificacion™ (Delizoicov, 2008, p. 54), ao utilizar o céu, objeto aparentemente
familiar, para revelar suas dimensdes culturais e histéricas, reorganizando o olhar dos
estudantes sobre a realidade.

O contato dos estudantes com o aplicativo Stellarium (Figura 2) constituiu um
importante momento de aproximagao entre tecnologia, curiosidade e construgao do
conhecimento. Ao explorar os recursos da plataforma, os discentes puderam identificar
constelacdes, planetas, fases da Lua e movimentos aparentes dos astros, relacionando

tais fendbmenos ao céu observado em seu cotidiano. A utilizacado do aplicativo favoreceu

4 O inicio do processo educativo esta nos temas geradores identificados, e ndo em conceitos cientificos
determinados. (Delizoicov, 2008, p. 40, tradug&o nossa).
® Codificagdo — problematizagdo — descodificagéo. (Delizoicov, 2008, p. 54, tradugdo nossa).
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a ampliagdo do interesse pelas tematicas astrondmicas, uma vez que transformou o
celular, objeto presente no dia a dia dos jovens, em instrumento pedagdgico de

investigacao cientifica.

St

Fonte: Acervo do pesquisador, 2025.
Nota: Atividade pré-campo, usando o aplicativo Stellarium.

A discussdo prévia sobre a atividade de campo buscou deslocar os
estudantes de uma posigdo passiva para sujeitos implicados na investigagcdo. Essa
estratégia dialoga com Dantas (2018, p.39-40), ao evidenciar que a compreensido do
sentido da atividade é fundamental para que o campo nao se reduza a passeio, mas se
constitua como leitura critica do espaco vivido. A visita ao Projeto Quarta Crescente em
03/09/2025 também se insere no primeiro momento pedagdgico, ao colocar 0s
estudantes em contato com fenbmenos ainda ndo conceituados, priorizando a
experiéncia antes da formalizagao cientifica. As oficinas de Fisica experimental e a
palestra sobre Optica (Figura 3) favoreceram a articulagdo entre observagao e

questionamento. Conforme Delizoicov (2008, p. 55-56), esse momento deve criar
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condigbes para a emergéncia do problema, e ndo oferecer respostas prontas. Nesse
contexto, a observacado do céu em ambiente periurbano evidenciou a contradicao entre
visibilidade astrondmica e luminosidade urbana, aproximando os estudantes de uma

leitura critica da relagcao entre cidade e cosmos.

Figura 3 — Experimentos de Fisica e a Palestra Sobre Optica

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.
Nota: Atividade realizada no campo do dia 03 de setembro na UFMG.

Apds as oficinas e a palestra, realizamos a observacao do céu em condi¢coes
favoraveis, embora limitadas pelo contexto periurbano da Estagao Ecolégica da UFMG.
Foram utilizados quatro telescopios, direcionados a diferentes objetos: a regido da
constelacdo de Serpens (Messier 7), o aglomerado Messier 8 e a Lua, em fase gibosa
crescente, com cerca de 70% a 80% de iluminagdo. Esse contexto assume relevancia
analitica por aproximar a atividade da nogao de situagdes concretas em Delizoicov
(2008, p.37-38), entendida como vinculada a contradi¢des da vida social. A poluigao
luminosa, nesse caso, deixa de ser conceito abstrato e passa a ser vivida como
expressado das formas de organizagdo urbana, do consumo energético e da relagao
cotidiana com o céu. A reorganizagao da programacgao, diante da impossibilidade de
participagdo no planetario, dialoga com Dantas (2018, p.68), que ressalta que propostas

freireanas ndo seguem linearidade, exigindo adaptagbes constantes. Assim, a
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continuidade da atividade ndo representou perda metodologica, mas readequagao
coerente as condicdes reais.

O segundo campo, realizado em 27 de setembro de 2025 no Parque
Estadual da Serra do Rola Mocga, aprofundou essa analise ao permitir a comparagao
entre diferentes condicbes de observagdo. O contraste entre os céus observados
favoreceu a emergéncia de questdes sobre espago e ambiente, em consonancia com
Dantas (2018), que destaca que o sentimento de pertencimento surge quando o
estudante reconhece que o conhecimento escolar permite compreender melhor o
espaco vivido.

A Figura 4 retrata dois aspectos marcantes da atividade de campo realizada
na Serra do Rola Moca: de um lado, o 6nibus com reduzida presenca de estudantes,
evidenciando os desafios logisticos e institucionais que frequentemente atravessam a
realizacdo de praticas pedagdgicas extraclasse, sobretudo noturnas; de outro, o
momento da observacao de Saturno, experiéncia que conferiu sentido formativo a saida

de campo ao aproximar os participantes da investigagao astronémica concreta.

Figura 4 — Campo na Serra do Rola Moga (6nibus vazio) e observagao de Saturno

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.
Nota: Atividade realizada no campo do dia 27 de setembro no Parque
Estadual Serra do Rola Moga.
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A palestra inicial sobre Astronomia, cultura e educacdo ambiental, proferida
pelo professor Doutor Leonardo Marques Soares, ampliou o horizonte interpretativo dos
estudantes, reforcando a dimenséo interdisciplinar do primeiro momento pedagdgico.
Conforme Delizoicov (2008, p. 44), “los temas generadores son el punto de partida de la
elaboracién del programa™, de modo que discutir paisagem, preservagio e céu antes
da sistematizagdo conceitual ndo representa dispersdo, mas fidelidade a logica
tematica.

Durante a observacdo, a identificacdo de satélites artificiais e de Saturno
promoveu uma ruptura perceptiva, ao evidenciar o céu como espaco também ocupado
por tecnologias humanas. A observacdo da Lua em fase crescente (24% de
iluminagao), do aglomerado das Borboletas e do Messier 7 ampliou a compreensao da
dindmica celeste e da variabilidade dos astros. Essa experiéncia assume carater
problematizador ao situar o cosmos na histéria humana, superando uma visio
meramente contemplativa. A formulagdo de perguntas pelos estudantes, nesse
contexto, foi central, pois, segundo Delizoicov (2008, p. 43), o primeiro momento
pedagdgico deve provocar a explicitagdo das concepgdes dos educandos.

Os circulos de cultura posteriores completam esse movimento, ao possibilitar
a verbalizagdo e partilha das experiéncias. Nesse espaco, emergem os temas
geradores, a partir dos elementos que adquirem maior densidade interpretativa nas
falas dos estudantes. Assim, os trabalhos de campo configuraram-se como momentos
de investigacao tematica, ao produzir situagdes, revelar contradi¢des e ampliar a leitura

do céu como leitura do espacgo vivido.

4.2 Planetario

No dia 20 de setembro de 2025, em parceria com o Instituto Federal de
Minas Gerais — Campus Betim e o Projeto Astrocultura, foi instalado um planetario
itinerante na Escola Municipal Aurélio Pires (Emap). A atividade, mais do que
complementar, constituiu desdobramento da investigagéo tematica, ao ampliar o contato

dos estudantes com situagdes que suscitam novas perguntas e leituras do mundo.

6 “Os temas geradores s&o o ponto de partida da elaboragdo do programa” (Delizoicov, 2008, p. 44,
tradugao nossa).
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Nessa perspectiva, aproxima-se da concepc¢ao freireana de que o conteudo emerge da
realidade vivida, pois “o dialogo comega na busca do conteudo programatico” (Freire,
1987, p.47). O planetario ofereceu sessées em formato Fulldome (Figura 5), simulando
movimentos celestes e escalas astronOémicas. Essa mediacéo tecnoldgica operou como
codificagdo, no sentido freireano, ao distanciar a experiéncia para torna-la analisavel.
Como assinala Fiori, em Freire (1987, p. 6), ao objetivar a experiéncia, o sujeito ganha
distancia para interpreta-la criticamente. Assim, o céu, antes apenas observado, passa

a ser reconstruido, permitindo comparacgao, estranhamento e reinterpretacao.

Figura 5 — Projetor Fulldome

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.
Nota: Membros do Astrocultura montando o projetor Fulldome.

Sob a perspectiva do primeiro momento pedagogico de Delizoicov (2008),
essa experiéncia mantém coeréncia com a problematizacéo inicial, pois ndo parte da
apresentacao fechada de conceitos cientificos, mas da criagdo de condi¢cdes para que
diferentes percepgdes emerjam diante de um objeto comum de investigagéo. Delizoicov

“

(2008, p. 39-40) lembra que, na abordagem tematica, “el comienzo del proceso
educativo esta en los temas generadores identificados y no en conceptos cientificos

determinados™. O planetario (Figura 6), nesse sentido, ndo substitui o conteltido

" O inicio do processo educativo estd nos temas geradores identificados e ndo em conceitos cientificos
determinados. (Delizoicov, 2008, p. 39-40, traduc¢do nossa).
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cientifico, mas prepara a sua necessidade, pois reorganiza perguntas sobre céu,

movimento, escala, visibilidade e localizagao.

A Figura 6 apresenta o momento de orientagbes iniciais sobre o
funcionamento do planetario, etapa de organizagdo da atividade e envolvimento dos
participantes na experiéncia educativa. Nesse instante, os participantes recebem
informagdes sobre a dindmica da sesséo, normas de participagao e objetivos da visita,
preparando-se para uma imersao voltada a observacdo simulada do céu e a

compreensao de fenbmenos astronédmicos.

Figura 6 — Orientagbes sobre o plaet/égrio

N—=

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.

Nota: Prof. Bruno Pereira, membro do
Astrocultura, explicando o funcionamento do
planetario.

A descentralizacdo da mediagao, atribuida aos estudantes extensionistas
(Daniel e Pedro) e ao professor Bruno Pereira (Figura 7), reduziu a centralidade do

professor-pesquisador e favoreceu a circulagdo de multiplas vozes. Essa escolha
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dialoga com a perspectiva do circulo de cultura, em que “ndo ha professor, ha um
coordenador, conforme Fiori, em Freire (1987, p. 6), aproximando a construgdo do
conhecimento de uma légica menos verticalizada.

Figura 7 — Membros do Astrocultura ap6s a montagem do planetario

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.
Nota: Membros do Astrocultura apés a montagem do planetério.

A baixa adesdao dos estudantes diretamente envolvidos, apenas quatro
participantes, ndo comprometeu a relevancia da atividade, mas evidencia a
historicidade das praticas educativas. A integragdo da atividade a Festa da Familia, em
substituicdo a Feira de Ciéncias, ampliou seu alcance social, envolvendo comunidade e
estudantes de outros ciclos. Esse movimento aproxima-se da analise de Dantas (2018,
p.59-61), ao indicar que a investigagado ganha for¢a quando ultrapassa a sala de aula e
dialoga com o territorio.

Mesmo com poucos participantes envolvidos neste projeto, houve
engajamento e ampliacdo conceitual, o que, a luz de Freire (1987, p.44-57), refor¢a que
a poténcia dos temas geradores ndo se mede pela quantidade, mas pela capacidade de
produzir significagdo e releitura do mundo. O interesse da gestdo escolar em retomar a
atividade em 2026 evidencia a sua repercussdo institucional, indicando que a
experiéncia ultrapassou o evento pontual e contribuiu para a construcdo de novas
possibilidades pedagdgicas.

A experiéncia expressa a superacdo de situacdes-limite, pois, apesar das

restricbes, revelou que os condicionantes histéricos nao impedem a agao pedagodgica,
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mas constituem campo de reinveng¢ao. Conforme Freire (1987, p. 22), ao problematizar
a realidade, o sujeito passa a percebé-la como transformavel, o que se expressa no
planetario como espacgo de encontro entre ciéncia, escola e comunidade.

4.3 Circulo de culturas

Antes e apos as atividades de campo, os circulos de cultura foram realizados
como eixo estruturante da proposta pedagogica, e ndo como momentos acessorios.
Esses encontros constituiram espacgos de problematizacdo da experiéncia, nos quais 0s
estudantes puderam narrar percepgoes e relacionar os fendmenos observados a sua
realidade. Conforme Figueiredo e Silva (2020, p.166), trata-se de um “espago-tempo
dialégico-comunicativo” voltado a construgéo coletiva do saber.

Assumido como opgao epistemoldgica, o circulo rompe com a ldgica
transmissiva e exige do professor atencdo ndo apenas as falas, mas também aos
siléncios e deslocamentos conceituais. Essa perspectiva aproxima-se do olhar
etnografico descrito por Oliveira et al. (2023, p.9-12), que compreende a pesquisa
qualitativa como resultado da interagédo entre pesquisador e sujeitos. Do mesmo modo,
dialoga com Pinheiro (2020, p. 8-11), ao entender a roda de conversa como espago de
coprodugao de narrativas, no qual os estudantes reorganizam sentidos e formulam
explicacdes a partir da experiéncia.

Entretanto, a pratica revelou desafios, como a timidez de alguns estudantes
e 0 menor envolvimento daqueles que néo participaram do campo. Como destacam
Marcia Cristina Henares de Melo e Gilmar de Carvalho Melo e Cruz (2014, p. 32), o
dialogo nao emerge automaticamente, exigindo um ambiente de confianca e mediagao
intencional, capaz de favorecer a expressdo de impressdes e promover a reflexdo
coletiva.

A Figura 8 registra a realizagao do Circulo de Cultura com estudantes do
oitavo e do nono anos, espacgo dialégico fundamentado na perspectiva freireana de
construgdo coletiva do conhecimento. Nesse momento, os participantes foram
convidados a compartilhar percepcgdes, experiéncias e questionamentos relacionados
as tematicas discutidas ao longo da sequéncia didatica, transformando a fala e a escuta
em instrumentos centrais do processo educativo. A atividade favoreceu a

problematizagao da realidade, o confronto de ideias e a valorizacdo dos saberes prévios
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dos estudantes, fortalecendo uma aprendizagem participativa e critica. Assim, a
imagem representa um momento em que o conhecimento escolar se constroi por meio

do didlogo e da interacao entre sujeitos historicamente situados.

Figura 8 — Circulo de Cultura — Estudantes do Oitavo e do Nono Anos

!
-

Fonte: Acervo do Pesquisador, 2025.

Nota: Circulo de Cultura com os estudantes do
oitavo e do nono anos, dias 13 e 29 de
setembro/2025.

A intervencdo do professor-pesquisador orientou-se pela explicitagdo do
circulo de cultura como espago seguro, sem julgamento punitivo, voltado a construgéo
coletiva do conhecimento. Reforcamos que o valor da participacdo nao estava na
resposta “correta”, mas na circulagdo de sentidos, permitindo que mesmo estudantes
menos participativos se implicassem por meio da escuta ativa. A presenca de
estudantes que n&o participaram dos campos revelou o processo de aprendizagem
mediado pelo relato do outro. Ao ouvir as experiéncias dos colegas, construiram
interpretacbes proprias, indicando que o circulo de cultura funciona como

reconfiguracao coletiva da experiéncia e produgdo de memoria social.
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Do ponto de vista espacial, a auséncia de ambientes adequados manteve a
atividade na sala convencional, mas a reorganizagdo em semicirculo buscou romper
simbolicamente a hierarquia. Como destacam Figueiredo e Silva (2021, p.166-175), a
circularidade favorece o reconhecimento mutuo dos sujeitos como interlocutores.

A avaliagdo ocorreu de forma continua e formativa, centrada na escuta, nas
problematizagdes e nas relagdes estabelecidas pelos estudantes. Avaliar significou
identificar indicios de construgao conceitual, em consonancia com a leitura cultural do
contexto proposta por Adriane Matos Araujo (2023, p. 700). As questdes-problema,
desenhos, textos e podcasts ampliaram essa logica, funcionando como extensdes do
circulo de cultura ao revelar como os sentidos se reorganizam em diferentes
linguagens. O desenho, nesse processo, aproxima-se da nogao de imagem etnografica
proposta por Araujo (2023), como representagao cultural da experiéncia vivida. Afirmar

o autora:

A partir do estudo metaetnografico que desenvolvi percebi que as imagens
munem os etnégrafos em educagdo das concepgbes dos sujeitos e
participantes do contexto da pesquisa e apresentam a realidade do dia a dia
que norteia novas concepgbes tedricas, pedagodgicas e educacionais.(Araujo,
2023, p. 719).

Os circulos de cultura funcionaram simultaneamente como estratégia
pedagdgica, dispositivo etnografico e instrumento analitico. Mais do que registrar falas,
permitiram acompanhar como os estudantes atribuiam sentido a experiéncia, como
reelaboravam conceitos e como o ensino de Astronomia e Geografia se convertia,

progressivamente, em leitura critica do mundo.

4.4 Organizando o conhecimento

Norteados pelo principio de articular frequéncia tematica, potencial
interdisciplinar e relevancia social, partimos do entendimento de que € nesse
cruzamento que o conhecimento escolar adquire maior densidade formativa e
capacidade de dialogar com a realidade dos estudantes. Esse encaminhamento
aproxima-se da concepgado de temas geradores de Delizoicov, segundo a qual “los

temas generadores son el punto de partida de la elaboracion del programa y del
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planeamiento™ (Delizoicov, 2008, p. 44), indicando que a selegdo tematica deve
considerar ndo apenas sua recorréncia no corpus, mas sua poténcia de articular
situacoes vividas e conhecimentos cientificos.

Segundo Delizoicov (2008, p. 49), a organizagcao dos conteudos dialoga com
0 processo de reducao tematica, no qual os temas sao estruturados sem isolamento
disciplinar, orientando a selecao conceitual a partir do proprio tema, e ndo de conteudos
fragmentados. As aulas (Figura 9) configuraram-se como espagos de escuta e debate
sobre o conhecimento cientifico, articulando diferentes linguagens pedagdgicas, como
textos, audios e produgdes visuais. Destacam-se os desenhos dos estudantes,
utilizados n&o apenas como registro, mas como recurso de mobilizagéo, contribuindo

para a construgao de um processo dialdgico.

8 Os temas geradores s&o o ponto de partida da elaboragéo do programa e do planejamento (Delizoicov,
2008, p. 44, traducao nossa).
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Figura 9 — Analisando os desenhos dos estudantes com os préprios estudantes

Fonte: Arquivo do pesquisador, 2025.

Nota: De cima para baixo, o professor-pesquisador
ouve e depois participa da analise de concepgdes
com os estudantes sobre a compreensdo dos
desenhos.
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Na Figura 9, podemos observar que os desenhos assumiram fungao
mediadora, permitindo que os estudantes externalizassem interpretacdes, duvidas e
relagdes construidas ao longo das discussdes. Isso fortaleceu o carater participativo da
pratica pedagodgica e possibilitou ao professor-mediador acompanhar a elaboragao
progressiva dos significados atribuidos aos conteudos trabalhados.

Outro aspecto debatido, a considerar no desenvolvimento das atividades, foi
a iniciacao a observagao do céu noturno. Esse tema emergiu ao longo das atividades e
dos circulos de cultura como demanda dos proprios estudantes e foi compreendido
como desdobramento importante das experiéncias realizadas em campo. Se, nos
trabalhos anteriores, os estudantes foram orientados diretamente durante as
observagdes, buscamos, nesse momento, criar condigdes para que passassem
gradualmente a organizar de forma mais autbnoma essa pratica, desenvolvendo
procedimentos basicos de localizagdo, reconhecimento de objetos celestes e leitura

inicial do céu noturno, como revela a Figura 10.

Figura 10 — Organizando o conhecimento: Como organizar uma observagao do céu
noturno autonomamente

Fonte: Arquivo do pesquisador, 2025.

Nota: Explicagbes sobre materiais e métodos para organizar
uma observagéo do céu noturno, sem acompanhamento de um
especialista.
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Esse encaminhamento reforga o carater formativo da proposta ao ampliar a
apropriacdo do conhecimento astrondmico para além da escola, favorecendo relacdes
mais autbnomas com os fendmenos cotidianos. Embora incluissem momentos de
exposig¢ao, as aulas nado se limitaram a logica transmissiva, desenvolvendo-se como
espaco de dialogo e problematizagdo. Essa dinamica aproxima-se de Delizoicov (2008,
p. 56), no qual os conhecimentos, articulados a problematizagdo inicial, séo
sistematicamente estudados sob orientacdo docente. Assim, a sistematizacao
conceitual prolonga a problematizagdo, organizando cientificamente as questdes
emergidas.

A aula assumiu, portanto, carater de construgdo compartilhada, em que os
conceitos cientificos foram elaborados em dialogo com experiéncias e referéncias dos
estudantes. O conhecimento ndo aparece como conteudo isolado, mas como resposta
a problemas previamente construidos coletivamente. A principal dificuldade foi manter o
engajamento, devido a realizacdo das atividades no final do ano letivo, periodo
marcado por menor participacdo discente. Essa situacdo encontra respaldo em
Delizoicov (2008), ao reconhecer a heterogeneidade na adeséo dos sujeitos ao longo
do processo formativo.

Apesar disso, realizaram-se sessdes de cinema com os filmes Nguné Elu: O
dia em que a lua menstruou, dirigido por Marica Kuikuro e Takuméa Kuikuro (2014), e
Estrelas Além do Tempo, dirigido por Theodore Melfi (2016), esta ultima articulada a
disciplina de Lingua Portuguesa. Diante do tempo reduzido, a avaliagdo ocorreu por
meio de anotagdes de campo e de um texto livre com o tema “O que aprendi nas aulas
sobre Astronomia?”’, em consonancia com o principio freireano de devolugao do
conteudo como problema a ser reelaborado.

Observamos maior adesdo nas sessdes de cinema, favorecida por um
ambiente mais acolhedor, sem perda da intencionalidade pedagodgica. Também houve
dificuldade inicial na expressdo oral, superada ao incentivar o uso da linguagem
cotidiana, coerente com a ideia de que a conceituacao cientifica se constréi em dialogo
com o repertorio dos estudantes. O saldo dessa etapa foi produtivo. A analise das

redacdes, dos podcasts e das questdes-problema reaplicadas sera aprofundada no
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capitulo seguinte, visando compreender como os conhecimentos sistematizados foram
apropriados e mobilizados em novas situagoes.

4.5 O uso do podcast como ferramenta de divulgagao cientifica

O podcast mostrou-se um instrumento pedagdgico importante ao deslocar o
conhecimento cientifico da resposta escolar para uma forma de comunicagao social,
exigindo dos estudantes nao apenas recordar conceitos, mas reorganiza-los em
linguagem oral e argumentativa. Esse processo implicou mobilizagdo conceitual e
autoria, aproximando-se da nogao de palavra verdadeira em Freire (1987, p.44), na qual
acao e reflexdo se articulam. Assim, os estudantes ndao apenas reproduziram
conteudos, mas produziram enunciados proprios, assumindo-se como sujeitos que
“pronunciam o mundo” (Freire, 1987, p. 44).

Foram produzidos cinco podcasts, em grupos de trés a quatro estudantes,
totalizando quinze participantes. Com autonomia tematica e duragdo minima de quinze
minutos, os episodios abordaram temas como influéncia do céu no cotidiano, relagao
Terra—cosmos, clima, forma da Terra e poluicdo luminosa, evidenciando a capacidade
de mobilizar conceitos em diferentes contextos.

A etapa de gravacao revelou desafios técnicos, como limitagdes da radio
escolar e dificuldade de encontrar ambiente silencioso. As gravagdes ocorreram em
auditério com interferéncias sonoras, sendo posteriormente tratadas no software
CapCut para garantir qualidade minima. Apés finalizados, os episddios foram
compartilhados em grupos de rede social WhatsApp institucional e transmitidos no
espago que antes era a radio escolar, ampliando seu alcance e consolidando o carater
publico da atividade.

Sob a perspectiva de Delizoicov (2008), o podcast insere-se no terceiro
momento pedagodgico, ao mobilizar conhecimentos para reinterpretar conteudos em
novo contexto comunicativo. Como afirma o autor, trata-se de articular a conceituagao
cientifica a situagdes reais e explorar seu “potencial explicativo y concientizador”
(Delizoicov, 2008, p. 55)°.

® Potencial explicativo e conscientizador” (Delizoicov, 2008, p. 55, tradugdo nossa).
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A analise no ATLAS.ti indica que a atividade favoreceu categorias como
didlogo, autoria e praxis, pois exigiu negociagado de sentidos e construgéo coletiva. Isso
explica a maior presenga, em 2026, de niveis mais elaborados de compreensao,
evidenciando que o conhecimento passou a ser ndo apenas compreendido, mas
também comunicado e socialmente compartilhado.

A comparacgao entre os textos livres de 2025 e os roteiros de podcast de
2026 evidencia um deslocamento na mobilizagdo dos conhecimentos, como nos mostra
o Diagrama 1. Nos podcasts, observamos maior presencga de categorias associadas a
praxis e ao nivel conscientizador, com articulagcdo entre conceitos cientificos e
interpretacbes mais amplas da realidade. Ja nos textos de 2025, predominam niveis
bancario e inicial critico, indicando maior reproducdo de conteudos e menor

aprofundamento conceitual.

Diagrama 1 — Comparacéao dos niveis de elaboragao conceitual entre os roteiros dos
podcasts e os textos finais produzidos pelos estudantes.

Praxis

Critico

Roteiro do Podeast - 2026

Condentizador

Inicial Critico Texto Final - 2025

Bancario

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

Essa diferenca deve ser compreendida a luz das condi¢des de producgao: o
texto de 2025 foi elaborado no final do ano letivo, periodo marcado por menor
engajamento e desgaste, o que pode ter influenciado a densidade das respostas. Ainda
assim, ambas as produgdes situam-se no terceiro momento pedagdgico de Delizoicov
(2008), correspondente a aplicagdo do conhecimento, no qual os estudantes utilizam

conceitos para interpretar situagdes significativas. Nesse sentido, tanto o texto quanto o
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podcast representam retomadas do conhecimento sistematizado, embora com niveis
distintos de elaboracdo. Enquanto o texto evidencia permanéncias da reproducgao, o
podcast revela maior densidade discursiva, favorecida por seu carater oral, coletivo e

comunicativo.
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5 AVALIAGAO DOS PROCESSOS

A avaliagdo foi desenvolvida ao longo de todo o processo formativo,
contemplando tanto os circulos de cultura quanto as produgdes dos estudantes em
diferentes linguagens, como textos escritos, podcasts e desenhos. Essa diversificagao
partiu do entendimento de que a expressao discente ndo se limita a linguagem verbal
formal, manifestando-se também por meio de representagdes graficas e narrativas
simbdlicas. Tal opcado metodolégica ampliou as possibilidades de apreensao dos
sentidos produzidos pelos estudantes, permitindo identificar ndo apenas conteudos
assimilados, mas também percepg¢des, inquietagcdes e posicionamentos emergentes ao
longo da experiéncia pedagogica .

A avaliagdo foi concebida como um movimento de escuta investigativa
orientado pela busca de temas geradores, em consonancia com a investigacao tematica
proposta por Freire (1987) e Delizoicov (2008). Segundo Freire (1987, p.49-54), o
didlogo se inicia antes da definicdo dos conteudos programaticos, a partir da
compreensao das experiéncias vividas pelos educandos. Assim, o0s materiais
produzidos foram interpretados como formas de codificacdo da realidade, passiveis de
descodificagdo no interior do processo educativo, por expressarem fragmentos da
consciéncia dos estudantes sobre o0 mundo vivido.

O levantamento dos temas geradores, portanto, ndo se restringiu a
identificacdo de temas recorrentes, mas buscou reconhecer nucleos de significacao
socialmente relevantes. Essa perspectiva aproxima-se da formulacédo de Pernambuco
(1993, p. 77-78), ao defender que a construgcdo programatica deve partir das falas e dos
registros dos sujeitos para alcangar as contradigbes da realidade social,
transformando-as em objetos de estudo. Nesse processo, a coleta, organizagao e
analise dos dados constituem um movimento coletivo de elaboragdo do conhecimento,
no qual o conteudo emerge da leitura critica da realidade.

No momento analitico, os documentos foram examinados com base em
rubricas elaboradas ao longo da pesquisa. Essas rubricas foram orientadas por uma
leitura freireana, reconhecendo que o pensamento discente n&o se organiza de forma

linear nem se limita a categorias rigidas. Assim, um mesmo documento pdde apresentar
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multiplos cddigos, evidenciando a coexisténcia de diferentes niveis de elaboracao,
como descricdes, relagdes, problematizacdes e explicacoes.

No caso das questdes-problema, embora cada resposta apresentasse, em
meédia, um codigo predominante, diversas produgdes revelaram maior densidade
interpretativa, incorporando multiplos codigos em uma mesma elaboragao. Isso explica
a diferenga entre o numero de documentos e o volume de ocorréncias registradas, uma
vez que a codificacdo incidiu sobre trechos especificos considerados significativos no
interior da analise.

Esse procedimento dialoga com Delizoicov (2008, p. 40), ao afirmar que a
problematizagdo pedagdgica requer a articulagdo entre conhecimentos de diferentes
géneses, sem reduzir o conhecimento prévio ao cientifico. Nesse sentido, a analise
buscou compreender ndo apenas a presenca de conceitos, mas a forma como eram
apropriados, articulados e tensionados pelos estudantes.

A etapa final concentrou-se na consolidagdo do conhecimento, por meio da
comparagao entre atividades realizadas em 2025 e 2026, visando identificar
deslocamentos na elaboragcdo conceitual dos estudantes ao longo do tempo. As
rubricas adotadas nao foram concebidas como instrumentos classificatérios ou
hierarquicos, mas como operadores interpretativos, em consonancia com a critica
freireana a educacdo bancaria, estando sistematizadas nos Quadros 1 e 2,
apresentados na subsegao 2.7 desta dissertagdo. Assim, buscamos compreender a
aprendizagem como processo historico, inacabado e marcado por avangos e
contradicoes.

Nas transcricoes dos audios dos circulos de cultura, utilizamos a ferramenta
ChatGPT 5.3, acompanhada de revisao docente. As falas foram inicialmente registradas
preservando sua forma original, priorizando a fidelidade analitica. Posteriormente, ao
serem apresentadas, passaram por ajustes formais minimos, sem comprometer o
sentido original.

Mais do que mensurar desempenho, a analise buscou compreender em que
medida os estudantes passaram a estabelecer relagcbes mais complexas entre

fendmenos, conceitos cientificos e leitura critica da realidade, aproximando-se do que
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Freire (1987, p. 38-61) denomina a superagao de uma consciéncia ingénua em diregéo
a formas mais criticas de compreensao do mundo.

5.1 Dados socioeconémicos

Passamos a analise dos dados da realidade escolar em que foi
implementada a sequéncia didatica elaborada no ambito desta pesquisa. A proposta foi
aplicada junto as turmas de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Aurélio Pires (Emap), situada no bairro Indaia, na cidade de Belo Horizonte. A
instituicdo atende, em 2025, aproximadamente 723 estudantes'®, distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno, abrangendo desde o segundo ciclo do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) até o terceiro ciclo (6° ao 9° ano), com atendimento

prioritario a populagéo dos bairros que compdem a Regional da Pampulha (Grafico 1).

Grafico 1 — Distribuicdo dos bairros de residéncia dos estudantes participantes do
projeto — 2025

@ S3o Francisco
® Jaragua
Aeroporto
@ Universitario
@ Liberdade
® Dona Clara
® Indaia
@ Vila Aeroporto Jaragua

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragdo prépria com uso da plataforma Google
Forms.

Nota: Estudantes participantes do projeto, atendidos pela Escola Municipal Aurélio Pires
(EMAP), por bairro da Regional Pampulha, em 2025.

12V

Conforme os dados analisados, aproximadamente um tergco dos estudantes
reside no bairro Sdo Francisco, o qual ndo se destaca entre as primeiras posi¢des no
indice de Qualidade de Vida Urbana (IQVU) de Belo Horizonte, considerando a série

histérica de 1996 a 2016, cujo indicador foi de 0,762. De modo semelhante, no que se

° As informagdes foram obtidas por meio de consulta a secretaria da instituigdo escolar, em margo de
2025.



121

refere aos indicadores educacionais, o bairro apresenta indice de 0,853, situando-se em
uma posic¢ao intermediaria: ndo figura entre os melhores da cidade, mas também nao
se encontra entre os piores resultados (PBH, 2018). Ressaltamos, contudo, que esses
dados apresentam uma defasagem temporal significativa, pois ndo foram atualizados
nos ultimos anos, estando com, ao menos, sete anos desde a ultima publicagdo. Ainda
assim, tais indicadores permitem uma estimativa inicial da realidade socioespacial dos
bairros em questdo, servindo como referéncia para a andlise do contexto dos
estudantes participantes da pesquisa.

Participaram desse projeto estudantes regularmente matriculados no 8° e no
9° anos do Ensino Fundamental que manifestaram interesse voluntario em integra-lo.
Ao todo, 23 discentes aderiram a proposta por iniciativa propria, sem qualquer
vinculagdo a atribuicdo de notas ou a exigéncias de atividades extracurriculares. A
participacdo fundamentou-se exclusivamente no interesse em vivenciar um processo
formativo orientado pela construgao coletiva do conhecimento.

Do total de participantes, 87% eram estudantes do 8° ano e 8,7% do 9° ano,
configuracdo que contribui para explicar a predominancia da faixa etaria entre 13 e 14

anos no grupo investigado (Graficos 2, 3).

Grafico 2 — Faixa Etaria dos Estudantes Participantes do Projeto — 2025

® 13-14
® 14-15
15-16
@® 17 ou mais
@ Prefiro ndo informar

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragao prépria com uso da plataforma
Google Forms.

Nota: Faixa etaria dos estudantes do 8° e 9° anos, participantes do projeto,
atendidos pela Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025.
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Grafico 3 — Ano Escolar dos Estudantes Participantes do Projeto

@® 8° Ano
® 9° Ano
Prefiro ndo informar

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragdo prépria com uso da plataforma
Google Forms.

Nota: Ano Escolar dos estudantes participantes do projeto, atendidos pela Escola
Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025.

Outro dado relevante diz respeito a composi¢cao familiar dos estudantes
participantes da pesquisa (Grafico 4). Observamos que 87% dos estudantes residem
com suas maes, enquanto apenas 39% convivem com 0O pai ha mesma residéncia.
Essa disparidade indica uma predominancia de arranjos familiares marcados pela
auséncia paterna no convivio cotidiano. Além disso, 56% dos estudantes declararam
compartilhar a moradia com irmaos, o que reforca a configuragédo familiar centrada em
maes e filhos.

No que se refere a contribuicdo para a renda familiar, 30% dos respondentes
afirmaram que apenas a mae é responsavel pelo sustento do lar, enquanto apenas
8,7% indicaram que essa responsabilidade cabe exclusivamente ao pai. Esses dados
sugerem que, em pelo menos um tergco das familias da amostra, o pai ndo esta
presente no domicilio ou ndo exerce papel ativo na provisdo econdmica, o que reforca o

perfil de estruturas familiares matrifocais entre os estudantes analisados (Grafico 5).
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Grafico 4 — Pessoas que coabitam com Estudantes do 8° e 9° Anos — 2025

20 (87%)

Avos

Irmé&os 13 (56,5%)
Outros parentes
Outros

Prefiro ndo informar

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragdo prépria com uso da plataforma Google
Forms.

Nota: Pessoas que coabitam com os estudantes participantes do projeto, atendidos pela Escola
Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025.

Grafico 5 — Contribuicdo com a Renda Familiar dos Estudantes do 8° e 9° Anos — 2025

@ Somente seu pai.
@ Somente sua mae
Seu pai e sua mae
@ Somente um dos seus responsaveis
@ Os dois dos seus responsaveis

@ Todos que residem na mesma
residéncia que vocé

@ Nenhuma pessoa que reside comigo
® Prefiro ndo informar

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragdo prépria com uso da plataforma
Google Forms.

Nota: Contribuigdo com a renda familiar dos estudantes participantes do projeto,
atendidos pela Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025.

Ainda sobre a composicao familiar, observamos que uma parte consideravel
dos estudantes ndo soube informar o nivel de escolaridade (56%) e a renda mensal
(43%) de seus responsaveis (Graficos 6, 7). Esses dados podem indicar uma auséncia
de didlogo no ambito familiar sobre questdes relacionadas ao orgamento doméstico e a
trajetéria educacional dos pais ou responsaveis. Tal auséncia de comunicagéo pode
dificultar, inclusive, a compreensao critica dos proprios estudantes acerca de sua
realidade socioecondmica. Em contextos de discussdes sobre desigualdades sociais,

por exemplo, é possivel que esses estudantes ndo tenham clareza quanto a insergéao
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de suas familias em situacdes de vulnerabilidade ou exclusdo, o que compromete a sua
capacidade de reconhecer as transformag¢des necessarias em sua trajetoria social e
educacional.

Grafico 6 — Nivel de Escolaridade dos Responsaveis pelos Estudantes
do 8° e 9° Anos — 2025

@ Ensino Fundamental incompleto
@ Ensino Fundamental completo
@ Ensino Médio incompleto

@ Ensino Médio completo

@ Ensino Superior incompleto

‘

@ Ensino Superior completo
@ Pos-graduacéo ou mais
® Nao sei
@ Prefiro ndo informar

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragao prépria com uso da plataforma Google Forms.
Nota: Nivel de escolaridade dos responsaveis pelos estudantes participantes do projeto,
atendidos pela Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025.

Grafico 7 — Renda dos Responsaveis pelos Estudantes do 8° e 9° Anos — 2025

@ Até 1 salario minimo

@ De 1 a 3 salarios minimos
@ De 3 a 5 salarios minimos
@ De 5 a 10 salarios minimos
@ Mais de 10 salarios minimos

8,7% @ Nio sei
® Prefiro ndo informar

30,4%

Fonte: Dados da pesquisa de campo. Elaboragéo prépria com uso da plataforma Google Forms.
Nota: Renda dos responsaveis pelos estudantes participantes do projeto, atendidos pela
Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP), em 2025

Conforme os dados analisados, a maioria dos estudantes (82%) afirmou
dispor de um local adequado para estudar. Todos relataram acesso a internet, televisao,

telefone celular e saneamento basico, além da presenca de itens essenciais em suas
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residéncias, como chuveiro elétrico, geladeira e micro-ondas. Observamos também que
todas as moradias possuem mais de quatro cdémodos e que 40% dos estudantes tém
quarto proéprio, enquanto outros 40% compartilham o quarto com apenas uma pessoa,
embora 51% residam em iméveis alugados e 39% em casas préprias. Em relagéo ao
deslocamento até a escola, 47,8% dos estudantes vao a pé, enquanto 43,5% utilizam
transporte escolar.

Esses dados permitem presumir que as condigdes socioeconémicas dos
estudantes participantes da pesquisa estdo relativamente em consonancia com os
indicadores do bairro Sado Francisco, conforme o IQVU-BH de 2016. Embora nao
estejam em situagdo de extrema vulnerabilidade, esses estudantes tampouco
pertencem as camadas mais favorecidas da populacdo. Compreender essas nuances
materiais e sociais € importante para a execugcdo da proposta pedagogica do projeto,
sobretudo porque, em determinados contextos, esses sujeitos podem n&o se perceber
inseridos em dinamicas de desigualdade ou excluséo social, 0 que pode influenciar
diretamente a sua consciéncia critica e o seu engajamento nas lutas por transformacgéao
social.

Esses dados contribuiram para a elaboracdo da sequéncia didatica
apresentada neste trabalho, que buscou, para além dos aspectos curriculares, atender
as demandas educacionais especificas dos estudantes da Emap. Observamos que
muitos desses estudantes sado potenciais beneficiarios de programas sociais e de
politicas de acbes afirmativas, os quais poderdo favorecer o seu ingresso em
instituicdes como a UFMG.

Com base nesse diagndstico, propusemos a realizacdo de atividades de
campo na UFMG e no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG), com o objetivo de
ampliar a percepcao dos estudantes sobre as possibilidades concretas de acesso ao
ensino superior € a educacgao técnica. Além disso, essas visitas tém o propdsito de
evidenciar a proximidade geografica entre a comunidade escolar e o campus Pampulha
da UFMG, contribuindo para que os estudantes se reconhecam como futuros sujeitos
pertencentes a esse espaco académico. Dessa forma, a sequéncia didatica foi
construida com base nos dados coletados durante a investigagéo inicial e estruturada

de maneira a dialogar com a realidade dos estudantes e de sua comunidade.
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5.2 Analise dos dados

Para a analise hermenéutica, foram mobilizados 59 documentos que
constituiram o corpus desta etapa da pesquisa, incluindo quatro transcrigcdes de audios
dos Circulos de Cultura poés-campo e uma transcrigcdo pré-campo, permitindo comparar
as leituras iniciais da realidade com as suas reelaboragdes ao longo do processo.
Também foram analisadas produgdes escritas orientadas por questdes-problema (2025
e 2026), textos finais de 2025, elaborados a partir da pergunta “O que aprendi nas aulas
sobre Astronomia?” e, em 2026, a producado de podcasts. A diversidade de linguagens
ampliou as possibilidades interpretativas, ao evidenciar diferentes formas de expressao
e ressignificacdo dos conhecimentos pelos estudantes. Essa composicdo documental
possibilitou identificar deslocamentos discursivos e ampliagbes conceituais, nao se
restringindo a descrigdo das respostas, mas buscando compreender transformagdes na
elaboragdo conceitual e na leitura critica da realidade ao longo da experiéncia
pedagogica.

Conforme Anderson Castro de Santana (2025, p. 21-22), em dialogo com
Hans-Georg Gadamer, a interpretagdao nao se limita a leitura textual, mas envolve a sua
aplicagao a situagao do intérprete, exigindo contextualizagcéo e atualizagcao de sentidos.
Assim, a analise dos Circulos de Cultura foi concebida como uma fusé&o de horizontes
entre a experiéncia dos estudantes e o referencial tedrico da pesquisa. Nessa direcao,
Santana (2025, p. 20) destaca a indissociabilidade entre texto e contexto,
compreendendo o texto como um conjunto ampliado que inclui falas, gestos, siléncios e
a realidade social dos sujeitos. Tal perspectiva converge com a abordagem
critico-dialogica de Freire (1987, 1996), especialmente na compreensao da leitura do
mundo como condi¢ao da leitura da palavra.

A codificacdo dessa etapa foi orientada por dois critérios:
interdisciplinaridade e relevancia para a comunidade. O primeiro buscou identificar
articulagdes entre areas do conhecimento, evidenciando a superagao da fragmentagcao
disciplinar; o segundo focalizou vinculos entre os conteudos trabalhados e as

problematicas sociais, indicando a emergéncia de uma leitura critica do contexto.
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Essa abordagem fundamenta-se em Rosane Bortolini et al. (2026, p.10-11),
ao defenderem que toda a interpretacdo deve ser politicamente interrogada, o que
implica problematizar naturalizagdes, explicitar relagdes de poder e analisar siléncios
nos discursos. Assim, a hermenéutica assume um carater critico, atento as mediagdes
historicas e as disputas simbdlicas. Nessa mesma direc&o, Bortolini et al. (2026, p. 3-4)
propdem uma analise qualitativa em espiral hermenéutica, enquanto Miguel Melo
Ifadire6 e Wiama de Jesus Freitas Lopes (2026, p. 3) compreendem a hermenéutica
como atitude epistemoldgica, ética e politica, voltada a construcdo de praticas
educativas criticas e emancipatorias.

No cddigo “Interdisciplinaridade”, os excertos indicam que a articulagao entre
areas nado se reduz a justaposicdo de conteudos, mas configura um modo de
compreensao situado. Observacgdes empiricas do céu e da paisagem sao interpretadas
a luz de conceitos cientificos e referéncias culturais, produzindo sentidos socialmente
orientados. Os subcodigos evidenciam dimensdes investigativas (curiosidade e
observacao), dialégicas (escuta e confronto de interpretagcbes), explicativas em
multiplas escalas (processos Terra—Universo) e formativo-criticas (consciéncia critica e
sentido social do conhecimento). Em conjunto, esses elementos indicam que a
interdisciplinaridade atua como principio estruturante do processo formativo, articulando
teoria e pratica, ciéncia e cultura, e a leitura do mundo com a construgcao coletiva do

conhecimento (Grafico 8).
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Grafico 8 — Ocorréncia dos excertos do cadigo Interdisciplinaridade

=l

Interdisciplinaridade: Observagdo e leitura do espago
Interdisciplinaridade: Sentido social do conhecimento
Interdisciplinaridade: Curiosidade e investigacio
Interdisciplinaridade: Dialogo entre ciéncia e cultura
Interdisciplinaridade: Aprendizagem emancipataria
Interdisciplinaridade: Planejamento conjunto de saberes
B
Interdisciplinaridade: Observagio do céu noturno
Interdisciplinaridade: Processos terrestres e astronémicos

Interdisciplinaridade: Relagao Terra-Universo

Interdisciplinaridade: Consciéncia critica
Interdisciplinaridade: Didlogo e escuta

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

A organizagao analitica dos codigos foi sistematizada conforme a rubrica
apresentada no Quadro 3, que explicita os critérios interpretativos e a légica de
agrupamento adotados na analise. O subcodigo aprendizagem emancipatdria refere-se
a emergéncia do estudante como sujeito do conhecimento, com autoria e
posicionamento critico, enquanto consciéncia critica diz respeito a leitura dos
fendbmenos articulada a desigualdades, poder, territério e acesso a ciéncia e a cultura.
Curiosidade e investigagdo expressam a postura investigativa, marcada pela
formulacdo de hipoteses e busca por evidéncias, e didlogo e escuta indicam a
construcéo coletiva do conhecimento por meio da argumentacéo e da escuta ativa. O
dialogo entre ciéncia e cultura evidencia a articulagdo entre saberes cientificos e
referéncias culturais locais. Ja a observacao do céu noturno reune evidéncias empiricas
da observagao astrondmica, enquanto a observacio e a leitura do espaco relaciona a
analise geografica da paisagem a experiéncia astronémica. Por fim, planejamento e
conjunto de saberes dizem respeito a organizacdo do trabalho investigativo, e os
subcodigos processos terrestres astronémicos, relagdo Terra—Universo e sentido social

do conhecimento permitem captar, respectivamente, a integracdo entre fendmenos
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terrestres e celestes, a ampliacdo da escala interpretativa e o reconhecimento da

relevancia social da aprendizagem.

Quadro 3 — Interdisciplinaridade: Subcédigos da Analise Hermenéutica

Subcaddigo

Definigdo Analitica

Indicadores
Empiricos

Questodes Interpretativas

Aprendizagem
emancipatéria

Emergéncia do
estudante como
sujeito do
conhecimento, com
autoria, autonomia e
posicionamento
critico.

Expressoes de
autoria; formulagao
prépria de
explicagdes;
proposi¢oes de acao
ou intervencgéo.

A aprendizagem gerou
poténcia de agir?
Houve deslocamento da
dependéncia do professor
para construgao coletiva?

Consciéncia critica

Leitura do fenbmeno
articulada a
desigualdades, poder,
territério e acesso a
ciéncia e cultura.

Problematizagdes;
questionamento de
naturalizagdes;
referéncia a impactos
sociais e ambientais.

O estudante identifica
causas e implicagdes
sociais?
Questiona discursos
naturalizados?

Curiosidade e
investigacao

Postura investigativa
diante do
conhecimento:
formular hipoteses,
perguntar, testar e
buscar evidéncias.

Perguntas auténticas;
tentativas explicativas;
uso de observacao e
registro.

Houve passagem da
curiosidade ingénua para
epistemoldgica?

Quais perguntas
orientaram o percurso?

Dialogo e escuta

Construgéo coletiva
do entendimento por
meio de
argumentacgao e
escuta ativa.

Retomadas da fala do
colega;
complementacgdes;
discordancias
respeitosas.

Ha circulacdo de vozes?

Como o grupo constroi
consensos?

Dialogo entre ciéncia

Articulagao entre

Comparagdes entre

O discurso integra ou

e cultura saber cientifico e explicagbes cientificas hierarquiza saberes?
referéncias culturais e culturais;
locais. tensionamentos Como lida com tensoes
argumentativos. explicativas?
Continuagéo...
Subcédigo Definigao Analitica Indicadores Questoes Interpretativas

Empiricos
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Observacao do céu
noturno

Evidéncias empiricas
relacionadas a
observacao
astronémica direta.

Descricao de
constelagoes, fases,
posicoes, horarios e

condigdes de

visibilidade.

O estudante relaciona
observacao a conceitos?
Reconhece limitagbes
ambientais?

Observagao e leitura
do espago

Leitura geogréafica da
paisagem como
mediador da
experiéncia
astronbmica.

Referéncias a
paisagem,
urbanizacao, pontos
de observacéao e
poluicdo luminosa.

Como o territério
condiciona a observagao?
O espaco vivido aparece
na explicagao?

Planejamento e
conjunto de saberes

Organizagao
intencional do trabalho
investigativo e
mobilizagao articulada
de conhecimentos.

Planejamento de
agodes; divisao de
tarefas; escolha de
instrumentos e
procedimentos.

Houve intencionalidade
metodoldgica?

Quais saberes foram
mobilizados?

Processos terrestres
astrondmicos

Relacao entre
movimentos da Terra
e fendbmenos
astronémicos.

Referéncias a rotagao,
translagéo, inclinagao
do eixo, estacdes e
dia/noite.

O estudante articula Terra
e céu como sistema?
Evita fragmentacao
conceitual?

Relacao Terra
—Universo

Ampliagédo de escala
interpretativa (local,
planetaria e césmica).

Referéncias ao
Sistema Solar, galaxia,
formacgao estelar e
tempo profundo.

Ha mudanca de horizonte
interpretativo? A
ampliacao de escala altera
o sentido da
aprendizagem?

Sentido social do
conhecimento

Reconhecimento da

relevancia social da

aprendizagem para
cidadania.

Justificativas sobre
utilidade social do
conteudo; critica ao
acesso desigual a
ciéncia.

O conhecimento aparece
como conteudo escolar ou
como leitura do mundo e
possibilidade de
intervencao?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

A analise foi orientada por uma perspectiva de aprendizagem que ultrapassa

a memorizagdo conceitual, assumindo carater critico e socialmente situado. Nesse

contexto, a relevancia do conhecimento expressa-se na ampliagdo do horizonte

interpretativo dos estudantes, favorecendo uma compreensao mais consciente de sua

insergao social e planetaria. No ATLAS.ti, o codigo “interdisciplinaridade” destacou-se

como eixo central do corpus, ndao apenas pela frequéncia, mas pela densidade

qualitativa dos trechos, indicando que nao se trata de justaposi¢cdo de conteudos, mas
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de reorganizagado do pensamento. Evidenciaram-se nucleos como dialogo entre ciéncia
e cultura, processos terrestres astrondmicos, relacdo Terra—Universo, observacdo do
céu noturno e sentido social do conhecimento.

As falas dos estudantes (representadas pelos simbolos: s1, s2, s3, s4, s5,
s6, s7, s8, s9 sucessivamente) revelam multiplas dimensdes desse processo. No
didlogo entre ciéncia e cultura, observamos a articulagdo entre saberes populares e
fendmenos astronémicos, como em “Minha avé fala que cortar cabelo na Lua cheia faz
ele crescer mais rapido” (s1) e “Na minha familia tem histéria de lobisomem na Lua
cheia” (s2). Na observacéo do céu, destacam-se as relagdes entre experiéncia empirica
e conceitos cientificos, como em “Quando estou em lugar mais escuro, longe da cidade,
vejo muito mais estrelas” (s3), evidenciando a compreensdo da poluigdo luminosa.
Também emergem dimensdes subjetivas, como em “Eu fico ‘viajando’, olhando estrelas
cadentes. Penso na vida” (s5), além da ampliagdo de escala no subcodigo relagéao
Terra—Universo, como em “O universo € tdo grande, sera que nao existe vida em outro
planeta distante?” (s6). Na apropriagdo conceitual, observamos maior sistematizagao,
como em “O (eclipse) solar € quando a Lua fica na frente do Sol. O lunar é quando a
Terra faz sombra sobre a Lua” (s7, parénteses nosso). A curiosidade cientifica também
se manifesta em questdes como “A cor de uma estrela depende das reagdes quimicas
no nucleo?” (s9), indicando articulagao entre ciéncia, tecnologia e imaginagéao .

A interdisciplinaridade evidencia-se como movimento integrador entre
Astronomia, Geografia, Fisica, cultura e experiéncias vividas, articulando observagao
empirica, explicagdo conceitual e espago vivido. No ATLAS.ti, esse cddigo apresentou
elevada co-ocorréncia com subcategorias como relagéo Terra—Universo, observagao do
céu noturno e dialogo entre ciéncia e cultura, revelando também uma dimensao
formativa e epistemoldgica. No subcddigo relagao Terra—Universo, os estudantes
articulam fendmenos terrestres e processos astrondmicos em escalas ampliadas,
aproximando-se da perspectiva hermenéutica de Santana (2025, p. 20-22), segundo a
qual ha sempre uma aplicagdo do conhecimento a situagdo do intérprete. Esse
movimento relaciona-se a ampliagdo de horizontes e a dinamica interpretativa em
espiral descrita por Bortolini et al. (2026, p.5), evidenciando maior densidade

explicativa. No subcddigo processos terrestres astrondmicos, observamos uma leitura
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sistémica que integra Geografia, Fisica e Astronomia, em dialogo com Ifadire e Lopes
(2026) e com Milton Santos (2006, p.72-82), ao compreender a realidade como
totalidade articulada. Essa perspectiva também se aproxima da espiral hermenéutica
(Bortolini et al., 2026, p. 14-15) e da critica a fragmentagcao entre teoria e pratica de
Carmo e Sousa (2025, p. 480).

No subcddigo observagao do céu noturno, a experiéncia empirica atua como
mediagao para a construgao de significados cientificos, em consonancia com Carmo e
Sousa (2025, p. 479-481), aproximando-se da concepgao gadameriana de experiéncia
como acontecimento interpretativo. Ja no didlogo entre ciéncia e cultura, a
interdisciplinaridade se configura como mediagdo entre diferentes formas de
conhecimento, podendo ser compreendida pela nogdo de fusao de horizontes, Jungley
de Oliveira Torres Neto (2025, p. 59). No subcddigo curiosidade e investigacéo, a
formulacdo de perguntas assume papel estruturante, articulando saberes e se
aproximando da compreensao hermenéutica como processo de interpretacao e
aplicagao (Santana, 2025, p. 29) .

A presenca do cdédigo interdisciplinaridade em diferentes produgdes, como
questdes-problema, transcrigdes dos audios dos circulos de cultura, textos finais e
podcasts, indica que esse eixo estrutura todo o processo formativo. Sua maior
incidéncia nos momentos de problematizagéo e didlogo reforga a perspectiva freireana,
enquanto A sua presenga nas producdes finais evidencia a sistematizacdo e a
reaplicacdo dos conhecimentos, consolidando uma dindmica continua de
aprendizagem.

O cdédigo “Relevancia para a Comunidade” foi elaborado para identificar em
que medida o conhecimento produzido ao longo do projeto ultrapassou a dimensao
conceitual, assumindo sentido social. Buscamos compreender se os conteudos de
Astronomia e Geografia foram apropriados como instrumentos de leitura critica da
realidade, e ndo apenas como informacdes escolares. Partimos do pressuposto de que
o conhecimento adquire maior densidade formativa quando articulado ao cotidiano, as
experiéncias dos sujeitos e as problematicas sociais e ambientais, orientando a analise

para evidéncias de contextualizacio, pertencimento e problematizagao.
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O codigo foi organizado em cinco subdimensdes analiticas, sistematizadas
no Quadro 4, que expressam diferentes formas de ressignificacdo social do
conhecimento. Essa estrutura permitiu analisar ndo apenas a presenga de conteudos,
mas os modos de sua apropriacdo e de articulagdo ao contexto vivido. Assim, a
construgdo dos temas geradores refere-se a emergéncia de conteudos a partir das
inquietacbes dos estudantes; cotidiano e pertencimento indicam a relagdo entre
fendmenos cientificos e espacgo vivido; desafios sociais e ambientais evidenciam a
articulagdo entre fendmenos astrondbmicos e impactos sociais ou ambientais; o
levantamento de palavras e expressdes significativas aponta a apropriacédo da
linguagem cientifica; e trabalho e cultura local expressa o didlogo entre conhecimento

cientifico e referéncias culturais.

Quadro 4 — Relevancia para a comunidade: Subcodigos da Analise Hermenéutica

Contribuigdo
Formativa

Subcaddigo Definigdo Analitica Indicadores Empiricos

Os estudantes

Construcao dos
Temas Geradores

Emergéncia de conteudos
a partir das inquietacdes
e problematizag¢des dos

estudantes.

Perguntas auténticas;
ampliagao do roteiro
inicial; direcionamento
coletivo da discusséo.

participaram da
definicao dos problemas
investigados?
Houve protagonismo na
conducao das
discussdes?

Cotidiano e
Pertencimento

Articulacao entre
fendbmenos cientificos e
espaco vivido.

Referéncias a cidade,
territorio, visibilidade do
céu, comparagao entre

lugares.

O conhecimento foi
relacionado a
experiéncia dos
estudantes?
Houve fortalecimento do
sentimento de
pertencimento territorial
e planetario?

Continuacao...

Subcaédigo

Definigao Analitica

Indicadores Empiricos

Contribuicao
Formativa
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Desafios Sociais e
Ambientais

Relagao entre fendmenos
astrondmicos e impactos
ambientais ou sociais.

Discusséo sobre
poluigao luminosa,
impactos cosmicos,

vulnerabilidade
planetaria.

Os estudantes
reconheceram
implicagbes sociais e
ambientais dos
fendbmenos estudados?
Desenvolveram
consciéncia ecoldgica e
sistémica?

Levantamento de
Palavras e
Expressdes

Significativas

Apropriacéo ativa da
linguagem cientifica no
discurso estudantil.

Uso contextualizado de
termos técnicos;
explicacdes conceituais
adequadas.

O vocabulario cientifico
foi apropriado de forma
compreensiva? Os
conceitos passaram a
integrar o repertorio
discursivo dos
estudantes?

Trabalho e Cultura
Local

Dialogo entre
conhecimento cientifico e
referéncias culturais e

Discussodes sobre ficgdo
cientifica, crencas
populares, constelagdes

Houve problematizagao
critica de narrativas
culturais? O discurso

midiaticas. regionais. integrou ciéncia e
cultura sem
hierarquizagao

simplista?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

O cdbdigo “relevancia para a comunidade” (Grafico 9) operou como marcador
de ancoragem social, identificando momentos em que Astronomia e Geografia deixam
de funcionar como conteudos isolados e passam a atuar como instrumentos de
interpretacado da realidade. Nessa direcdo, Carmo e Sousa (2025, p. 480) defendem a
superacdo da separagao entre teoria e experiéncia sensivel, bem como da
fragmentacao do ensino.

No subcddigo construgdo dos temas geradores, o tema organiza o percurso
formativo ao orientar a investigacdo a partir do que os estudantes reconhecem como
relevante. Em cotidiano e pertencimento, o conhecimento se vincula as experiéncias de
corpo, lugar e rotina, funcionando como instrumento de localizagéo e autoexplicagéo. Ja
em desafios sociais e ambientais, a observagcdo do céu & compreendida como
experiéncia condicionada por fatores como luminosidade urbana e infraestrutura,
aproximando-se da leitura de Milton Santos (2006, p.40), que entende o espago como
articulagao entre sistemas de objetos e ag¢des. Assim, a paisagem expressa processos
sociais e técnicos, tornando a experiéncia astrondmica situada. Santana (2025, p.

20-30) reforca que a analise hermenéutica deve partir das situagbes vividas. Nos
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subcodigos levantamento de palavras e expressdes significativas e trabalho e cultura
local, a relevancia aparece como democratizacdo simbdlica do conhecimento e
reconhecimento cultural. A linguagem dos estudantes € valorizada como material
interpretativo, em consonancia com as ideias Ifadire6 e Lopes (2026, p.18), enquanto
Torres Neto (2025, p. 60-63) destaca que toda compreensao ocorre em um horizonte

historico-cultural.

Grafico 9 — Recorte ocorréncia dos excertos do cadigo relevancia para a comunidade

Relevancia para a comunidad: Levantamento de palavras & expressies significativas

I

Relevancia para a comunidace: Construgé dos temas geradares

Relevancia para a comunidade: Cotidiano e pertencimenta

Relewancia para a comunidade: Desafios sociais & ambientais

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa,
2026.

Do ponto de vista hermenéutico, a compreensdo dos fendbmenos
astrondbmicos nao ocorre por substituicdo entre senso comum e ciéncia, mas por
reorganizagao progressiva de sentidos. Crencgas, narrativas e experiéncias atuam como
mediacdes legitimas. A analise com auxilio do ATLAS.ti revela que os dois eixos,
interdisciplinaridade e relevancia para a comunidade, indicam que o conhecimento,
quando articulado a experiéncia, cultura e territorio, passa a operar como instrumento
de leitura da realidade.

5.3 Identificando os temas geradores
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Para delimitar o segundo momento pedagdgico, conforme proposto por
Delizoicov (2008), tornou-se necessario identificar os temas que emergiam das falas,
produgdes e inquietagdes dos estudantes, uma vez que esse momento pressupde a
organizacdo do conhecimento a partir das problematizagdes previamente constituidas
no processo educativo. Delizoicov (2008) afirma que, na perspectiva freireana
transposta para a educagao escolar, os temas geradores ndo séo definidos a partir de
conteudos previamente estabelecidos, mas identificados por meio de um processo de
investigacao tematica que toma como referéncia situagdes vividas pelos sujeitos, sendo
essas situacdes o ponto de partida para a selecdo dos conceitos cientificos a serem
trabalhados em sala de aula. Os temas geradores séo o ponto de partida da elaboragéo
do programa e do planejamento, rompendo com a légica de uma programagao centrada

exclusivamente na estrutura conceitual das disciplinas.

Para la comprensién y la adopcion de practicas educativas freirianas,
constituyen elementos llaves el concepto de tema generador y el concepto de
investigacion tematica (Freire, 1975), que es el proceso por el cual Freire
estructura la busqueda, realizada por un equipo de profesores y especialistas,
de situaciones significativas para los alumnos que las viven y que en ellas estan
inmersos. Uno de los pardmetros definidores de “significativas” es la relacion de
estas situaciones con las contradicciones sociales y econdmicas mas grandes
de la sociedad. Freire se refiere a estas situaciones, detectadas por la
investigacion, como contenidas en los temas generadores. (Delizéicov, 2008, p.
37-38)".

Essa compreensao é reforgcada por Pernambuco (1993), ao afirmar que a
constru¢cao do programa nao pode decorrer nem de escolhas espontaneas ao longo das
aulas nem de definicbes prévias desvinculadas da realidade dos educandos, mas de
um processo coletivo orientado pela identificagao de situagdes socialmente relevantes e
pedagogicamente problematizadoras. Nessa mesma dire¢do, a analise do corpus
documental permitiu identificar temas com relevancia social e potencial interdisciplinar,

orientando o segundo momento pedagogico em consonéncia com a redugdo tematica

" “Para a compreens&o e a adogdo de praticas educativas freireanas, constituem elementos-chave o
conceito de tema gerador e o conceito de investigagdo tematica (Freire, 1975), entendida como o
processo pelo qual Freire estrutura a busca, realizada por uma equipe de professores e especialistas, de
situagbes significativas para os alunos que as vivenciam e nelas estdo imersos. Um dos parametros
definidores do que é considerado ‘significativo’ consiste na relagdo dessas situagdes com as grandes
contradigbes sociais e econdémicas da sociedade. Freire refere-se a essas situagdes, identificadas pela
investigacado, como contidas nos temas geradores.” (Delizéicov, 2008, p. 37-38, tradugao nossa).
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proposta por Delizoicov (2008, p.56), na qual os temas passam a ser analisados sob
diferentes campos do conhecimento para fundamentar o programa de ensino. O corpus
para essa analise foi composto por 53 documentos, 15 questionarios, 5 transcri¢des dos
audios dos Circulos de Cultura e 33 desenhos, cuja diversidade possibilitou acessar
diferentes formas de expressdo do pensamento discente, ampliando as possibilidades
interpretativas.

A partir desse conjunto, identificamos temas recorrentes com maior
frequéncia e potencial de mobilizagdo pedagdgica, favorecendo o engajamento dos
estudantes e orientando a organizagdo dos conteudos conforme as demandas
formativas do grupo. Os cdodigos “interesse especifico em temas astronémicos”, “temas
com maior interdisciplinaridade” e “temas com relevancia para a comunidade local”,
construidos no ATLAS.ti, emergiram do préprio corpus, a partir da co-ocorréncia
tematica nos diferentes materiais, e ndo de categorias previamente definidas.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987, p.47) destaca que o conteudo
programatico deve emergir da investigacdo dos temas presentes na relagdo dos
sujeitos com o mundo, pois “o didlogo comega na busca do conteudo programatico”.
Assim, os interesses manifestados pelos estudantes n&o se restringem a preferéncias
tematicas, mas expressam formas de compreensao da realidade e dos sentidos

atribuidos aos fendmenos observados. Afirma Freire (1987, p. 47):

Dai que, para esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, nao quando o educador-educando se encontra com o0s
educandos-educadores em uma situagcdo pedagdgica, mas antes, quando
aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacéo
em torno do conteudo do didlogo é a inquietacdo em torno do conteudo
programatico da educacgéo. (Freire, 1987, p. 47).

Delizoicov (2008) destaca que os temas geradores ndo se confundem com
conceitos previamente definidos pelo professor, pois o processo educativo deve
iniciar-se a partir da investigacdo tematica, ou seja, de objetos que expressem
situagbes significativas para os estudantes e possibilitem o didlogo entre saberes.
Como afirma o autor, “0 comego do processo educativo estd nos temas geradores
identificados e ndao em conceitos cientificos determinados” (Delizoicov, 2008, p. 40).

Essa perspectiva fundamenta a organizagao analitica no ATLAS.ti, na qual cédigos e
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subcodigos nao foram definidos a priori, mas emergiram das produgdes discentes,
evidenciando quais fendmenos mobilizavam perguntas e problematizagdes.

Pernambuco (1993) reforca essa compreensao ao destacar que a escolha
dos temas exige compreender como e por que sao selecionados, uma vez que a sua
significagdo social € central na construgdo do programa. Segundo a autora, “ndo
adianta dizer simplesmente que o tema gerador sera X, precisam entender como e por
que foi escolhido” (Pernambuco, 1993, p. 68). Assim, a codificagcdo nao teve carater
classificatério, mas buscou identificar conteudos que operavam como nucleos de
problematizagdo pedagdgica. Dessa forma, a analise ndo se limitou a identificagdo de
preferéncias, mas buscou reconhecer fendmenos astrondbmicos como nucleos
geradores de dialogo, capazes de sustentar investigagbes, ampliar a curiosidade
epistemologica e articular experiéncia cotidiana e conhecimento cientifico. O
agrupamento de codigos e subcddigos permitiu transformar manifestagbes dispersas
em indicadores para o segundo momento pedagaogico.

No cdédigo “interesse especifico em temas astrondmicos”, os subcodigos
revelam diversidade tematica e diferentes niveis de complexidade. Conteudos como
Lua, fases da Lua, eclipses, planetas, Saturno, vida extraterrestre e observacao do céu
apresentam alta recorréncia, por estarem associados ao imaginario social, a cultura
midiatica e a experiéncia visual dos estudantes.

A analise do Figura 11 indica a predominancia de temas ligados a
observacado direta, como Lua, céu, constelagdes, estrelas e movimentos da Terra,
evidenciando a centralidade da experiéncia empirica na construgdo do conhecimento.
Ao mesmo tempo, conteudos como Sistema Solar e movimentos terrestres apontam
para a necessidade de articulagdo com explicagdes cientificas mais abstratas, enquanto
a presenga de categorias como desinformagao revela potencial critico. Em conjunto,
esses temas articulam observacdo, curiosidade e sistematizacdo conceitual,

constituindo base para uma aprendizagem interdisciplinar e socialmente situada.
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Figura 11 — Interesse especifico em temas astronémicos: Subcddigos mais frequentes
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Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

Essa codificagdo mostrou-se especialmente presente nos Circulos de Cultura,
sobretudo apés as atividades de campo, com recorréncia de subcodigos que indicam a
permanéncia da experiéncia vivida na memoria discursiva dos estudantes. Destaca-se a
centralidade da “observagcao do céu noturno”, que passou a organizar as falas e a
selecao tematica nos encontros posteriores.

A recorréncia de subcddigos como observagdo do céu, poluicdo luminosa,
planeta Terra, movimentos da Lua e constelagbes evidencia a mediagdo das
experiéncias de campo. Os estudantes relacionam a visibilidade dos astros as
condicbes ambientais, reconhecendo a interferéncia da iluminagdo urbana, o que

dialoga com a concepgao de espago de Santos (2006, p.12), como articulagado entre
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sistemas de objetos e agbes. Falas como “Quando estou em lugar mais escuro, longe
da cidade, vejo muito mais estrelas” (s1) e “a claridade da cidade atrapalha” (s2)
ilustram essa compreensao. Esses elementos indicam que a observagao do céu é
articulada a leitura do espaco geografico, no qual a paisagem expressa relagées entre
técnica, ambiente e experiéncia social, conforme Angelo Serpa (2010, p.132). Assim,
conceitos como poluigdo luminosa sao ressignificados como instrumentos de
interpretacao do cotidiano, conectando conhecimento cientifico e realidade vivida.

A presenca de subcodigos como cultura indigena, eurocentrismo cientifico,
desinformacao e referéncias midiaticas revela que o interesse dos estudantes também
se constroi em meio a disputas de sentido. Falas como “os povos indigenas usavam as
estrelas como forma de se localizar” (s3) e “outros povos também nomeavam
constelacdes” (s3) evidenciam epistemologias diversas, tensionadas por criticas ao
eurocentrismo, como em “é uma tradi¢gao ocidental”’ (s1). Ao mesmo tempo, explicagdes
nao cientificas e narrativas culturais coexistem com o conhecimento cientifico,
configurando um campo simbdlico em disputa. A identificacdo de subcddigos como
desinteresse em Astronomia e na aula também é relevante, pois permite considerar
limites da pratica pedagogica e orientar a reorganizagao das estratégias de ensino.

No Diagrama 2, a espessura dos fluxos indica a intensidade dos cédigos nos
materiais. O cddigo “interesse especifico em temas astrondmicos” concentra-se nas
transcricbes dos circulos de cultura, com menor presenga em desenhos e
questdes-problema, evidenciando maior densidade nas interagdes verbais. A
“interdisciplinaridade” segue padrdo semelhante, enquanto “relevéncia para a
comunidade” aparece apenas nas transcricbes e nas questdes-problema. Assim, a
analise evidencia que diferentes dimensdes da aprendizagem se expressam com maior

intensidade conforme o tipo de producéo discursiva.
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Diagrama 2 — Co-ocorréncia dos codigos nos documentos primarios
Desenhos

Questdes-Problema
Interesse especifico em temas
Astrondmicos

Ciroulo de Cultura -
Transcrigdes

Circulo de Cultura -
Transcrigdes
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interdisciplinaridade

Desenhos

Questies-Problema

Circulo de Cultura -
Transcrigdes

Temas com relevancia para a
comunidade local

Questdes-Problema

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

O codigo “temas com maior interdisciplinaridade” foi construido a partir da
identificacdo de conteudos que, nas producdes dos estudantes, demonstraram maior
capacidade de articular diferentes areas do conhecimento. Diferentemente do codigo
“‘interesse especifico em temas astrondmicos”, voltado a curiosidade inicial, esse
permitiu compreender quais temas mobilizavam simultaneamente Astronomia,
Geografia, Fisica, Ciéncias da Terra, Historia, cultura e leitura social da realidade. A sua
maior incidéncia ocorreu em atividades mediadas por questionamentos, indicando que o
ato de perguntar favoreceu a ampliacdo das conexdes conceituais e a articulagao entre

conhecimento cientifico e experiéncia vivida. Assim, o0 questionamento orientado
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configurou-se como estratégia pedagdgica importante, ao promover processos
interpretativos mais complexos.

A constituicdo desse codigo no ATLAS. justifica-se pela recorréncia de
conteudos associados a explicagdes multiplas, comparagdes espaciais e
problematizagbes sociais, evidenciando temas com maior potencial integrador e
fundamentais para a superagdo da fragmentagdo disciplinar. Entre os subcédigos,
destacam-se temas de alta densidade cientifica, como astrobiologia, buracos negros,
ciclo de vida do Sol, aurora boreal e campo magnético, que articulam diferentes areas
do conhecimento. Outro conjunto relevante refere-se a integragdo entre Astronomia e
Geografia, como climas, esta¢gdes do ano, marés e orientagdo geografica, evidenciando
a relacao entre movimentos da Terra e fendmenos vivenciados no cotidiano .

A interdisciplinaridade também emerge da experiéncia empirica, com
subcodigos como paisagem, percepcédo do céu e poluicdo atmosférica, nos quais os
estudantes relacionam fendmenos astronémicos as condi¢ées ambientais locais. Além
disso, manifesta-se no dialogo entre ciéncia e cultura, com referéncias a mitos, cultura
midiatica e teorias da conspiragao, indicando que a aprendizagem ocorre em um campo
de disputa de sentidos entre ciéncia, cultura e senso comum . Subcodigos como
racismo e respostas simplificadas evidenciam que a analise também considera limites e
tensbes do processo formativo, apontando para a necessidade de mediacao
pedagdgica.

A Figura 12 explicita os subcdédigos do grupo “temas com maior
interdisciplinaridade” (73 ocorréncias), com destaque para “teorias e concepgdes
cientificas” (11) e “relacéo geografica” (8), além de categorias como “método cientifico”,
‘paisagem” e “percepgao visual’, que evidenciam a integracdo entre ciéncia,
experiéncia e leitura da realidade. A presenca de “teorias da conspiracao (fake news)’ e
“poluicdo luminosa” refor¢a a coexisténcia de diferentes explicagées e a conexao entre
fendbmenos astrondmicos e questdes socioespaciais. Os dados indicam que a
interdisciplinaridade se organiza em nucleos de sentido que articulam conhecimento
cientifico e senso comum, consolidando-se como eixo estruturante do processo

formativo e favorecendo uma compreenséo integrada da realidade.
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Figura 12 — Temas com maior interdisciplinaridade: Subcddigos mais frequentes
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Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

Embora o cddigo “temas com relevancia para a comunidade” apresente
menor incidéncia quantitativa no corpus, sua frequéncia reduzida nao diminui sua
relevancia interpretativa. Ao contrario, por emergir de forma mais seletiva, evidencia
conteudos de elevada densidade analitica, relacionados a memoéria cultural, as
experiéncias familiares e as matrizes de sentido compartilhadas no contexto dos
estudantes.

Esse codigo aparece de modo semelhante nas questbes-problema e nas
transcricbes dos audios dos Circulos de Cultura, indicando relagcdo com o carater
dialégico dessas atividades. Nessas situagdes, as provocagdes pedagogicas favorecem

respostas mais elaboradas, permitindo que os estudantes mobilizem referéncias de sua
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vivéncia social. Assim, contextos baseados em problematizagdo e dialogo tendem a
explicitar saberes socialmente situados.

A sua menor ocorréncia também se explica pelo proprio contexto escolar, no
qual os estudantes tendem a privilegiar respostas alinhadas ao discurso cientifico e a
linguagem escolar, enquanto referéncias culturais e crengas permanecem implicitas ou
emergem apenas em ambientes mais abertos ao dialogo, como nos Circulos de
Cultura. Por isso, subcddigos ligados a explicagdes tradicionais, crengas religiosas, ritos
e preconceitos culturais aparecem de forma pontual (Figura 13). Ainda assim, quando
emergem, revelam elementos fundamentais para compreender como os estudantes
interpretam os fenbmenos antes da formalizagao cientifica, tornando visiveis dimensdes

de sentido frequentemente silenciadas no ensino tradicional.

Figura 13 — Temas com maior relevancia para a comunidade local: Subcodigos mais

frequentes
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Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.
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Quando os coédigos sao analisados quantitativa e qualitativamente no
ATLAS. ti, torna-se possivel identificar quais nucleos assumem centralidade no corpus e
maior potencial para constituirem temas geradores. A distribuicdo das codificagbes
evidencia a predominancia de “interesse especifico em temas astronémicos” (377
ocorréncias), seguido de “temas com maior interdisciplinaridade” (148) e “temas com
relevancia para a comunidade local” (32). Esse padrao indica que o movimento inicial
dos estudantes parte da curiosidade diante dos fenbmenos celestes, avangando para
maior articulagdo conceitual, interdisciplinar e sociocultural, em consonancia com o
processo de emergéncia tematica descrito por Freire (1987).

No cdodigo “interesse especifico em temas astrondmicos”, destaca-se a
observacdo do céu, Lua, estrelas e Sol, evidenciando que fendmenos visiveis
funcionam como porta de entrada para o interesse cientifico. A observagdo empirica
antecede a formalizacdo conceitual, enquanto a Lua articula experiéncia cotidiana e
repertorio cultural. As estrelas ganham relevancia nas atividades de campo,
especialmente em discussdes sobre poluigdo luminosa, e o Sol conecta Astronomia,
Geografia e nogdes de tempo e estagdes.

A presencga de subcodigos como desinformacéao, teorias da conspiragéo e
método cientifico revela que o interesse também se organiza em torno de disputas de
sentido, exigindo mediacao critica, conforme o segundo momento pedagdgico de
Delizoicov (2008, p. 56-57), voltado a sistematizagdo e problematizacdo das
explicagdes iniciais. Nesse contexto, explicagdes cientificas e religiosas coexistem
como matrizes interpretativas que demandam tratamento pedagdgico rigoroso.

No codigo “temas com maior interdisciplinaridade”, destacam-se método
cientifico, paisagem e teorias cientificas, indicando que a integracdo entre areas se
intensifica quando os fendbmenos exigem multiplos referenciais. A paisagem atua como
mediagao entre observacgao e leitura geografica, enquanto o método cientifico evidencia
avangos na elaboragédo explicativa. Embora menos frequente, o cédigo “temas com
relevancia para a comunidade local” apresenta elevada densidade, especialmente em
mitos e narrativas tradicionais, indicando que o conhecimento permanece atravessado
por repertorios culturais e que a relevancia dos temas nao depende apenas da

frequéncia, mas de sua significacado social.
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No conjunto, a codificagdo revela uma trajetoria progressiva: da observagao
empirica a complexidade conceitual e, em alguns casos, a articulagdo cultural. Isso
reforca que, no segundo momento pedagdgico, a selegdo dos temas geradores deve
considerar simultaneamente co-ocorréncia tematica, potencial interdisciplinar e
relevancia social, pois é nesse cruzamento que o conhecimento escolar adquire maior

densidade formativa e capacidade de dialogo com a realidade dos estudantes.

5.4 Consolidagcao do conhecimento: critérios e comparagoes

A analise comparativa dos dados organizados no ATLAS.ti evidencia um
deslocamento qualitativo na apropriagdo do conhecimento entre os dois conjuntos
documentais. Para essa etapa, foi constituido um corpus com 51 documentos primarios,
reunindo producdes de diferentes momentos do percurso pedagogico. Em 2025, foram
incluidas as transcricbes dos audios dos Circulos de Cultura, respostas as
questdes-problema e textos sobre “O que aprendi nas aulas sobre Astronomia?”. Em
2026, foram analisadas as respostas reaplicadas aos mesmos estudantes, entdo no
nono ano do Ensino Fundamental, e os roteiros de podcast por eles produzidos. Essa
composi¢cao permitiu comparar ndao apenas frequéncias de codigos, mas também
permanéncias, aprofundamentos e mudancas nos modos de argumentacdo e
mobilizag&o conceitual ao longo do tempo.

A distribuicao das frequéncias indica que, em 2025, predominam o0s niveis
Bancario e Inicial Critico, enquanto, em 2026, ha ampliacdo das categorias Critico,
Conscientizado e Praxis. Esse movimento, visivel nos diagramas 3 e 4, sugere
mudangas qualitativas na elaboragcdo conceitual dos estudantes, e ndo apenas
quantitativas. Contudo, fatores contextuais devem ser considerados. Em 2025, o tempo
reduzido no final do ano letivo pode ter limitado a qualidade das producdes, devido ao
cansago e a menor disponibilidade para aprofundamento. Ja em 2026, a elaboracéo do
podcast, atividade colaborativa e motivadora, e sua realizagcdo no inicio do ano
favoreceram maior engajamento dos estudantes. Esses aspectos ndo invalidam a
analise, mas indicam a necessidade de interpretar os resultados a luz das condi¢des

temporais e metodologicas de cada etapa.
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Diagrama 3 — Niveis de elaboragéo conceitual identificados nas produgdes dos

estudantes do oitavo e do nono ano referentes ao conjunto documental de 2025

Bancdrio

Concientizador

Critico 2025

Inicial Critico

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti a partir do corpus da pesquisa, 2026.

Diagrama 4 — Niveis de elaboragéo conceitual identificados nas produgdes dos

estudantes do nono ano referentes ao conjunto documental de 2026.

Bancario

‘Concientizador

2026

Critico

Inicial Critico
Praxis
Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti a partir do corpus da pesquisa, 2026.

No Diagrama 5, referente as frequéncias absolutas, a categoria bancario
apresenta presenga expressiva no ano de 2025, indicando a predominancia de
respostas marcadas pela reproducdo de conceitos, com limitado aprofundamento
analitico. Esse padrao evidencia-se em excertos como “Com a rotacdo da Terra em
relacdo ao Sol, e a Lua com o mar” (s13), nos quais os estudantes mobilizam termos

cientificos de forma fragmentada, sem explicitagado das relagdes conceituais envolvidas.
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De modo semelhante, observa-se esse movimento em afirmagbes como “A Terra
comparada com outros planetas é bem menor do que imaginamos” (s4), que, embora
apresentem informagbées corretas, permanecem no nivel descritivo, sem
desdobramentos interpretativos ou articulagdo com contextos mais amplos. Esses
elementos indicam um estagio inicial de apropriagdo do conhecimento, caracterizado
pela auséncia de problematizacao e pela limitada elaboragao conceitual.

Mesmo quando ha mobilizagdo de conteudos cientificos, observamos a
permanéncia de um carater reprodutivo, como em “As fases da Lua [...] sdo causadas
pela posicdo dela em relagdo a Terra e ao Sol” (s6) e “Atualmente acredita-se que o Sol
€ o centro do sistema solar e que os planetas orbitam ao redor dele” (s7). Nesses
casos, o conhecimento aparece como informacgao consolidada, mas ainda desvinculada
de uma leitura critica da realidade. Esses excertos evidenciam, portanto, um nivel inicial
de apropriacdo do conhecimento, caracterizado pela predominancia de respostas que
reproduzem conceitos sem estabelecer relacbes mais complexas com o0 espaco
geografico, com a experiéncia vivida ou com as contradigdes sociais, aproximando-se
do que Freire (1987) denominou educagao bancaria. Ao discutir a superagao dessa
|6gica, Freire (1987, p.47) afirma que “esta inquietacdo em torno do conteudo do
didlogo é a inquietacdo em torno do conteudo programatico da educag¢do”, indicando
que o conhecimento adquire densidade formativa quando emerge da problematizagao

da realidade vivida.
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Diagrama 5 — Nivel bancario nas produgdes analisadas do conjunto documental de
2025.

Praxis
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Inicial Critico

Critico

Concientizador 2025

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

A leitura dos diagramas indica que, em 2025, a categoria Inicial Critico
apresenta ocorréncia significativa, posicionando-se logo apos a categoria Bancaria em
termos de frequéncia, evidenciando respostas em que os estudantes ja estabelecem
relacbes, mas ainda sem explicitar de forma consistente condicionantes histéricos ou
estruturais. Trata-se de um nivel intermediario, no qual ha deslocamento da reproducao
para a interpretacdo, embora ainda com certa superficialidade, indicando apropriagao
parcial do conteudo.

Em 2026, observamos crescimento das categorias Critico e Conscientizado,
revelando mudanca no padrao discursivo. No nivel Critico, os estudantes passam a
problematizar e articular melhor seus argumentos, enquanto no Conscientizado
emergem analises que incorporam causas estruturais e relagbes sociais mais amplas.
Esse movimento dialoga com a investigagdo tematica em Freire (1987), que propde a
superacdo da leitura imediata da realidade. Como afirma o autor, a pratica

problematizadora organiza o conteudo a partir dos temas geradores presentes na visao
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de mundo dos educandos, sendo um processo dinamico de renovagao (Freire, 1987, p.
57-58).

O diagrama 6 reforga essa interpretagao ao evidenciar que, embora os niveis
iniciais ainda estejam presentes, ha aumento relativo das categorias de maior
densidade analitica em 2026. Esse deslocamento ndo indica apenas maior quantidade
de respostas, mas uma reorganizagéo qualitativa na elaboragao conceitual, permitindo
identificar, por meio da codificagdo no ATLAS.ti, um processo progressivo de

complexificacado discursiva.

Diagrama 6 — Deslocamento para os niveis Conscientizado e Praxis nas produgdes

analisadas do conjunto documental de 2026
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Inicial Critico

Critico

2025

Bancario

Fonte: Elaborado pelo autor no software ATLAS.ti, com base no corpus da pesquisa, 2026.

Esse deslocamento pode ser compreendido a luz do terceiro momento
pedagogico de Delizoicov (2008). Trata-se do retorno do conteudo sistematizado a
realidade, ndo como aplicagdo mecanica, mas como mediacdo para reinterpretar
criticamente o contexto social. Como afirma o autor, esse momento “se destina [...] a

abordar sistematicamente el conocimiento [...] para analizar e interpretar tanto las
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situaciones significativas iniciales [...] como otras situaciones” (Delizoicov, 2008, p.
56)'%, rompendo com uma organizagdo puramente conceitual do curriculo.

A categoria Praxis, embora menos frequente, cresce em 2026 e revela
respostas que apontam para a acado e a transformacdo. Nesse sentido, dialoga com
Freire (1987, p.44), ao afirmar que “ndo ha palavra verdadeira que nao seja praxis”,
indicando que parte dos estudantes passa a mobilizar o conhecimento de forma critica
e transformadora. No terceiro momento pedagdgico, esse avango € importante, pois
demonstra que o conhecimento deixa de ser apenas organizado para ser aplicado na
analise da realidade. Como destaca Delizoicov (2008, p.56), o objetivo € capacitar os
estudantes a articular conceitos cientificos com situacdes reais, superando a resolucao
mecanica de problemas.

A analise no ATLAS.ti também mostra que os niveis nao sao estanques, mas
compdem um processo continuo de elaboragao conceitual, no qual respostas transitam
entre categorias a medida que incorporam contextualizagdo e argumentagao. Assim, os
diagramas evidenciam um deslocamento de respostas reprodutivas para respostas
mais criticas e interpretativas, indicando que a aprendizagem avancgou para formas

mais autorais de compreensao e leitura da realidade.

2 “Destina-se [...] a abordar sistematicamente o conhecimento [...] para analisar e interpretar tanto as
situacgdes significativas iniciais [...] quanto outras situagdes (Delizoicov, 2008, p. 56, tradugéo nossa).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados analisados permitem afirmar que a implementagdo de uma
proposta pedagogica inspirada na perspectiva freireana, ainda que atravessada por
condicionantes institucionais, preserva sua poténcia formativa quando mantém como
eixo estruturante a leitura critica da realidade e a produgao coletiva do conhecimento. A
experiéncia desenvolvida responde positivamente a questdo orientadora da pesquisa,
ao evidenciar que uma sequéncia didatica fundamentada nos temas geradores e
articulada aos trés momentos pedagdgicos mostra-se efetiva tanto para a construgéo
quanto para a consolidagdo do conhecimento, especialmente quando ancorada em
praticas dialdgicas e contextualizadas.

As interrupcdes provocadas pelo calendario escolar, pelas avaliagdes
externas e pelas reorganizagdes institucionais ndo descaracterizaram a experiéncia; ao
contrario, evidenciaram que toda pratica educativa critica se realiza em condigbes
historicas, exigindo reinvengao permanente, tal como ja indicava Freire (1987, p. 33-88),
ao afirmar que a educacido libertadora se constitui no interior das contradigdes
concretas vividas pelos sujeitos e ndo em situagdes pedagodgicas idealizadas. Nessa
mesma dire¢cdo, Dantas (2018, p.13) contribui ao demonstrar que a construgao
curricular orientada por temas geradores se realiza em campo permanente de tensdes,
pois o curriculo critico se materializa no confronto com os limites e as disputas proprias
da escola real.

A escolha e o desenvolvimento do tema nao se limitaram a adogao de um
conteudo motivador, mas se aproximaram da nocéao freireana de tema gerador como
expressao de situagcdes que condensam contradicdes do mundo vivido e devolvem aos
educandos sua propria realidade como problema a ser compreendido. Tal perspectiva
encontra didlogo com Pernambuco (1993, p. 68), ao afirmar que o tema n&o pode ser
simplesmente anunciado, mas precisa ser compreendido pelos participantes em seu
processo de constituicdo, pois a sua forga pedagogica reside justamente no modo como
emerge da experiéncia social e se converte em eixo organizador do programa de
ensino. O percurso desenvolvido confirma, assim, que o tema gerador ndo se apresenta
como escolha tematica externa, mas como construgdo historica que articula

experiéncia, linguagem e intencionalidade pedagdgica.
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A experiéncia também confirma a contribuicdo de Delizoicov (2008) ao
demonstrar que a transposigdo da concepcgao freireana para a escola formal exige
media¢des metodoldgicas especificas. Os trés momentos pedagdgicos mostraram-se
potentes nesse processo: a problematizacao inicial permitiu que a observagao do céu,
os trabalhos de campo, o planetario e os circulos de cultura ativassem percepcdes
prévias e contradicoes presentes na relagdo dos estudantes com o espaco vivido; a
organizagdo do conhecimento tornou possivel introduzir instrumentos conceituais
capazes de ampliar a leitura dessas experiéncias; e a aplicagdo do conhecimento
favoreceu o retorno critico a realidade, agora reinterpretada a luz de novos referenciais
cientificos e culturais. Desse modo, confirma-se a formulagdo de Delizoicov (2008) de
que os conceitos cientificos adquirem sentido quando surgem como resposta a
problemas anteriormente reconhecidos pelos proprios sujeitos no interior de sua
experiéncia concreta.

O que sustenta essas inferéncias sdo os dados organizados e analisados no
ATLAS.ti, especialmente quando se observa o deslocamento dos niveis de
compreensao identificados nas produgdes discentes, com passagens de
posicionamentos caracterizados como bancarios ou de criticidade inicial para
manifestagbes mais préximas do nivel conscientizador e praxis. Tal movimento sugere
que, mesmo diante das dificuldades enfrentadas na execugéo do projeto, a experiéncia
pedagogica produziu marcas formativas perceptiveis. A analise evidencia que
permaneceu, como heranga do percurso desenvolvido, uma ampliacdo das formas de
leitura da realidade por parte dos estudantes, revelando o potencial da sequéncia
didatica construida a partir dos trés momentos pedagdgicos e orientada pela légica dos
temas geradores.

Os circulos de cultura assumiram papel central nesse percurso ao
consolidarem um espacgo de verbalizagdo, escuta e elaboracéo coletiva da experiéncia.
Nesse ponto, a reflexdo aproxima-se de Fiori, em Freire (1987, p. 6), ao reconhecer que
a codificagao da realidade permite ao sujeito distanciar-se criticamente do vivido para
reinterpreta-lo. Também dialoga com Figueiredo e Silva (2020, p. 170), para quem o
circulo representa um espaco-tempo de interlocu¢cdo em que a formacao social se

realiza pela circulacdao da palavra e pela construcao coletiva de sentidos, e com Melo e
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Cruz (2014, p. 34-38), ao evidenciar que a dialogicidade escolar exige mediagéo
intencional capaz de transformar a conversa em elaboragédo reflexiva. A fala dos
estudantes, seus siléncios, hesitagbes, desenhos, textos e podcasts revelaram que a
aprendizagem nao se reduz a apropriagado conceitual imediata, mas se constroi em

multiplas linguagens e tempos de elaboragéo.

Sob o ponto de vista metodolégico, a pesquisa também evidencia
aproximacdes com a perspectiva qualitativa e etnografica discutida por Oliveira et al.
(2023), Pinheiro (2020) e Araujo (2023), na medida em que os registros produzidos
durante o processo permitiram compreender os significados atribuidos pelos estudantes
as experiéncias vividas. Mais do que instrumentos de verificagdo, esses registros
constituiram material interpretativo capaz de revelar deslocamentos de percepcgéo,
reorganizagdes conceituais e formas de apropriagdo simbdlica do conhecimento
escolar.

Em sintese, a pesquisa infere que o tema gerador ndo atua como recurso
motivacional periférico, mas como principio organizador de um curriculo que articula
experiéncia, conhecimento cientifico, historicidade e participacdo. Mesmo diante dos
limites impostos pela organizagéo escolar, a proposta preserva coeréncia ao reconhecer
que o conhecimento escolar adquire maior densidade quando nasce da realidade
concreta e retorna a ela como possibilidade ampliada de leitura do mundo. Nesse
sentido, a articulagdo entre Freire (1987, 1996), Pernambuco (1993, 2007, 2018),
Delizoicov (2007, 2008, 2014) e os demais referenciais mobilizados reafirma que
ensinar significa criar condicdes para que os sujeitos compreendam criticamente a sua
insercao historica e reconhegcam, no proprio processo educativo, as possibilidades reais
de intervencao sobre a realidade.

Mais do que medir desempenho, a analise buscou compreender em que
medida os estudantes passaram a estabelecer relagdbes mais complexas entre
fendbmenos observados, conceitos cientificos e leitura critica da realidade,
aproximando-se do que Freire (1987) denomina superagdo de uma consciéncia ingénua
em direcdo a formas mais criticas de compreensdo do mundo. Nesse sentido, os
resultados permitem inferir que a sequéncia didatica desenvolvida alcangou relevancia

pedagdgica ao evidenciar, tanto nas interagbes cotidianas quanto nos dados
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analisados, deslocamentos nos niveis de apropriacdo do conhecimento cientifico pelos
estudantes. Ainda que tais avangos nao impliquem transformacbdes imediatas na
estrutura da cultura escolar, eles sustentam reflexdes consistentes acerca das
potencialidades formativas da proposta, indicando que a experiéncia contribuiu para
ampliar a capacidade dos estudantes de mobilizar conceitos cientificos, interpretar
fendbmenos de forma menos naturalizada e posicionar-se criticamente diante de
discursos do senso comum.

Mesmo diante de obstaculos impostos pela prépria estrutura burocratica
escolar, que em diversos momentos tensionou o desenvolvimento do percurso
planejado, foi possivel sustentar a proposta e alcancar resultados considerados
satisfatérios no interior das condicbes de realizacdo da pesquisa. Nesse contexto, a
socializacdo dos podcasts produzidos pelos estudantes junto a comunidade escolar
revelou-se particularmente expressiva, pois permitiu que os proprios educandos
assumissem lugar de enunciagdo publica ao abordar criticamente temas ainda
atravessados por desinformacéo e crencas amplamente disseminadas, como a ideia de
Terra plana ou a negacao da chegada do ser humano a Lua. Tal movimento explicitou
nao apenas a apropriagdo de conteudos cientificos, mas também a capacidade de
reelaboracdo discursiva e de intervencdo comunicativa dos estudantes, reforcando o
potencial da sequéncia didatica desenvolvida e a sua possibilidade de permanéncia
como legado pedagdgico no interior da Emap.

Os resultados evidenciam a materializagdo da praxis freireana, entendida
como a unidade entre acao e reflexdo sobre a realidade. A sequéncia didatica ndo se
restringiu a transmissao de conteudos, mas constituiu uma intervengdo concreta no
contexto dos estudantes, ao mobilizar suas experiéncias e promover a construgao
coletiva de sentidos. A passagem de respostas reprodutivas para produgdes que
articulam conhecimento cientifico indica um deslocamento qualitativo na relagcdo com o
conhecimento. Esse processo revela ndo apenas a ampliagdo da base epistemoldgica
dos estudantes, mas a emergéncia de sujeitos capazes de interpretar, questionar e
intervir em sua realidade socioespacial, consolidando a proposta como uma pratica

educativa transformadora.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica do Instituto Federal
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Temas Geradores: O Método de Paulo Freire Aplicado ao Ensino de
Geografia e Astronomia no Contexto da Escola Municipal Aurélio Pires (EMAP)
Pesquisador: GEISON DA SILVA SOARES

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 83354024.1.0000.0293

Instituicdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE MINAS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.357.019

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto e de acordo com as atribuicbes definidas nas Resolugbes CNS
466/12 e 510/16, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos CEP/IFMG
Aprova o projeto de pesquisa apresentado. O pesquisador deve atentar-se ainda aos
seguintes compromissos:

e Comunicar toda e qualquer alteracao do projeto e termo de consentimento livre e
esclarecido. Para isso, deve-se apresentar uma emenda ao projeto, via
Plataforma Brasil.

e Comunicar imediatamente ao Comité qualquer evento adverso ocorrido durante o
desenvolvimento do estudo.

e Os dados individuais de todas as etapas da pesquisa devem ser mantidos em

local seguro por 5 anos para possivel auditoria dos érgédos competentes.
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e Conforme definido no artigo 66, item V do Regulamento Interno do CEP/IFMG, o

pesquisador deve apresentar relatérios parciais e final da pesquisa. Para isso,

deve-se realizar uma notificagao no projeto, via Plataforma Brasil.

Sem mais consideracoes.
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